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RESUMO

Este estudo analisa o Bacharelato Internacional (IB), um curriculo de ensino médio
desenvolvido por 553 escolas internacionais em 75 paises. Utilizou-se a metodologia
construtivista baseada no circulo dialético-hermenéutico (Guba, Lincoln, 1989). As questbes
abordadas pela pesquisa foram: o papel da escola internacional no cendrio mundial e
brasileiro; relagdo entre a escola e o mercado; como as categorias internacionalismo/re-
gionalismo, flexibilidade/continuidade, ideologia/cultura/identidade cultural sdo trabalhadas
no curriculo. Concluiu-se que a tensdo entre tais categorias favorece a construgdo dialética
do curriculo ajudando a criar condigées para uma situacdo ideal de fala (Habermas,
1991); que a dependéncia do mercado local e internacional deve ser neutralizada para
que o curriculo possa ter uma perspectiva filosdfica mais autonoma; e que, embora o
curriculo se insira ideologicamente na sociedade capitalista ocidental, oferece uma fuga
a unidimensionalidade do homem pela via cultural.

CURRICULO — ENSINO MEDIO — EDUCACAO INTERNACIONAL — METODOLOGIA
CONSTRUTIVISTA

ABSTRACT

THE DIALECTICAL CONSTRUCTION OF A TEACHING CURRICULUM IN THE IN-
TERNATIONAL ENVIRONMENT. This study analyzes the International Baccallaureate (IB),
a high school curriculum developed by 553 international schools in 75 countries. 1 used
the constructivist methodology based on the dialectic-hermeneutic circle (Guba, Lincoln,
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1989). The issues approached in the research were: the role of the international school
in the world and Brazilian scenery; the relationship between the school and the market;
how the categories internationalism/regionalism, flexibility/continuity, ideology/culture/cul-
tural identity are operated in the curriculum. It was concluded that the tension among
such categories favors the dialectic construction of the curriculum by helping to create
conditions for an ideal speech situation (Habermas, 1991); that the dependence on the
local and international market should be neutralized so that the curriculum can have a
more autonomous philosophical perspective; and that, although the curriculum is ideologically
inserted in the western capitalist society, it offers an escape to the man’s unidimensionality
by means of its cultural component.

Vocé é sempre um etndgrafo. Relate o que viu, o que pensou, e o que aprendeu através
da investigacdo; e deste ponto em diante, prossiga para dar o relato do mundo de
acordo com o que vocé escutou ou leu, e acrescente algo de sua prdpria observagdo.
Deixe o mundo conduzir sua investigagio. Deixe a investigagdo responder as pessoas
de tal maneira que sejam elas a encontrar a teoria, a teoria do mundo. (Edward Rose)

O propésito deste estudo é analisar o Bacharelato Internacional (IB)!, um
curriculo desenvolvido por 553 escolas internacionais localizadas em 75 paises
do mundo. O IB é um programa de estudos com duragio de dois anos
destinado a alunos do 2° grau que requer: o estudo de linguas, ciéncias,
matemadtica e humanidades; a participagdo em atividades artisticas € em servigos
para a comunidade; a freqiiéncia a um curso de Teoria do Conhecimento; e
a elaboragdo de uma monografia de quatro a cinco mil palavras sob a
orientacdo de um professor qualificado.

O curriculo do IB destinava-se a principio a alunos itinerantes cujos pais se
mudavam de um pafs para outro por exigéncias da carreira diplomdtica, militar
ou empresarial. Com a globalizacdo da economia, a facilidade na comunicagio
¢ a diminui¢do das distdncias geogrificas e culturais entre os paises, o IB
estd sendo solicitado por uma clientela que deseja adquirir uma mentalidade
internacional: o curriculo hoje serve anualmente a perto de vinte mil alunos
de 149 nacionalidades, realizando exames em 55 linguas.

No Brasil, oito escolas internacionais adotaram o IB. Por exigéncias do
método, optei por examinar mais detidamente uma sé escola. Foi escolhida
a Escola Americana de Sdo Paulo (Graduada) por quatro razdes principais:
primeiro, pelos lacos histéricos e socioecondmicos que nos uniram € nos
afastaram dos Estados Unidos durante o periodo de implantagdo das escolas
americanas no Brasil e que continuam a nos afastar € nos unir no momento
atual quando discutimos a adesdo completa ou parcial ao modelo neoliberal
com sua apologia a economia de mercado; segundo, pela atual discussdo
sobre multiculturalismo, hegemonia cultural e politicas de imigracdo e as
implicagGes que estes fatores acarretam no desenvolvimento de um curriculo

1. O Bacharelato Internacional é conhecido pela sigla IB (International Baccalaureate).
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que se propde valorizar vérias linguas e culturas; terceiro, porque a Graduada
desenvolve trés curriculos integrados, brasileiro, americano e internacional,
experiéncia digna de estudo per se; e quarto, porque a idéia de um curriculo
internacional progrediu tanto na Graduada que ji inclui o Pré-IB em séries
intermedidrias. '

A CONSTRUCAO DIALETICA DA REALIDADE SOCIAL

Utilizei a metodologia da investigagdo construtivista baseada no circulo dia-
lético-hermenéutico de Guba e Lincoln (1989). Os termos construtivista,
responsivo, interpretativo, dialético-hermenéutico sio utilizados pelos autores
para designar uma metodologia oferecida como alternativa ao paradigma
cientifico. Esta metodologia parte do pressuposto que a realidade é fruto das
construgdes dos diversos atores nela envolvidos. A partir de uma construgio
inicial, o seu ponto de partida na andlise do problema, o investigador
construtivista langa-se a interpretar a realidade trazendo a tona as construgdes
dos participantes, coletando suas reivindicagdes, preocupacdes e questdes
relativas ao tema, ¢ reunindo-as com outras informagdes que se relacionem
com o tépico em questdo. Por meio de circulos de entrevistas abertas e de
pesquisa documental, o. pesquisador vai reformulando sua construgdo inicial
até chegar a uma construgdo comum que é o fruto de intensa negociagio €
consenso entre os participantes. A abordagem ¢é responsiva ndo s6 porque
inclui as visdes dos diferentes participantes dos circulos como também porque
leva tais visGes em consideragio na coleta de informagdes subseqiiente.

A escolha de uma metodologia de cardter qualitativo deu-se basicamente por
imposi¢do do tema estudado. Como explica Santos Filho (1995), uma abordagem
quantitativo-realista pressupde uma separagio radical entre sujeito e objeto do
conhecimento, vé a ciéncia social como neutra ou livre de valores, e considera
que o objetivo da ciéncia social € encontrar regularidades ¢ relagdes entre os
fendmenos sociais. O método das ciéncias sociais busca uma compreensio
interpretativa. A sociedade € o resultado da intengdo humana consciente e as
inter-relagdes entre o objeto pesquisado e o investigador sdo inseparaveis.
Dilthey (in Santos Filho, 1995) definiu essa compreensdo como um circulo
hermenéutico. A hermenéutica originalmente era a ciéncia da compreensio de
textos. Hoje passou a significar o conhecimento do contexto ou background
necessdrio para a interpretacio de eventos.

O processo torna-se circular porque cada parte de um texto requer o resto dele para
tornar-se inteligivel. Igualmente o todo somente pode ser entendido em termos das partes.
O processo de interpretagio implica um constante movimento entre as partes € o todo,
no qual ndo hd nem comeco absoluto nem ponto final. A importincia do processo

hermenéutico ¢ sua €nfase na necessidade de contextualizar o significado da expressio
humana e de ndo divorcid-la desse contexto. (Santos Filho, 1995. p-28)
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O propésito da hermenéutica é aumentar a compreensio de outras culturas,
grupos, individuos, condigdes, e estilos de vida, tanto no presente quanto no
passado. O processo implica um acréscimo de autocompreensdo por parte do
sujeito. A abordagem hermenéutica é considerada adequada para a pesquisa
educacional porque ela enfatiza a importincia de compreender vérios grupos
de alunos e seus estilos de vida, acentua também o significado da compreenséo
mitua entre professores ¢ alunos ou entre alunos com diferentes backgrounds,
¢ ajuda a detectar o significado subjacente a certas praticas educacionais
especificas. Por meio da pesquisa hermenéutica é possivel ter respostas a
questdes do tipo: Como devem ser compreendidas certas prdticas administrativas
na escola? Quais seus significados ocultos? Como tal prética educacional deve
ser interpretada num contexto cultural mais amplo? (Odman, 1988).

A critica a processos eminentemente interpretativos, associados a ‘“nova so-
ciologia da educag¢do™, é que cles sdo, de certa forma, mantenedores do
status quo por nao terem conseguido articular entre si as abordagens micro
e macrossociol6gicas, ou seja, que “ndo teriam levado suficientemente em
consideragdo as restrigdes socioecondmicas e institucionais que pesam sobre
o ator” (Coulon, 1995. p.92). De fato, essas criticas levaram a uma divisdo
na nova sociologia da educa¢fio: uma parte dos “novos sociélogos” que
permaneceram fiéis a perspectiva interacionista e fenomenoldgica, continuou
a empreeender estudos empiricos de tipo etnogréifico; outra parte passou a
proceder a uma andlise macrossociolGgica e assumiu uma abordagem neo-
marxista da educag@o por eles considerada como uma institui¢do transmissora
do capitalismo ou como um conjunto de mecanismos de reprodugio (ibidem).

A juncdo da dialética com a hermenéutica na metodologia sugerida por Guba
e Lincoln (1989) revelou-se-nos extremamente adequada para um estudo de
curriculo.

Engels (1959) contrapde duas concep¢des da realidade, uma estdtica ou
metafisica e a outra dindmica ou dialética. Para o metafisico, as coisas e
seus reflexos mentais, as idéias, s3o isoladas e consideradas uma apés outra;
separadas umas das outras, sdo objetos de investigacio fixa, rigida. O metafisico
pensa em antiteses irreconcilidveis, “...uma coisa ou existe ou nio existe; uma

2. A “Nova Sociologia da Educagfio” é uma corrente tedrica desenvolvida nos anos 70
que ampliou a discussdo do curriculo buscando uma teoria critica sobre as relagdes
entre escola e sociedade. Os principais. “novos sociélogos da educagio” ou “socilogos
do curriculo” sdo Raymond Williams, Bowles ¢ Gintis, Michgel Young, Michael Apple,
Henry Giroux, Paul Willis. Young (1986) defende a posigéo central do curriculo numa
sociologia critica da educagdo a partir do pressuposto de que todos os curriculos
incorporam necessariamente determinados valores e interesses e que mesmo as disciplinas
académicas ndo sdo nem naturais nem evidentes por si mesmas, pois representam as
conseqiiéncias de lutas particulares pela autoridade cultural, pela lideranga intelectual,
moral e ética da sociedade.
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coisa ndo pode ser a0 mesmo tempo ela mesma e outra coisa. Positivo e
negativo absolutamente excluem um ao outro; causa ¢ efeito estdo situados
numa rigida antitese em relagdo um ao outro” (Engels, 1959. p.84).

Mas o modo de pensar metafisico, continua Engels, justificdvel e necessdrio
em grande nimero de 4reas de investigagdo, mais cedo ou mais tarde atinge
um limite além do qual se torna unilateral, restrito, abstrato, perdido em
contradigbes insoliveis. Na contemplagio das coisas individuais, ele esquece
suas ligacBes; na contemplagdo de sua existéncia, ele esquece o comego € 0
fim daquela existéncia, seu repouso e seu movimento. Cada ser organico,
entretanto, a todo momento, é 0 mesmo € nio é o mesmo. Cada momento
ele assimila matéria € desembaraga-se de outra matéria; cada momento algumas
células de seu corpo morrem e outras nascem; em um longo ou curto periodo
de tempo, a matéria de seu corpo € completamente renovada e substituida
por outras moléculas de matéria de tal maneira que todo ser orginico &
sempre ele mesmo e outra coisa diferente dele mesmo. Esses processos sio
somente compreendidos pela dialética. Na dialética, dizem Vergez ¢ Huisman
(1984. p.277), o pensamento procede por meio de contradi¢des superadas, da
tese a antitese e, daf a sintese, “como num didlogo em que a verdade surge

a partir da discussdo e das contradigdes”.

O contexto sociopolitico-cultural do curriculo é obtido, em grande parte, por
meio de uma “etnografia prévia” (Guba e Lincoln, 1989. p.201).

Fazer etnografia é como ler (no sentido de “construir uma leitura de’”) um manuscrito
— estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentdrios
tendenciosos, mas escrito nio em representagSes sonoras convencionais mas em exemplos
transitérios de comportamento modelado. (Geertz, 1993. p.10)

No estudo da cultura, a andlise penetra no amago do objeto — isto &,
comegamos com nossas proprias interpretagdes, ou thick descriptions (Geertz,
1993), do que os informantes estio fazendo — ou pensam estar fazendo —
e daf partimos para uma sistematizacdo das interpretagdes. A etnografia se
dedica portanto a fixar no tempo momentos de cultura.

Para retratar uma realidade assim tdo dinimica, era necessdrio encontrar uma
metodologia que me permitisse poder captar, para depois relatar, como um
curriculo € construido dialeticamente. Seria impossivel' elaborar hipéteses
rigidas, utilizar questiondrios, estabelecer varidveis dependentes e independentes,
limitar-me a gréficos e tabelas. Era necessdrio entrar com todos os sentidos,
sem descartar o conhecimento técito.

Apos a elaboragdo de viérios circulos — professores, alunos, pais e adminis-
tradores — chegamos as seguintes questdes que concluimos serem as mais
relevantes para a compreensdo do fendmeno: 1. Qual o papel de uma escola
internacional como a Graduada no cendrio mundial e no contexto brasileiro?
2. Qual a relacdo que deverd existir entre a escola e o mercado internacional
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¢ local? 3. Como a tensdo entre internacionalismo ¢ regionalismo € trabalhada
dentro do curriculo? 4. Como € possivel conferir ao curriculo um certo grau
de flexibilidade em forma de susceptibilidade as mudangas ocorrentes no
mundo e, a0 mesmo tempo, dar-lhe um cardter de continuidade? 5. Como a
problemdtica ideol6gica é abordada no curriculo? 6. Como ¢ tratada a questfio
da cultura e da identidade cultural? A partir da discussdo destas questdes, os
construtores do IB revelaram o real significado que eles atribuem ao curriculo.
Em muitas dreas, ndo had consenso, mas hd sempre espaco para o didlogo e
a negociagio.

METAFORAS E METODO

O papel importante que as metiforas e analogias desempenham no desenvol-
vimento de paradigmas ¢ métodos foi destacado por Foster (1986), Deblois
(1988), Ortony (1988) e Boyd (1988). A metédfora ajuda o ser humano a
captar e, de certa forma, a reduzir o abstrato. Ao usarmos metaforas, transferimos
o mundo das idéias para o mundo concreto tentando retratar por meio de
algo conhecido aquilo que lutamos por compreender.

A modernidade trouxe a interligagdo a aldeia global de MacLuhan. As metéforas
dominantes neste final de século sdo o globo, a rede (ner) e a teia (web). O
satélite girando em Orbita ao redor do planeta enfatiza a idéia do circulo.
Voltamo-nos uns para os outros tentando achar nosso lugar nesse novo contexto
de multiplas culturas interligadas e procurando conservar nossas identidades
culturais.

Os autores Guba e Lincoln utilizam a construgcdo ¢ o circulo como metéiforas
principais da metodologia dialética/hermenéutica. O circulo nesta pesquisa
refere-se a forma imagindria como se posicionam o pesquisador e seus
respondentes no processo de compreensdo do curriculo. Para entendermos esse
processo imaginemos uma roda como aquelas que tdo sabiamente fazem os
fndios ao discutirem seus assuntos. Dentro dessa grande roda, todos t€m a
vez de falar, de expor suas idéias. O pesquisador desempenha papel central
como receptor das construgdes ao scu redor, tentando captar os destaques, as
recorréncias, para chegar no final a uma construgdo comum que, tdo fielmente
quanto possivel, retrate a realidade construida pelos componentes do circulo.
Ele s6 deixa a sua posi¢do na roda quando tem de consultar outras fontes
(literatura relevante, outros circulos ji formulados no passado, ou mesmo
rever suas antigas construgdes). Mas sempre volta ao circulo, pois, é 14 que
estd sua principal fonte; € 14 que ele faz e refaz sua teoria. O cardter
interpretativo desta metodologia exclui a neutralidade advogada pelo paradigma
cientifico, pois nfo existe separago entre o objeto de estudo e a subjetividade,
valores e emogdes dos participantes dos circulos.
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Nesta pesquisa, olhamos para o curriculo também metaforicamente: como uma
construgdo comum cujos “tijolos” ou “blocos” — experiéncias, intengdes,
significados, motivagdes mais intimas, metéforas, € imagens de seus participantes
— s#o agrupados e interligados. Somente um método dialético demonstrou-se
capaz de captar a propria dialética dessa construgdo. As contradi¢des trabalhadas
no curriculo — regionalismo/internacionalismo, flexibilidade/continuidade, mul-
ticulturalismo/cultura hegemdnica — apontam para uma progressio mediante
sua supera¢ido por meio de negociagdo. '

Para que a metodologia construtivista se realize, Guba e Lincoln (1991) listam
as seguintes especificagoes:

Primeiro, o estudo deve ser feito num ambiente natural. Se as multiplas
realidades sdo assumidas, e elas dependem do tempo e contexto de seus
construtores, € essencial que o estudo seja desenvolvido na mesma estrutura
tempo/contexto que o pesquisador procura entender. Se outra estrutura for
usada, um laboratério por exemplo, os resultados (compreensdes) ndo serdio
relevantes. Os contextos dao vida as construgdes elaboradas pelas pessoas que
neles se inserem; as construgdes, por sua vez, dio vida aos contextos.

Segundo, os construtivistas ndo desejam assumir que conhecem o suficiente
sobre uma estrutura tempo/contexto a priori para saber que perguntas fazer;
eles entram nas estruturas como aprendizes. Necessita-se, nessas circunstincias,
de um instrumento altamente adaptivel que possa entrar num contexto sem
prévia programagdo mas que, depois de um certo tempo, comegard a discernir
0 que se destaca ¢ af se focalizard. O ser humano € o instrumento do
construtivista. Alegagdes de que os humanos sdo subjetivos, preconceituosos,
ndo confidveis, sdo irrelevantes, pois, neste método, eles sdo a dnica opgdo
vélida.

Terceiro, desde que se emprega o instrumento humano, o método deverd ser
qualitativo. Os seres humanos coletam informacdo melhor, e mais facilmente,
pelo emprego dos sentidos: conversando com as pessoas, lendo documentos,
avaliando indicios, reagindo a pistas ndo verbais. E por isso que os métodos
qualitativos sdo preferidos; entretanto o pesquisador construtivista pode se
valer de instrumentos quantitativos quando lhe convier.

Finalmente, o pesquisador construtivista deve incorporar € usar o conhecimento
tacito. O paradigma convencional exige que a verificagdo lide com a testagem
de proposigdes deixando-se o conhecimento técito fora do processo. O paradigma
construtivista, entretanto, implica que o pesquisador entre numa situagio sem
prévias formulagdes proposicionais; ele tem realmente pouca idéia do que é
destacdvel. Ndo é que ele seja como uma tdbula rasa; o fato de selecionar
um problema para investigar implica que j4 sabe e compreende muito do
problema. Ndo hd nada de misterioso ou mistico no conhecimento tacito. N6s
todos sabemos bem mais do que podemos expressar.
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Diante da necessidade de demonstrar que o objeto da pesquisa tinha valor
cientifico reconhecido, tentei de todas as maneiras enquadrd-lo num método
quantitativo. Propus-me pesquisar, primeiramente, todas as escolas bilingiies
da América Latina; depois reduzi o campo de estudo para todas as escolas
de lingua inglesa da América Latina; em seguida, decidi concentrar-me nas
escolas de lingua inglesa da América do Sul, mais tarde, do Brasil, do Sudeste,
do Rio de Janeiro e Sido Paulo; terminei com uma escola em Sdo Paulo.
Titubeios, recuos ¢ medos ficam por conta de n3o poder me esconder por
detrds de estatisticas confortadoras. Estamos em pleno embate paradigmadtico,
pois, tentamos olhar a pesquisa educacional & luz de um novo paradigma
mas continuamos utilizando velhos conceitos e praticas.

Nesta andlise, as quatro especificagdes do método construtivista foram obe-
decidas:

Primeiramente, o estudo foi feito no ambiente das escolas na estrutura
tempo/contexto exigida pelo método. Durante o periodo em que lecionei na
Escola Britanica do Rio de Janeiro entrevistei pessoas, observei, li documentos,
enfim, tentei posicionar-me o mais criticamente possivel com relagdo ao tema.
Entretanto, a pesquisa s6 foi realmente impulsionada a partir do momento
que passei a posicionar-me somente como pesquisadora, ou seja, a partir do
momento que sai da Escola Briténica.

O fato de trabalhar numa das escolas observadas por ocasido da pesquisa de
campo apresentou dois aspectos conflitantes: se por um lado desfrutei da
desejada imersdo no objeto da pesquisa, por outro, encontrei-me diante de
conflitos ético-metodoldgicos. O acesso privilegiado a documentos e informa-
¢des, a amizade com os colegas que me fizeram confidéncias, a posi¢do de
observador perante os alunos ¢ administracdo foram fatores que me levaram
a profundos dilemas: até€ que ponto estarei ferindo cédigos de ética, prejudicando
amizades, ¢ até, de uma certa forma, traindo pessoas?

O pesquisador estd numa posicdo privilegiada; ele vé muitas vezes o que a
maioria das pessoas ndo v€. Ele elabora conclusdes a partir de depoimentos,
observacdes, € o seu ir e vir entre as fontes e a teoria acaba por dar-lhe
uma visdo mais ampla do assunto. As pessoas vivem seu dia-a-dia sem se
darem conta de uma série de questionamentos que de outro modo se fariam.
O medo, a falta de tempo, ou a omissdo nao propiciam posicionamentos mais
criticos diante de certas situagdes.

Por outro lado, o método construtivista pode ser visto também como o método
da conscientizagio. A medida que as construgdes vdo sendo elaboradas,
pesquisador e entrevistados aderem ao jogo da verdade. O estilo de entrevista
relaxada exerce um poder mégico: os entrevistados soltam-se ¢ chegam até
a esquecer as vezes que suas palavras estdo sendo gravadas. A maioria dos
entrevistados entregou-se de bom grado as nossas conversas.
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A DINAMICA DA NEGOCIACAO/CONSENSO

A metodologia construtivista de Guba e Lincoln (1989) tem algumas proprie-
dades principais, a saber:

Em primeiro lugar, ela assume a posi¢do de que os resultados das andlises
ndo sdo descrigdes da maneira como as coisas realmente sdo ou de como
elas realmente funcionam, ou mesmo das condi¢des verdadeiras de tal ou tal
fendmeno; em vez disso, apresenta construgbes que os individuos ou grupos
de individuos formam a fim de dar sentido 3s situagdes nas quais se encontram.
Os resultados ndo sdo fatos mas sim criagdes realizadas por processos
interativos. que incluem tanto o investigador quanto os outros participantes.

Em segundo lugar, assume que as constru¢les pelas quais as pessoas ddo
sentido as situagoes sdo configuradas pelos valores dos construtores.

Em terceiro lugar, sugere que as constru¢bes sdo essencialmente ligadas aos
contextos fisicos, psicolégicos, sociais e culturais nos quais sio formadas e
aos quais se referem. O contexto fornece o ambiente no qual os construtores
vivem e ao qual eles dio sentido. Ao mesmo tempo, o ambiente permanece
sem forma até que as construgoes das pessoas lhe fornecam os parimetros,
caracteristicas e limites. Num sentido literal, o contexto d4 vida e recebe vida
das construgdes que as pessoas formam dentro dele por um consenso. O

<

préprio contexto & construido no didlogo.

E em quarto lugar insiste que, devido ao fato de uma metodologia deste tipo
envolver pessoas, é obrigacéio do investigador respeitar a dignidade, a integridade
e a privacidade dos participantes.

As construgdes da metodologia de Guba e Lincoln so literalmente realidades
construidas. Elas ndo existem fora das pessoas que as criam. Elas nascem da
interagdo do construtor com informagdo, contextos, ambientes, situagbes e
outros construtores, usando um processo que é enraizado nas experiéncias
anteriores, sistemas de crengas, valores, temores, preconceitos, esperangas,
desapontamentos e realizagbes do construtor.

Ha tantas construgdes quanto hd construtores. Os construtores diferem nio s6
na informagdo que lhes estd disponivel quanto na sua habilidade de manusear
tal informagdo: a mesma informagdio d4 margem a muitas interpretagdes
plausiveis. Seus possuidores estdo persuadidos da sua verdade e utilidade. O
que € necessdrio € uma negociagio aberta onde todas as construgdes, inclusive
aquela trazida pelo pesquisador, estejam sujeitas ao desafio e a possibilidade
de serem descartadas como indteis ou mal informadas.

O prop6sito maior do método dialético-hermenéutico ndo & justificar a construgio
de cada um, mas formar uma conexio entre todos eles; é atingir um consenso,
quando isto for possivel. Se o processo for bem-sucedido, todas as partes,
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inclusive o pesquisador, terdo refeito as constru¢des com as quais comegaram.
Isso acontece mesmo quando o consenso ndo € atingido.

No micromundo em que a pesquisa foi realizada, as pessoas estdo de tal
maneira enredadas — mais do que na maioria dos lugares — em “teias de
significados” culturais (Geertz, 1993), que realmente tentam, pelas suas cons-
trugdes, dar sentido a realidade para que possam dar sentido a si mesmas.
Nesse processo de construir a realidade, os construtores entram com suas
crengas recebidas da tradigdo, com seus simbolos, tendéncias politicas, teorias
sobre a vida, metdforas, analogias, componentes de nacionalidade, raga, sexo,
nfvel econbmico e social, estado civil, evidenciando, num nivel situado fora
da ciéncia especulativa, as dimensdes filosofica, sociolégica e metodolégica
dos paradigmas utilizados pelos cientistas para a interpretagio do mundo.

E ainda: as construgdes dessas pessoas s3o também influenciadas pela presenca,
sexo, raga, nacionalidade, estado civil, idade, do pesquisador. Em algumas
ocasides tive a sensagdo que estdvamos descambando para o terreno do o
que serd que ela quer ouvir; precisei chamar-lhes a atengdo para o fato que
eu ndo estava ali para criticar o Brasil (ou os Estados Unidos) ou para elogiar
0 Brasil (ou os Estados Unidos). As construgdes dos norte-americanos e brasileiros
naquele contexto sio carregadas do componente ideolégico que permeia as
relagdes entre os dois paises. Era sempre necessdrio, logo de entrada, estabelecer
um clima de confianca e relaxamento para tentar minimizar mal-estares.

A palavra UNICAMP funcionou como o Abre-te Sésamo, pois abriu-me as portas
e as mentes dos entrevistados € pds-me também bastante 2 vontade para prosseguir
(a palavra mégica s6 ndo funcionou com um aluno chinés que nio sabia se eu
estava falando de uma espécie de ave rara ou de um ritmo tropical!).

EM BUSCA DA SITUACAO IDEAL DE FALA

Para que o circulo dialético-hermenéutico se realize € necessdrio que as
pessoas nele envolvidas tenham vez e voz para expor suas construgdes. Ao
fazer e refazer o circulo dei-me conta que o que estdvamos todos desejando
era uma situacdo ideal de fala, um dos elementos principais no conceito de
agdo comunicativa de Habermas (1991). A situagdo ideal de fala é um dos
principios basicos da teoria critica. Por intermédio dela é que Habermas tenta
elucidar as formas contemporéneas de alienagdo expressadas na comunicagio
distorcida.

O potencial para a emancipagdo, diz Habermas, € inerente a linguagem comum
que tanto pressupde quanto antecipa uma situagdo ideal de fala na qual a
comunicagdo esteja livre da dominagdo. A teoria critica sugere que o dominio
atual da ciéncia e a ascensdo da tecnologia e burocracia sdo as atuais tendéncias
do capitalismo que vém invadindo a vida social e destruindo a possibilidade
de levantarmos questdes sobre normas e valores sociais.
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A situagio ideal de fala s6 € atingida quando todos os interlocutores t€m
chances iguais de selecionar e empregar afos de fala e quando eles trocam,
uns com os outros, de papéis no didlogo. Os atos de fala trocados pelos
atores estdo baseados num consenso subjacente que ¢ formado do reconhe-
cimento reciproco de pelo menos quatro requisitos de validade: a compreen-
sibilidade do pronunciamento, a verdade de sua proposi¢cdo, a corre¢do e
adequacdo de seu desempenho e a autenticidade do interlocutor.

A aclio comunicativa de Habermas € a agio que visa ao entendimento entre
os diversos atores sociais. Ele situa a diferenga entre orientacdo para o éxito
e orientagdo para o entendimento nos préprios interlocutores: quando os
interlocutores atuam num processo estratégico de reciproca influéncia, ou seja,
numa agfo estratégica, estdo orientados para o €xito; quando os participantes
atuam como membros de um mesmo mundo da vida, ou seja, numa agdo
comunicativa, estdo orientados para o entendimento (Habermas, 1991).

Atingir a compreensdo, diz Habermas, é considerado como um processo de
atingir um acordo entre sujeitos, numa base racional; ndo pode ser imposto
por nenhuma das partes, seja instrumentalmente intervindo diretamente na
situagdo, seja estrategicamente influenciando as decisdes dos oponentes. “Um
acordo baseia-se em convicgdes comuns. Um ato de fala de uma pessoa s6
é bem sucedido se a outra aceita a oferta nele contida adotando uma posicao

de sim ou ndo numa alegacdo de validade que é em principio criticivel”
(Habermas, 1991. p.287).

Lakomski (1988) considera a situagdo ideal de fala irrealizdvel porque: a)
ndo se consegue uma situagdo de poder totalmente simétrica; b) mesmo quando
atingimos um acordo ndio temos certeza se aquilo é realmente um consenso
¢ nem temos meios de conferi-lo; ¢) a linguagem que utilizamos € em si
mesma carregada de ideologia.

Embora partilhando do ceticismo de Lakomski, considero que a situagio ideal
de fala é, como a expressdo mesma sugere, algo a ser buscado. No caso do
curriculo do IB temos um contexto privilegiado que pode se dar o luxo de
exercitar o didlogo sem grandes riscos para, digamos, a balanca comercial
dos pafses em questdo. Todas as partes t¢ém condi¢des de serem ouvidas.

A situag@o ideal de fala deveria ser considerada uma meta a atingir, pelo
constante exercicio, em organizagdes como a ONU, Congresso ou em institui¢des
menores como Conselhos de Escola®, associagdes de bairro, associagdes de

3. Pinto (1994) examinou o funcionamento do conselho de escola — CE — de uma
escola da rede estadual paulista, 2 luz da teoria da agdo comunicativa de Habermas,
e concluiu que, apesar de a escola piblica estar sitiada pelos meios sistémicos de
tomada de decisdo e os membros da organizagdo escolar se omitirem de assumir o
seu papel de cidaddos participantes, 0 CE cumpre uma fung¢io saneadora dentro da
institui¢do e constitui-se numa instdncia ideal para praticar a situagfo ideal de fala.
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pais e mestres, sindicatos, partidos politicos. O mais dificil € fazer com que
as pessoas se dispam das capas que o poder lhes atribui.

Apliquei o método dialético-hermenéutico na Escola Graduada visando a
chegar a uma situa¢do ideal de fala com meus respondentes. Vejamos como
isso ocorreu.

O CIRCULO DIALETICO-HERMENEUTICO

Para realizar o circulo dialético-hermenéutico selecionei respondentes que
representassem vérias fungdes dentro do curriculo: diretores, vice-diretores,
coordenadores, professores brasileiros ¢ americanos de Ciéncias Naturais,
Exatas e Sociais, orientadora educacional, alunos brasileiros € estrangeiros que
estavam iniciando ou terminando o IB, presidente do Grémio estudantil,
membros do Conselho Diretivo, mies brasileiras ¢ americanas, assessores
administrativos, bibliotecdria, membros da Associagdo de Pais e Mestres. Tive
também conversas informais (sem gravador) com vdrias pessoas da escola
durante o periodo de almogo, cafezinho ou festinhas para as quais fui convidada.
O circulo representa entrevistas colhidas em trés ocasides: setembro/93, maio/94
€ junho/95.

Vale a pena ressaltar a boa vontade e entusiasmo de meus respondentes. O
tema em si é para eles algo apaixonante. Falar de si mesmos com relagdo
aquela escola, que ocupa um lugar de destaque em suas vidas, ajudava-lhes
a compreender seus papéis no contexto local e mundial, ¢ eu lhes oferecia
essa oportunidade.

Para pOr em pritica o processo dialético hermenéutico de Guba e Lincoln
procede-se da manecira seguinte:

O investigador seleciona um respondente inicial (R1)* por alguma razdo
baseado no seu conhecimento ticito — um porteiro, um professor, um diretor,
alguém dotado de posigdo privilegiada dentro do ambiente estudado. Nosso
R1 foi selecionado pela sua posi¢gdio de comando na escola. Efetua-se uma
entrevista aberta com R1 para determinar uma construgdo inicial do que se
estd investigando ou avaliando — o foco da pesquisa. O respondente €
solicitado a descrever o foco da maneira como ele o constréi, descrevendo-o
¢ comentando-0 em seus préprios termos. Temas, conceitos, idéias, valores,
preocupagdes ¢ problemas centrais propostos por R1 sdo analisados pelo
investigador numa formulagio inicial da construgdo de R1 designada como Cl.

Desde. 0 momento que eu visto uma camisa feita em Taiwan, uso um par
de sapatos fabricado na Coréia, um relGgio japonés, uma camisa feita na

4. R=Respondente; P=Pesquisador; C=Construgéo.
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Malisia, essa coisa de nacionalismo ou binacionalismo torna-se irrelevante.
Como posso ignorar que carrego o mundo inteiro comigo? (R1)

Pelo contexto da construgdo de R2, a seguir, constatamos que a construgio
de R1 ndo € isolada. “Essa barra de chocolate vendida nos Estados Unidos
tem componentes de quase que o mundo inteiro. Eles estio cada vez mais
dando importancia a aldeia global e vocé sente os reflexos aqui no curriculo
escolar desta escola.” R2 ndo s6 confirma a constru¢io de R1 como também
usa 0 mesmo tipo de exemplo utilizado por R1 para ilustrar nossa interna-
cionalidade — a roupa (R1) e o chocolate (R2).

De acordo com o método, o investigador deverd conferir com R1 se ele
“acertou” na interpretagio dos dados. Ao voltar 2 escola em maio/94, conferi
com R1 se realmente a internacionalizagdo do curriculo estava sendo levada
a cabo. A estas alturas, jd estava mais familiarizada com o método e vi a
necessidade de limitar o universo no qual iria realizar o ltimo circulo de
entrevistas. Chegamos a C2.

A internacionalizagdo é um processo irreversivel e quem nio a enxergar niao tem vez
no mundo de hoje. A escola passou a contratar o corpo docente tendo em vista seu
comprometimento com uma educagdo internacional e aqueles que ndo se adaptarem a
nova perspectiva serdo “como uma planta frigil que, se vocé pisar nela, ela vai sofrer

facilmente”. (R1)

O IB foi originalmente concebido para que os alunos internacionalmente
méveis encontrassem um sistema semelhante pelo menos no final de sua
educagdo secunddria. Entretanto, com o avango da tecnologia ¢ a nova situagéo
econdmica dos pafses que se recuperaram depois da Guerra, Franga, Alemanha,
e Japdo, e que estdo expandindo seus mercados e competindo na economia
mundial, as populagdes dessas escolas foram se diversificando em termos de
nacionalidades e acabaram pressionando em direcdo a uma maior internacio-
nalizacdo do curriculo.

O processo € repetido com novos respondentes até que a informag@o recebida
ou torna-se redundante ou cai em duas ou mais construgdes conflitantes. A
medida que o processo se desenrola, a base sobre a qual os respondentes

z

sdo selecionados varia. Inicialmente o esforco é no sentido de identificar
novos respondentes que possam acrescentar algo as construgbes emergentes

z

a fim de alargar seu ambito. O objetivo € assegurar aos grupos e pessoas
identificadas a oportunidade de contribuir com suas préprias construcoes.

O internacionalismo estd se efetuando no nivel de relagdes comerciais, avanco tecnolégico,
solugdo de problemas globais e trocas culturais. A fome, a violéncia social, a preocupagio
com o mejo ambiente, a procura de solugdes para os problemas globais como a AIDS,
a camada de ozdnio, a busca de novas fontes de combustivel sio causas para que a
internacionalizagdo do curriculo se efetue nio somente nos temas das ciéncias sociais
mas também pelas ciéncias naturais que examinam questdes como a extingdo da flora e
da fauna de vdrios pafses, os niveis de poluigio dos rios e mares, a propagaciio dos
virus. (C3)
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Com o desenrolar do processo, entretanto, certos elementos serdo, para o
investigador, mais evidentes que outros. Esta evidéncia emergird como o
resultado de virias mengSes por parte dos respondentes e participantes; por
exemplo, por causa da veeméncia com que grupos interessados discutem o
problema. A identificagdo dos temas mais evidentes € fruto da interagdo entre
o pesquisador e participantes ¢ depende de um intenso estudo das construgdes
e reconstru¢des analisadas.

O grau de estrutura das entrevistas também muda. Inicialmente as entrevistas
ndo s3o bem estruturadas, com o investigador solicitando a constru¢do do
respondente nos termos do préprio respondente. A medida que a construgio
fica mais clara, o pesquisador pode fazer perguntas mais direcionadas.

A informagdo e sofisticagdo disponiveis aos respondentes participantes de um
circulo ndo precisam ser limitadas ao que eles (e o pesquisador) lhe trazem.
E possivel introduzir outras informagdes 2 medida que surgem oportunidade
e necessidade. Documentos, literatura relevante, dados observacionais podem
ser introduzidos nas entrevistas a fim de serem comentados. As formulagbes
do investigador ndo tém nenhum privilégio particular a nio ser pelo fato de
que o investigador é a tnica pessoa que teve a oportunidade de mover-se
extensivamente entre os participantes e respondentes e por isso teve o beneficio
de obter um conjunto mais completo de informag¢des do que qualquer pessoa
dentro daquele contexto.

Quatro elementos interagindo constantemente surgem agora. O primeiro ele-
mento é a selecdo da amostragem dos respondentes: casos extremos ou
desviantes, casos tipicos, variagio maxima de amostras, casos criticos, casos
politicamente importantes ou sensiveis, e casos de conveniéncia. Para o
construtivista, a maxima variagdo dentro da amostragem que forneg¢a o maior
alcance da informagio (a base mais ampla para adquirir compreensdo local)
¢ o modo de escolha da amostragem. Tais amostras tém duas caracteristicas:
a amostragem é escolhida seriadamente, i. e., nenhum elemento da amostra
¢ escolhido até depois da coleta de dados do elemento antecessor; € a amostra
¢ selecionada contingencialmente, no sentido de que cada elemento seguinte
seja tdo diferente quanto possivel dos elementos anteriores € no sentido de
que os elementos escolhidos sirvam as necessidades particulares da investigagdo
naquele momento. Precisaremos também de respondentes que possam fornecer
construgdes diferentes daquelas que ouvimos antes.

O segundo elemento no circulo dialético-hermenéutico estd relacionado com
a continua inter-relagio entre coleta de dados e andlise que ocorre durante o
processo.

O terceiro elemento no circulo é a fundamentagdo das descobertas que
emergiram das construgbes dos respondentes. A medida que a coleta de dados
procede, a anélise segue no mesmo passo, gerando agendas cada vez mais
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complexas e estdveis que guiardo coletas de dados subsegiientes. Com o
tempo, e especialmente a4 medida que respondentes sucessivos sdo convidados
a comentar ou criticar as construgdes ja desenvolvidas, uma construgdo conjunta
comega a surgir. Esta construgdo difere das construgdes individuais originalmente
oferecidas pelos respondentes e da construgdo formulada pelo investigados no
comego do estudo. Mas ela € baseada em e derivada de todas as construcdes
pelo processo dialético hermenéutico. E a mais informada e sofisticada
construcdo possivel de desenvolver neste contexto, neste tempo e com estes
respondentes.

Considera-se que a construgdo conjunta estd ajustada quando as categorias e
termos que a construgdo abrange sdo levados em conta. Julga-se que ela
funciona quando ela fornece um grau de compreensdo que é aceitével e crivel
pelos respondentes ¢ pelo pesquisador. A relevancia também ¢ importante, i.
e., deve lidar com problemas centrais e processos que emergiram da situag@o.
Finalmente deve mostrar modificabilidade, i. e., a construcdo deve ser aberta
a mudanga continua para acomodar nova informago.

A medida que cada elemento da amostra é selecionado, cada dado ¢ gravado,
e cada elemento da construgdo conjunta delineado, o tema vai se focalizando
mais; o construtivista fica mais familiarizado com o que & destacdvel e a
amostragem torna-se mais dirigida. Assim o construtivista cicla e recicla o
circulo hermenéutico, as vezes refazendo passos ou pulando estigios até que
haja consenso.

Enquanto o paradigma convencional focaliza-se no critério de correspondéncia
(entre conclusdes e realidade), o construtivista focaliza-se no consenso. Se
existirem muiltiplas realidades (construgdes) e tantas quantas forem os respon-
dentes reais e potenciais, hd pouca esperanga de que um consenso geral seja
atingido. Mas podemos esperar o desenvolvimento de uma ou mais construgdes,
cada uma delas internamente consistente, que paregam certas aos respondentes.
Se o consenso ¢ atingido, ndo se deve crer que a investigacio nio deva
continuar: nova informagdo e novos niveis de sofisticagio podem sinalizar a
necessidade de uma reconstrugdo posterior.

O produto final das miltiplas interagdes do circulo dialético hermenéutico é
um relatério de caso, diferente do relatério de caso positivista. Ndo apresenta
um estado de coisas real ou verdadeiro. Nio apresenta uma série de gene-
ralizagbes que possam ser aplicadas a outros ambientes. O relatério de caso
¢ a construgdo conjunta que surge como resultado do processo dialético
hermenéutico. Ele ajuda o leitor a compreender ndo s6 o estado de coisas
que os construtores acreditam existir como também os motivos, sentimentos
e bases l6gicas que os fazem assim acreditar. O relatério de caso é caracterizado
por uma detalhada explicagdio que nio somente esclarece o contexto como
também torna possivel ao leitor vivencié-lo vicariamente. A experiéncia vicdria
€ crucial porque o mecanismo basico da aprendizagem dos seres humanos €
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a experiéncia. Mesmo ndo sendo uma experiéncia real, a experiéncia vicéria
fornece muitas oportunidades de aprendizagem. E por meio desse processo
que o conhecimento idiogrifico (ndo generalizdvel) pode ser aplicado num
segundo ambiente. A experi€ncia vicdria € uma maneira excelente de introduzir
ao leitor nova informagio e novos niveis de informagdo. O relatério de caso
€ portanto um grande veiculo para a disseminag@o, aplicacdo e agregagdo
(individual) de conhecimento.

IDEOLOGIA E CURRICULO

O IB contém uma proposta de didlogo entre povos e culturas. No ambiente
de uma escola, vérias nacionalidades, etnias, ragas e religides convivem entre
si em harmonia, respeito e enriquecimento mutuo. Estardo construindo o
“Homem Unidimensional”? (Marcuse, 1973), pergunto aos envolvidos nesta
experiéncia educacional. Sua resposta € sim e nio.

No aspecto ideoldgico, as escolas internacionais estio umbilicalmente ligadas
ao modelo econdmico capitalista. Sobrevivem das mensalidades pagas pela
clientela, pela “elite do poder” (Wright Mills, 1981); as oscilagbes nas taxas
de matrfcula — ndmero de alunos por pafs, por exemplo — relacionam-se
diretamente com a qualidade e tipo de relagBes econdmicas entre os paises;
a contratacdo do pessoal docente e administrativo — brasileiros e estrangeiros
pertencentes i classe média e 2 elite cultural nacional e internacional —
também se insere na economia de mercado, pois as escolas competem
internacionalmente na contratagdo de mdo-de-obra especializada e pagam
saldrios condizentes com a lei da oferta e da procura.

Por outro lado, o fato de desenvolverem um curriculo internacional que deve
necessariamente ser independente de sistemas politicos particulares coloca as
escolas do IB numa instincia acima de tais sistemas. Essa caracteristica ndo
as conduz necessariamente a alienacfio. A partir da reflexdo critica que se
propde a despertar nos alunos, acaba fazendo-os analisar os grandes conflitos
internacionais e locais. “Estamos por certo formando uma elite, diz R8, mas
estamos ensinando-os a ser pensadores criticos, a ser cidaddos participativos.”

Como explicou R1:

Sabemos que hd diferengas significativas em abordagens, valores, em padrdes de vida,
baseados em regides e baseados em fatos da geografia, vestimentas, niveis de riqueza e
qualidade. Queremos que nossos alunos entendam estas diferencas nas regides e em
particular desenvolvam uma atitude ética e politica que os levem a reconhecer que hd

<

5. A elite do poder é composta de homens cuja posi¢io lhes permite transcender o

ambiente comum dos homens comuns e tomar decisdes de grandes conseqiiéncias.
(Wright Mills, 1981. p.12)

149



diferengas que sdo ocasionais ¢ desigualdades que nio sdo aceitdveis num ponto de vista
mais universal.

Os alunos brasileiros das escolas internacionais sdo os filhos de presidentes
e gerentes de multinacionais, diplomatas, industriais, politicos, juristas, artistas
e até, antes do achatamento salarial nas universidades brasileiras, de professores
universitdrios. A clientela estrangeira consiste em americanos, asidticos, lati-
no-americanos, europeus cujos pais vém ao Brasil a neg6cios, como funciondrios
de empresas multinacionais ou como negociantes da iniciativa privada.

Ao longo deste estudo constatamos a evolu¢do de uma escola que partiu de
um sistema fechado, de curso livreS, para um segundo momento, aquele de
integracdo com o sistema nacional brasileiro e, finalmente, para um terceiro
momento, o da situagdo presente, onde sdo desenvolvidos trés curriculos
paralelos e cada vez mais integrados — brasileiro, americano e internacional.
A procura da integragdo € prevista e incentivada pelo IB.

Tanto no primeiro quanto no segundo momento, a fungdo das escolas inter-
nacionais, ainda chamadas de escolas bilingiies’, era de veiculagdo de idéias
hegemonicas e colonialistas. A elite brasileira buscava adquirir nestas escolas
0 american way of life ou a idealizada cultura inglesa. A alegada superioridade
do estrangeiro buscada pelo brasileiro em tantas situaghes era parte do
imagindrio das nossas elites que buscavam no modelo importado a sua
identidade, seus papéis, suas normas ¢ seus valores.

A situagdo presente, ou seja, o desenvolvimento do curriculo internacional,
aponta para o aparecimento de uma nova realidade: a formacdo de uma elite
internacional que se v€ obrigada a repensar seus objetivos com vistas 2
construgdo de uma sociedade mais justa. Devido a ampliacdo e centralizagio
dos meios de poder existentes, as decisdes da elite do poder t€m maiores

conseqiiéncias para um ndmero de pessoas cada vez mais amplo.

Como aponta Demange (1994. p.22), ndo bastard desenvolvermos uma educagdo
racional estratégica para criar habilidades objetivas de sucesso pela competi-
tividade. Precisamos pensar “num novo curriculum escolar que seja capaz de
ultrapassar quaisquer fronteiras, aproximar os mais variados interesses e

6. Parecer n. 281/76 do Conselho Estadual de Educagio do Rio de Janeiro — CEDERJ
— que define os “cursos livres” como “cursos que escapam a agdo normativa, ao
controle, independem da autorizagdo para funcionamento e dispensam a supervisdo das
administra¢des dos sistemas de ensino”.

7. Shdo as chamadas “escolas bilingiies” por desenvolverem o curriculo em duas linguas.
No Brasil, temos vdrias dessas escolas: sui¢a, japonesa, italiana, israclense, alemi,
inglesa, americana. Elas se submetem as leis brasileiras porque fornecem um diploma
vélido no Brasil € no seu pais de origem, mas, na maioria das vezes, essa submissfio
€ realizada a contragosto e o curriculo brasileiro perde bastante em qualidade.
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estimular as mais diversas criatividades”, sem nos esquecermos de realizar
projetos de integracdo regional.

O curriculo do IB € uma tentativa neste sentido. Aqueles encarregados de
desenvolvé-lo dedicaram seu tempo, abriram espago em suas agendas lotadas,
e expressaram, com honestidade, entusiasmo e confianga, suas visdes, ques-
tionamentos, receios, e conflitos. Entrevistei 22 respondentes da Escola Gra-
duada, alguns deles em trés ocasides diferentes (1993, 94 e 95). J4 havia
efetuado uma etnografia prévia com cerca de 35 respondentes da Escola
Britanica do Rio de Janeiro, Saint Paul’s School, Chapel School de Sdo Paulo,
Junior International School de Lyon, Franga, ¢ Lycée Privé Multilingue de
Lyon. Estas duas iltimas escolas deram-me uma nog¢do de como o bilingiiis-
mo/internacionalismo € visto na Europa, que experimentava em 1989-90, como
ainda hoje, grandes conflitos culturais ocasionados pela instalagdo do Mercado
Comum Europeu (MCE).

CULTURA E CURRICULO: A BUSCA DO DIALOGO DAS
CIVILIZACOES

A medida que a presenga do homem se firmou em cada rincio do planeta
e que as mudancas politicas ¢ econdmicas ocorridas neste século fizeram
surgir nagdes reivindicando espago politico na nova configuragdo mundial, as
diferengas culturais passaram a ter maior importancia. Perguntamo-nos entio:
0 que nos faz brasileiros, japoneses, colombianos, americanos, italianos,
franceses? O espago do IB favorece a reflexdo sobre a questdo da identidade
cultural. E necessério entretanto que, primeiramente, definamos que sentido
atribuimos ao termo identidade cultural.

Segundo Berger e Luckman (1985), a identidade é um fendmeno que deriva
da dialética entre o individuo e a sociedade; a sociedade portanto é formada
por processos sociais. Cultura, diz Kneller (1966), é a maneira como comemos
¢ dormimos, a maneira como nos lavamos e¢ nos vestimos ¢ vamos para o
trabalho e as agbes que desenvolvemos no trabalho; a lingua que falamos e
os valores € crengas que possuimos, os bens e servigos que adquirimos e a
maneira como os adquirimos; a maneira como nos encontramos com 0$ amigos
e estranhos, como controlamos nossas criangas e como elas reagem; o transporte
que usamos € a diversdo que desfrutamos. Uma sociedade € uma populagio
localizada que coopera durante um certo periodo de tempo para atingir
determinados fins; uma cultura é a maneira de viver desta sociedade, ou as
coisas que seus membros pensam, sentem e fazem.

Pelo testemunho dos participantes do circulo dialético-hermenéutico, de infor-
magOes trazidas de outros circulos anteriores e de etnografias prévias, e
langando mdo do conhecimento ticito adquirido ao longo de anos de convivéncia
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com essa comunidade internacional, foi-me possivel desvendar o nivel no
qual a teia dos significados é verdadeiramente tecida, o nivel cultural, em
que o curriculo é “operacionalizado, percebido e experienciado” (Goodlad,
1979) pelos seus construtores, em que a realidade é construida e reconstruida
dia apés dia, dinamicamente, por aqueles que desenvolvem, interpretam, criam
e ddo vida ao curriculo. Sdo eles que estabelecem a relagdo dialética entre
regionalismo/internacionalismo, flexibilidade/continuidade, cosmopolitis-
mo/identidade cultural, pélos de aparente antitese, mas que sdo, como diz
Engels (1959. p. 85), “tdo inseparaveis quanto opostos, € que, a despeito de
toda sua oposi¢do, se interpenetram mutuamente”. O circulo dialético-herme-
néutico nos revela onde hd consenso, onde hd conflito ¢ onde hi margem
para negociagdo. A sintese € as vezes atingida somente anos mais tarde no
nivel do aluno, o nivel experienciado (Goodlad, 1979).

A procura de um “didlogo das civilizages”, diz Garaudy (1983), tem como
dnico objetivo ser uma contribui¢io, no plano da cultura, a construcido de
uma nova ordem mundial. O problema fundamental da cultura hoje é por
término a concepgdo hegemonica da cultura ocidental e substitui-la por uma
concepgdo sinfénica, interrogando as sabedorias do mundo ndo ocidental. Nio
se trata de forjar arbitrariamente uma utopia, mas de tomar em consideragdo
os objetivos de milhares de associagBes e comunidades dos mais diversos
tipos que tentam, cada um por si, mudar a vida; trata-se de definir o
denominador comum de suas aspiragGes, de abrir o horizonte de novos

possiveis.

2

Uma das instdncias em que o didlogo das civilizagbes pode se realizar é no
curriculo do IB. Sdo jovens de quase sessenta nacionalidades que ndo tém e
nem necessitam criar passados de 6dio. Como diz R10, no IB “as criangas
aprendem a conviver, a se conhecer como individuos e nfio como pessoas
que carregam essas guerras nas costas”. Os adultos, entretanto, necessitam
primeiro de uma identidade cultural firmemente desenvolvida no contexto do
seu pafs de origem, ¢ de despojarem-se de uma série de preconceitos para
depois adquirirem uma identidade cultural verdadeiramente internacional.

A questdo da identidade cultural refere-se ndo somente a alunos, professores,
administradores, como também 2 prépria institui¢do. Para R20, além da
identidade cultural individual, existe também uma identidade de comunidade,
ou seja, uma identidade que a pessoa assume na escola. O que R20 ilustra
€ que, na comunidade da escola, a pessoa passa por um processo semelhante
ao da socializagdio da crianca: aprende a assumir o papel do outro, do outro
significativo, e mais tarde passa a se identificar com o outro generalizado,
formando assim uma identidade de comunidade. Isso significa que o individuo
identifica-se entio nfdo somente com oOs outros concretos mas com uma
generalidade de outros, com uma sociedade, em nosso caso, uma sociedade
internacional.
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O elemento de continuidade e regionalismo € principalmente, e tacitamente,
deixado nas mdos do corpo docente e administrativo local. Concentra-se na
area de Estudos Sociais (Histéria e Geografia do Brasil) e Portugués. Enquanto
que os professores estrangeiros passam entre dois a seis anos no Brasil (os
contratos sdo renovaveis a cada dois anos), hd vérios professores brasileiros
que trabalham na escola hd quinze anos. A tensdo entre universalismo/regio-
nalismo e mudanga/continuidade sio elementos essenciais que fazem parte da
prépria dindmica do curriculo. A negociagdo entre os dois £rupos afasta o
perigo do continufsmo por um lado e de modismos por outro. E necessdrio
entretanto, diz R22, que se procure um consenso entre a administragio e
professores quanto ao internacionalismo, o que s6 poderd acontecer por meio
de muita discussdo para que afinal se chegue a uma conclusio sobre a
identidade cultural da institui¢do. Para implementar-se um projeto como esse,
€ necessdrio que o curriculo seja realmente uma construgio conjunta.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideragdes finais dizem respeito ao método e ao objeto da pesquisa.

z

Uma das dificuldades do método construtivista dialético-hermenéutico é a
visdo da realidade como camadas de uma cebola que se aninham dentro e
se complementam umas as outras, cada camada apresentando uma perspectiva
diferente da realidade e nenhuma podendo ser considerada mais “verdadeira
do que a outra” (Guba, Lincoln, 1991. p.57) e, por outro lado, a visio do
pesquisador como alguém desfolhando estas camadas que vio se revelando
indefinidamente, com extensdes e concatenagdes € nuances aparentemente
intermindveis. Quanto mais vocé descasca a realidade, mais camadas aparecem,
0 que quase leva o pesquisador as lagrimas.

O circulo, pela sua prépria configuragdo, d4 margem a um certo isolamento
da realidade ao redor e a metodologia fia-se muito no pesquisador que tem
a si mesmo praticamente como Wnico instrumento de pesquisa. Por outro lado,
temos um método que consegue captar o componente cultural que escapa as
pesquisas exclusivamente quantitativas.

Quanto ao IB, trata-se de um curriculo flexivel e abrangente, voltado princi-
palmente para os valores culturais, que pouco a pouco se impde no cendrio
educacional mundial. Habermas (1995) afirma que atualmente nos encaminha-
mos a passos largos para um universalismo tecnol6gico — que acarreta
tendéncias globalizantes no campo da comunicagio, do mercado de trocas —
e, por outro lado, para um particularismo normativo que se concretiza pela
imposi¢do de uma s6 cultura, uma sé visdo de mundo sobre o outro. O tnico
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recurso contra o universalismo tecnoldgico e o particularismo normativo, diz
Habermas, € o universalismo normativo.

A ideologia da sociedade industrial, diz Marcuse (1973), permeia os meios
de transporte e comunicagdo em massa, as mercadorias casa, alimento e roupa,
a producdo irresistivel da inddstria de diversdes e informagdo que trazem
consigo atitudes e hébitos prescritos, certas reagdes intelectuais e emocionais
que prendem os consumidores mais ou menos agradavelmente aos produtores
e, por meio destes, ao todo. Os produtos doutrinam € manipulam; promovem
uma falsa consciéncia que é imune 2 falsidade. E, ao fixarem esse produtos
benéficos a disposi¢io de maior nimero de individuos e de classes sociais,
a doutrinagdo que eles portam deixa de ser publicidade; torna-se um estilo
de vida.

Talvez a instincia de luta contra a unidimensionalidade do homem seja a via
cultural. Ndo se trata de uma esfera neutra. A massa de informacdes, a
manipulagdo da cultura pelo poder econdmico, a perigosa unanimidade em
torno da economia de mercado faz-nos ver que a uniformidade cultural —
a transformagido de todas as culturas em uma sé tendo como parimetro “a
negagdo do Outro em favor do Mesmo” (Levinas, 1988) — pode vir a ser
uma das metas do capitalismo internacional.

O IB se apresenta como um excelente espago para pensar num projeto histérico
em que o Qutro seja incluido. Ndo o outro do particularismo cultural baseado
em fanatismos étnicos ou religiosos mas “o Outro que se revela realmente
como outro, em toda acuidade de sua exterioridade, quando irrompe como o
mais extremamente distinto, como o ndo habitual ou cotidiano, como o
extraordinério, como o enorme (fora de norma), como o pobre, 0 oprimido”.
(Dussel, s.d. p.54)

Um verdadeiro didlogo das civilizagBes s6 é possivel se considero o outro homem e a
outra cultura como uma parte de mim mesmo que me habita ¢ me revela o que me
falta. Gragas a ele renascem em mim dimensdes perdidas, emocdes que acreditdvamos
tragadas, belezas e assombros que acreditdvamos esquecidos. (Garaudy, 1975. p.134)

Muitas sdo as instincias nas quais podemos pensar num projeto pedagdgico
para a civiliza¢do; destacamos a escola ¢ a universidade e, dentro delas, o
curriculo. Entretanto, nossa visdo de curriculo ndo € daquele construido pela
relagdo autoritdria entre secretaria de educagio/professor/aluno, ou pelo “mas-
sacrante e tedioso” desenrolar de um cotidiano escolar centrado no livro
diddtico (Geraldi, 1994. p.118), ou um curriculo exclusivamente voltado para
as necessidades do mercado (McMurtry, 1991). Curriculo para nds € construgio
conjunta, dindmica e dialética, na qual o ético determina o empirico, em que
se pensa num projeto para o futuro, num “projeto esperanga” (Garaudy, 1976).
Curriculo é uma das instincias do universalismo normativo que s6 pode ser
elaborado pela relagdo sujeito—sujeito, mediante o didlogo.
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