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Do total de mais de seiscentos artigos publicados em
toda a colegéo dos CP até o presente, ha dois artigos
de autoria feminina para cada artigo de autoria mas-
culina, excluindo os que foram produzidos coletiva-
mente por integrantes de ambos os sexos. (De fato,
néo sé na pﬁdugéo sobre educagéo, mas no sistema
de ensino e na socializagdo das criangas em geral,
a presenca feminina é majoritaria e notéria.) No en-
tanto, pouquissimos artigos integraram a perspectiva
de andlise das relagdes de género ao discutirem a
educagao. Este texto reflete sobre as relagdes entre
a produgéo publicada nos CP sobre mulher e educa-
¢30 e a presenga feminina nas questdes educacio-
nais.

E verdade. Educagdo e relagdes de género sdo
dreas tematicas que apresentam pouca afinidade no
Brasil, distanciamento observado entre especialistas

tanto em Educagéio quanto em relagoes de género.

Raros sdo os centros universitarios ou de pesquisa
que vém tendo uma produgdo sistematica, poucos
programas em pés-graduagio acolheram o tema co-

mo linha de pesquisa. Daf a escassez de artigos, pois,
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como se sabe, teses e dissertagdes constituem a prin-
cipal matéria prima da produgéo de artigos na area
(Cunha, CP77, 1991).

Percorrendo o pequeno conjunto de artigos que
trata diretamente do tema (2% do total), salta aos
olhos a endogenia: grande parte dos artigos é de au-
toria de pesquisadoras/es da casa. Isto se explica, pe-
lo menos parcialmente, pelo fato de 0 DPE — Depar-
tamento de Pesquisas Educacionais da Fundagao dis-
por, desde 1974, de um nicleo de pesquisas sobre
relagdes de género, que vem periodicamente anali-
sando como homens e mulheres se relacionam ao
sistema educacional.

Confrontando, porém, o que publicamos com a
produgdo na area — confronto possivel gragas a rea-
lizag&o recente de estado da arte e bibliografia sobre
mulher e educagdo formal (Rosemberg et al., 1990)
— percebemos algumas lacunas indesejaveis. Teses
ou dissertagdes consideradas como marcos ou nao se
transformaram ainda em artigos ou procuraram outras
revistas, sejam elas locais ou destinadas a publicos
mais especificos.

Preparado especialmente para o nimero comemorativo, este texto tem como referéncia basica os artigos publicados ao longo dos
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Porém, escapando a peja de “protecionismo pa-
roquial”’, observamos, com certo alivio, que esta fuga
dos Cadernos de Pesquisa ocorreu tanto com pesqui-
sadoras da casa quanto de fora. Além disto, consul-
tando nossos arquivos e vasculhando nossa meméria,
constatamos que as lacunas observadas na revista
néo provém de artigos submetidos & publicagdo que
tivessem sido rejeitados, mas de textos que, apesar
de prometidos, nunca se desprenderam das teses ou
nunca chegaram a nossas méos.

Dentre as lacunas observadas destacamos duas:
pesquisas que tratam da educagao e relagdes de gé-
nero numa perspectiva histérica e aquelas que foca-
lizam o cotidiano escolar.

Mas nem tudo sdo lamentagbes e desejos frustra-
dos. A colegdo contém material suficiente para com-
por o esbogo de um quadro sobre educagio e rela-
gOes de género construido em torno dos principais
protagonistas do contexto escolar: estudantes e pro-
fessoras/es.

ALUNAS E ALUNOS

No inicio dos anos 70, no campo especifico de edu-
cagao da mulher, quase tudo estava por fazer. Raris-
simas eram as pesquisas anteriores que tinham, pelo
menos, controlado a varidvel sexo em diagnésticos
gerais ou sobre questdes especificas: Heleieth Saffiotti
(1969) havia analisado a participagdo das mulheres
no sistema educacional nos anos 60, com especial
destaque para as universitarias; Eva Blay (1969) havia
se interessado pelo ginasio industrial em S&o Paulo.
Nelson Rosamilha (1965), Aparecida Joly Gouveia e
Robert Havighurst (1969), José Pastore (1971), Car-
men Barroso e Lélio L. de Oliveira (1971) haviam rea-
lizado pesquisas em que comparavam estudantes ho-
mens e mulheres freqlentando o ensino priméario, mé-
dio, superior e candidatos aos exames de madureza.
Em 1973, Bolivar Lamounier publicou estudo pioneiro
sobre a alfabetizagdo de brancos e negros, homens
e mulheres, vivendo em Salvador.

Os primeiros textos que se propdem a fornecer
uma visdo panordmica da situagéo educacional femi-
nina e masculina estao reunidos no nimero especial
dos Cadernos de Pesquisa (CP15, 1975), sobre a Si-
tuagdo da Mulher. Os textos foram produzidos a pro-
pésito de dois eventos estimulados pelo Ano Interna-
cional da Mulher. No inicio de julho, aconteceu no Rio
de Janeiro o Seminario Pesquisa sobre o Papel e o
Comportamente da Mulher Brasileira, patrocinado pelo
Centro de Informagbes das Nagdes Unidas no Brasil
e pela Associagdo Brasileira de Imprensa. Este ato
publico tem sido considerado como ponto de partida
para as agdes que se seguiram, gerando a criagdo
de grupos de mulheres ou do novo feminismo brasi-
leiro. Nesse seminario foram apresentados dois traba-
lhos sobre educag@o, de autoria de pesquisadoras da
Fundagao Carlos Chagas: o de Guiomar Namo de
Mello (CP15, 1975) sobre os “Esteredétipos sexuais na
escola” e o de Fulvia Rosemberg (CP15, 1975b) “A
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muther na literatura infanto-juvenil: revisdo e perspec-
tivas”.

Os demais artigos contidos nesse nimero espe-
cial resultaram de comunicagdes apresentadas na
XXViil Reunido da SBPC — Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia, realizada em Belo Horizonte,
também em julho de 1975. Nesse periodo de restri¢ao
as liberdades individuais e de associagdo, a SBPC
constituia importante férum politico, talvez um dos
poucos espagos publicos de resisténcia académica. Ai
se discutiam temas politicos e sociais candentes e ha-
via abertura para a introdugao de novas questdes no
debate académico. Nessa SBPC, a Fundagéo Carios
Chagas organizou o Simpésio Contribuigdes das Cién-
cias Humanas para a Compreensdo da Situagdo da
Mulher, onde Glaura V. de Miranda (CP15, 1975)
apresentou resultados parciais do que seria sua tese
de doutoramento sobre educagdo da mulher brasileira
e sua participagio nas atividades econdmicas, que
analisa dados provenientes do Censo de 1970. Para
as comunicagbes livres foram preparados mais trés
trabalhos: o de Carmen Barroso & Guiomar Namo de
Mello {CP15, 1975) sobre “O acesso da mulher ao en-
sino superior brasileiro”; o de Maria Malta Campos e
Yara Licia Esposito (CP15, 1975) sobre “Relag&do en-
tre sexo da crianga e aspiragbes educacionais e ocu-
pacionais das maes”; e o de Fulvia Rosemberg
(CP15, 1975a) sobre “A escola e as diferengas se-
Xuais”.

Estes textos destacam, ja, as principais tendén-
cias descritivas quanto aos perfis educacionais de ho-
mens e mulheres e esbogam um quadro explicativo.
Os trabalhos posteriores praticamente aprofundam,
estendem e sofisticam as descrigdes e andlises af
presentes.

Apoiando-se em estatisticas educacionais, os ar-
tigos v&o apontando, entdo: que as taxas de alfabe-.

.tizagdo feminina se equivalem ou sdo superiores as

masculinas (Mello, CP15, 1975; Rosemberg, CP15,
1975a); que as mulheres constituem a maioria entre
o alunado de 22 grau (Mello, CP15, 1975; tema reto-
mado por Rosemberg, CP68, 1989); que o nimero de
universitarias aumentou intensamente na década de
70 (Lewin, CP32, 1980). Ou seja, no plano descritivo,
mostram que a expans@o do sistema de ensino bra-
sileiro abriu oportunidades de acesso as mulheres,
observando mesmo que, em certos graus escolares,
eram mais numerosas que os homens.

Além disso, evidenciam um melhor aproveitamen-
to escolar das mulheres (Barroso e Mello, CP15,1975;
Rosemberg, CP15, 1975a; Barroso, CP21, 1977). Es-
se conjunto de artigos atribui o melhor rendimento fe-
minino a elementos da cultura escolar (exigéncia de
passividade, obediéncia ou ainda protecionismo) aos
quais as meninas e mogas, por for¢a do processo de
socializagdo sexualmente diferenciado, tenderiam a
demonstrar uma melhor adaptag&o.

De maneira geral, os artigos concluem que a dis-
criminagdo no campo educacional ndo ocorre quanto
ao acesso, permanéncia e rendimento escolar femini-
nos, mas na guetizag8o sexual das carreiras escola-
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res. Os artigos mostram, entdo, que estudantes de se-
xo masculino seguem preferenciaimente cursos de
conteldo técnico e cientifico; as estudantes do sexo
feminino seguem trajetdrias escolares vinculadas as
letras e humanidades, com nitidas vistas & preparagéo
ao magistério.

As questbes que passaram a intrigar as pesqui-
sas de entdo, e as que se sucederam, foram: tentar
compreender a expansio do estudantado feminino
(principalmente quando as comparagdes regionais se
tornam mais freqlientes) nos diferentes graus de en-
sino; e a guetizagéo das trajetérias masculinas e fe-
mininas através da combinagio de determinagdes ma-
croestruturais e culturais'. Timidamente vio sendo
destacados indicios de que, possivelmente, o signifi-
cado de freqlientar a escola seja diferente para ho-
mens e mulheres. Também, estes primeiros estudos
contém ja as auséncias que marcaréo trabalhos pos-
teriores, e que constituem as grandes lacunas nos
estudos panoramicos sobre educagio da mulher: uma
certa guetizagdo da area, demonstrando dificuldade
em rever o conhecimento educacional a luz das rela-
¢des de género; uma excessiva articulagio entre edu-
cagéo e trabalho formal, deixando de lado impactos
possiveis em outras esferas da vida; anélises que pri-
vilegiam relagbes de classe, desconsiderando rela-
gbes raciais? e de idade; e 8nfase na reprodugio em
detrimento da busca de indicios de comportamentos
de oposi¢do ou de mecanismos de resisténcia.

A superioridade numérica das mulheres no ensino
médio e seu melhor aproveitamento escolar instigaram
a elaboragdo de interpretagdes que, gradativamente,
foram desvinculando trabalho e escola, tendo como
pano de fundo, senfio componentes de uma socieda-
de patriarcal, pelo menos padrGes desiguais de papéis
sexuais.

Um grupo de artigos tendeu a privilegiar compo-
nentes do mercado de trabalho. Assim, Helena Lewin
(CP32, 1980), ao apontar que a passagem do 12 para
o 22 Grau constitui o momento crucial de selegéo para
o homem, atribui sua safda da escola & necessidade
de trabalhar. A mulher, ndo encontrando alternativas
de trabalho e néo estando ainda em idade de casar,
permaneceria na escola: “Os mecanismos de selegéo
sdcio-econdmica, responséaveis pela piramide de ma-
triculas no nosso ensino, ndo somente operaram de
modo diferente para os dois sexos, mas, no caso da
mulher, sdo reforgados por obstaculos representados
pelos valores associados ao papel subordinado que
lhe reserva a cultura” (Lewin, CP32, 1980).

Alguns artigos, que tratam da escolaridade de
criangas pobres, em zona rural ou em periferia das
grandes cidades, assinalam que o trabalho doméstico,
executado principalmente pelas meninas, teria mais
condigio de reté-las na escola que outras formas de
trabalho desempenhadas preferencialmente por meni-
nos. O destaque a este ponto é de interesse, na me-
dida em que, de um modo geral, a bibliografia estran-
geira (por exemplo, Stromquist, 1990) tem res-
ponsabilizado o trabalho doméstico precoce pela pe-
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quena escolaridade de mulheres vivendo em paises
subdesenvolvidos.

Assim, Barretto (CP46, 1983), ao pesquisar esco-
las rurais do sertdo do Piauf, mostra como o regime
de produgio agricola na regido, sem entressafra, re-
querendo o trabalho de criangas, imp6e uma intermi-
téncia a sua freqiéncia a aula. “Os meninos sdo mais
prejudicados que as meninas, nesse caso, porque as
tarefas de que se ocupam sfo menos concilidveis
com os horérios escolares”. Observagio equivalente
é feita por Carvalho (CP42, 1982, p.37), quando cons-
tata a evasédo precoce de meninos provenientes de
familias da “classe trabalhadora” em trés bairros de
Salvador. Notando que a proporgéo de abandono da
escola por motivo de trabalho foi, entre homens, qua-
se o dobro da percebida entre mulheres, a autora
conclui: “Ainda que participem desde muito cedo das
tarefas domésticas, enquanto os homens séo poupa-
dos delas e tém mais liberdade para brincar na rua
no inicio da infancia, as mulheres, quando o fazem,
assumem bem mais tarde o trabalho remunerado fora
de casa, podendo, em alguns casos, permanecer por
mais tempo na escola. JA os meninos ingressam pre-
cocemente no mercado de trabalho, as vezes mais
cedo e notadamente entre os 12 e 14 anos, podendo
continuar os estudos apenas se os conciliarem com
o exercicio de uma ocupagdo remunerada”.

Uma nova perspectiva na anélise da interagéo en-
tre trabalho e educagdo considera as configurages
particulares das trajetorias masculinas e femininas, e
tem permitido que se apreendam mecanismos esco-
lares responsavsis pela expulsédo de alunos do sexo
masculino do sistema de ensino. Isto é, ao invés de
se imputarem determinagdes exclusivamente exterio-
res ao sistema de ensino (como a participagiao no
mercado de trabalho), volta-se, também, para dentro
da escola para compreender os mecanismos de ex-
pulséo dos alunos, principaimente homens, o que per-
mite propor medidas na programagéo de cursos no-
turnos e supletivos que considerem as particularida-
des das/os alunas/os. Sobre estas questbes, a biblio-
grafia brasileira apenas tem aflorado algumas das
contradigdes enfrentadas por estudantes jovens e
adultos. Por exemplo: a questio da seguranga fisica
que atinge principalmente as mulheres (iluminagéo,
transporte, servicos de seguranga); a contradicio de
ser provedor/a, arcar com responsabilidades familiares
e viver uma relagéo de subordinagio no espago esco-
lar (Rosemberg, CP68, 1989).

Sem duavida nenhuma é Felicia Madeira (CP58,
1986), dentre as/os pesquisadoras/es atuais, quem

1 Sob este termo englobamos uma variedade de expressées
usadas: esteradtipos sexuais, papéis sexuais, ideologia (tam-
bém entendida de diferentes formas).

2 A preocupagdo com a mulher negra e sua educagéo é bas-
tante recente entre nds. As pesquisas se desenvolveram
principalmente na segunda metade da década de 80, gragas
a mobilizagdo de militantes negros/as. Nio registramos nos
CP nenhum artigo que articulasse as varidveis sexo e raga
no campo educacional.
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mais visivelmente vem revertendo o raciocinio do sen-
so comum (“o jovem sai da escola para trabalhar”) e
mostrando como, entre certos setores da juventude,
o trabalho pode contribuir para a permanéncia na
escola, possibilitando o custeio dos estudos®. Por ou-
tro lado, em projeto de ascensao social, o jovem tra-
balhador procuraria a escola para credenciar-se e ob-
ter melhor posigdo no mercado de trabalho. Além do
uso de dados macroscopicos sobre as regices metro-
politanas, Felicia Madeira elaborou uma série comple-
mentar de raciocinios apoiada em depoimentos obti-
dos junto a jovens moradores da Grande S&o Paulo.
A escola seria vivida como um respiradouro, um lugar
de trocas sociais, um espago de comércio entre pa-
res.

ESCOLARIDADE E CARREIRA

Os artigos publicados nos CP assinalam que a expan-
sao crescente da educagéo formal feminina ndo tem
sido suficiente para fazer convergir as carreiras esco-
lares e profissionais seguidas por homens e mulheres.
As pesquisas tém apontado que, de uma forma cons-
tante através dos anos, e de uma forma sistemética
na histéria individual estudantil, as mulheres tendem
a seguir, em todos os niveis considerados (22 Grau,
vestibular, superior), cursos impregnados de contelido
humanistico e voltados para as Letras, que desembo-
cam imediata ou posteriormente em profissdes tradi-
cionalmente desempenhadas por mulheres: magisté-
rio, artes, enfermagem. Os rapazes seguem preferen-
cialmente cursos técnicos. Trés tendéncias vém mar-
cando essa distribuicdo diferenciada pelos ramos de
ensino: a especializagio tende a ocorrer tao precoce-
mente quanto o sistema escolar permita; ela se man-
tém relativamente constante pelos graus escolares;
séo frageis os indicios de que esta estratificagdo se-
xual tenda a diminuir. O que se observa de novo é
a feminizacéo de certas carreiras, com perda paralela
de prestigio.

Esta questao foi minuciosamente discutida nos
Cadernos de Pesquisa principalmente entre 1975 e
1983.

No artigo de 1980 (CP32), Helena Lewin descreve
a “tipologia das preferéncias educacionais”, que cons-
trufra alguns anos antes (Lewin, 1977), para a qual
estabeleceu uma escala de feminizagio a partir das
porcentagens de escolhas femininas (por carreiras fe-
mininas, carreiras mistas, carreiras masculinas). Ana-
lisando a distribuigio das matriculas entre 1973 e
1977 no Rio de Janeiro, conclui que o acesso mais
intenso de mulheres ao ensino superior se deu nas
carreiras femininas, acentuando a “estrutura de car-
reira estratificada por sexo”. Ao analisar a feminizagéo
de carreiras anteriormente masculinas e que se trans-
formaram em mistas, a autora assinala que seu efeito
é muito mais “ilusério que real, porque grande parte
dos egressos véo ocupar fungbes de magistério ou
administrativas dentro destas profissGes” (Lewin,
CP32, 1980, p.54). Dentre as carreiras mistas encon-
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travam-se, em 1977: arquitetura, matematica, quimica,
medicina, odontologia e estatistica. Quanto as carrei-
ras masculinas, Helena Lewin considera que, apesar
de reduzida, a presenga feminina é ai potencialmente
revolucionéria, esperando que o tempo se encarrega-
rda de garantir e ampliar esse pequeno ‘“intersticio”
aberto em reduto masculino. Avaliando os resultados
do vestibular, a pesquisa mostra que é exatamente
para estas carreiras que as candidatas apresentam
melhor desempenho no respectivo concurso.

Analisando a escolha efetuada por vestibulandas
e as matriculas no ensino superior, Barroso e Mello
(CP15, 1975) chegam a resultados semelhantes. A
evolugdo das matriculas femininas entre 1956 e 1971
indica a mesma tendéncia de concentragdo nas car-
reiras femininas, tendo mesmo se acentuado apesar
da diversificagdo do ensino superior no perfodo. “O
aumento da concentragéo das mulheres em determi-
nadas carreiras — especialmente as que conduzem
ao magistério secundario — resulta de duas tendén-
cias paralelas. De um lado, h& a ‘feminizagao’ dessas
carreiras. De outro, sua expanséo relativamentse mai-
or’ (p.54).

Celso Ferretti (CP16, 1976) também se deteve na
anédlise das escolhas de candidatas/os ao CESCEM
— concurso de acesso a universidades publicas
paulistas — de 1971 e 1974. Notou a manutengéo da
escolha das mogas pelas carreiras femininas e dos ra-
pazes pelas masculinas, e a alteragao da composigao
sexual na escolha de algumas carreiras: educagao fi-
sica, farmacia, bioqufmica, odontologia e medicina.

Por vezes, o tom que cerca a constatagio desta
guetizacio é lamurioso, deplorando o fato de as car-
reiras escolares femininas conduzirem a profissdes
pouco valorizadas no mercado de trabalho, o que re-
dunda em salarios menos vantajosos para as mulhe-
res. E como se fosse desvelada uma armadilha, pois
a discriminagdo que a mulher vivencia no sistema
educacional muda de rumo: ela ndo se efetua mais
através do impedimento de acesso ao sistema edu-
cacional, mas transfere-se para seu interior. A partir
desta constatagao, foram sendo elaboradas propostas
explicativas. Condigdes materiais, como horario de
funcionamento e localizagdo dos cursos, podem se
constituir em fatores que orientam escolhas, se com-
binadas com determinagdes culturais: cursos noturnos
e distantes dos locais de moradia podem restringir as
opgdes femininas (Barroso e Mello, CP15, 1975).

Levantou-se, também, como hip6tese que, apesar
de serem melhores alunas que os rapazes durante os
anos de escolaridade bésica e secundaria, as mogas
seriam menos competentes em examds impessoais e
relativos a disciplinas técnicas (Barroso e Mello,
CP15, 1975).

Alguns textos tentam entender a escolha feminina
por certas carreiras escolares através de sua percep-

3 Fletcher e Ribeiro (1988) assinalam as dificuldades metodo-
légicas, a partir dos dados das PNADs, para se apreender
a parte que cabe ao sistema escolar e ao mercado de tra-
balho no processo de expulsdo da crianga da escola.
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¢do quanto a discriminagio que poderdo sofrer no
mercado de trabalho. “Neste sentido, ndo seria a na-
tureza do curso o principal fator a desencorajar as
candidatas, mas as restrigbes quanto as oportunida-
des de trabalho. Isto parece especiaimente plausivel
neste momento em que estamos escrevendo [1975],
quando os jornais estdo dando o devido destaque ao
fato constrangedor de que até a Petrobras nao aceita
gedlogas e quimicas em seu quadro de técnicos"
(Barroso e Mello, CP15, 1975, p.60-1).

Perguntando-se por que psicologia seria uma pro-
fissdo feminina, Rosemberg (CP47, 1983) retoma esta
perspectiva de andlise, procurando integra-la ao pro-
cesso de socializagdo orientado por modelos de pa-
péis sexuais dicotomizados, ao mercado de trabalho
segregacionista, e aos beneficios imediatos que tal
segregagio traz & populaglo feminina que necessita
conciliar sua dupla perspectiva de vida: realizagao
afetiva e profissional.

A autora considera que a escolha de carreiras fe-
mininas, analisadas as histérias de vida e as imposi-
¢des do mercado de trabalho, refletem, por parte das
mulheres, uma sabedoria de conciliagdo ou senso de
realidade. “Sendo dadas e mantidas as condigdes
atuais, nada mais estratégico que, tendo a possibili-
dade de freqlientar a escola, a opgéo feminina seja
por cursos flexiveis. Cursos que, por sua generalida-
de, n&o tecnicidade, ndo especialidade, permitam um
leque alternativo de opgdes profissionais, mesmo que
elas impliquem em subemprego: aulas particulares, in-
térprete, secretdria, jornalista, recepcionista etc. Cur-
s0s que permitam ‘aumentar a cultura geral’, resposta
dada preferencialmente por mulheres quando so
questionadas sobre as razbes que as levaram a
escolher as carreiras freqiientadas. (...) Aumentar a
cultura geral pode significar tanto armazenar conheci-
mentos gerais suscetiveis de se converterem em ins-
trumento de trabalho profissional, quanto em serem
utilizados no cotidiano doméstico, enquanto mae, en-
quanto esposa, enquanto pessoa nao profissional”
(Rosemberg, CPA7, 1983, p.36).

A autora considera tais escolhas, diante das de-
terminagbes estruturais e ideolégicas, como uma
estratégia de sobrevivéncia, resultante de uma nego-
ciagdo dessas mulheres frente as contradigbes que
enfrentam na vida cotidiana. Nesse sentido, suas ob-
servagbes se aproximam das ponderagbes que Jane
Gaskell (1984) efetuou a partir da anélise das esco-
thas de carreiras feitas por estudantes do high school
em Vancouver (Canad4). Neste texto, a autora enfa-
tiza que ocorre uma escolha ativa por parte de estu-
dantes, que encaixam suas orientagtes ao contexto
instrucional em que elas aparecem. “O célculo do que
vale a pena e do que é util esta tao encaixado nos
mercados de trabalho, diferenciados por género, nas
ofertas de cursos diferenciados por género e na divi-
s&o por género do trabalho doméstico, que as esco-
lhas de rapazes e mogas séo diferentes” (Gaskell,
1984, p.96). ‘

O processo de construgio da vocagéo feminina
por determinada carreira — categoria descritiva ou in-
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terpretativa freqlientemente presente nas pesquisas
sobre opgao pelo magistério — foi tratado de forma
muito original por Miriam Grossi em artigo sobre a
ocupagdo de religiosa (CP73, 1990). A partir de estu-
do empirico em convento no Sul do pals, a autora su-
gere que .as vocagbes néao surgem espontansamente,
mas sao “fruto de necessidades materiais e simboli-
cas, tanto individuais quanto coletivas” (p.52), em
especial da familia e da igreja.

ESTEREOTIPOS SEXUAIS NA ESCOLA

Apesar de nao ter sido publicado nenhum artigo espe-
cifico sobre praticas cotidianas na esccla e relagdes
de género, had consenso de que a escola reproduz
esterebtipos sexuais tradicionais, dicotomizados e bi-
polarizados. Este consenso se da em dois niveis,
quando se aceita que a escola seja reprodutora de
préaticas sexistas. O uso corrente do verbo reproduzir
parece remeter, nos textos, a um significado de re-
forgamento de processos que ocorrem fora da escola
em alunos/as passivo/as. Ao que parece, o sentido
subjacente é de que a escola néo produz relagbes
hierarquicas de género, mas reproduz as hierarquias
pré-existentes na familia, no mercado de trabalho e
na sociedade mais ampla. E como se a escola e o
sistema de ensino fossem colocados entre parénte-
ses, descolados do todo social. Ela ndo gera contra-
digdes préprias; apenas reproduz, reforga, o que é
produzido fora. Livros didaticos, interages entre adul-
tos e criangas ndo séo tidos como gerados por e ge-
radores de experiéncias escolares concretas, mas co-
mo um epifendmeno de outras determinagbes sociais.

Além disso, nesta instituigdo reprodutora e néo
geradora convivem receptores passivos da ideologia
dominante. Estudantes equivalem a “camaras escu-
ras”, ou a flecha que une o estimulo & resposta. A
imagem subjacente é a de alunos amorfos.

A excegao notavel, na revista, vem de fora. E tra-
Zida pela tradugdo do artigo de Jean Anyon (CP73,
1990), que desvenda a “dialética da acomodagéo e
resisténcia (...) nas reagbes das mulheres e meninas
as situagbes contraditérias que se apresentam” (p.16),
evidenciando um ser humano ativo que negocia com
as contradigbes das ideologias de classe e género.

O outro ponto de consenso 6 de que a escola
seja sexista. Nao ha qualquer insinuagéo, ou sombra
de dlvida, que a escola possa se constituir em espa-
go social onde as mulheres vivam, de forma menos
acentuada, as subordinagdes de género. Se meninas

e jovens se saem melhor na escola é porque sua cul- .

tura privilegia comportamentos passivos, que se coa-
dunam com o repertério feminino tradicional. Se as
meninas, adolescentes e adultas evidenciam prazer
ao freqlentar a escola, se procuram novos cursos
(como pés-graduagao), se para a escola voltam de-
pois de casadas, é porque néo dispdem de outros ca-
nais de sociabilidade, ou porque necessitam se super-
qualificar para concorrer no mercado de trabatho.
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NZo encontramos nos artigos qualquer indicio que
se aproxime da visdo contracorrente e instigante de
Mariano F. Enguita (1989, p.230) de que a escola se-
ria, na atualidade, o espago social menos sexista: “A
evolugio da escola nado pdde (...) deixar de produzir
efeitos sobre outras esferas da sociedade e sobre ou-
tras relagdes de produgdo: a familia patriarcal. Todas
as acusagdes, sem davida justas, que se podem fazer
contra a educagao formal no sentido de que contribui
para reproduzir o sexismo e a dominagéo patriarcal
— através do conteldo do ensino, dos esterebtipos
presentes na interag&o informal, da orientagdo escolar
e profissional indicada por preconceitos de género etc.
— nao devem ocultar o fato de que, ao menos desde
que se generalizou a educagfo, as salas de aula sao
provavelmente o cenério cotidiano em que menos se
discriminam as pessoas por seu sexo ou género. Se
existe alguma ddvida sobre isto, basta compara-las
com as empresas ou com a prépria familia. As expe-
riéncias vivenciadas pelas alunas mulheres, de igual-
dade formal frente aos alunos homens, de obterem
com freqiiéncia melhore$ resultados escolares que
eles e outras similares, fazem ver a ilegitimidade das
discriminagbes no local de trabalho e na familia e as
convertem necessariamente em mais insuportaveis.
Talvez isto contribua para explicar porque, no periodo
recente, a posi¢o das mulheres frente aos homens
evoluiu mais favoravelmente que a dos trabalhadores
assalariados frente a seus empregadores”.

Durante os anos 70, foram publicados resultados
de algumas pesquisas que tentaram captar se estu-
dantes assumiriam posturas sexualmente estereotipa-
das. Assim, principalmente através de instrumentos fe-
chados (questionarios, escalas e inventéarios), elabo-
rados a partir de uma grande variedade de enfoques
tedricos, foi se construindo um quadro descritivo
quanto a impregnacao de “atitudes” (os conceitos usa-
dos s&o bastante diversos: percepgdes sociais, ima-
gens, modelos, concepgdes etc.) sexualmente este-
reotipadas entre estudantes dos diferentes graus
escolares: pré-escolares (Graciano, Silva e Guarido,
CP21, 1977); vestibulandas/os (Goldberg, CP15,
1975); universitarias/os e pés-graduadas/os (Barroso
et al., CP25, 1978).

Seria possivel imaginar, numa primeira leitura
que, para estas pesquisas, ser estudante é acidental:
a escola constitui, habitualmente, um espago onde se
localizam faciimente pessoas para serem sujeitos de
pesquisa. Porém, grande parte delas acabam incor-
porando o contexto escolar, seja na tentativa de ex-
plicar a génese dos estereétipos sexuais (Graciano,
Silva e Guarido, CP21, 1977), seja para formular re-
comendagbes no sentido de uma agio educativa
escolar visando maior igualdade de tratamento entre
os sexos (Goldberg, CP15, 1975; Barroso, CP21,
1977).

E interessante notar, também, que os trabalhos
realizados nesse periodo no Brasil parecem incorporar
sub-repticiamente um paradigma de ser humano mais
préximo ao esteredtipo masculino, sendo o foco de
preocupagéo a dependéncia das meninas e quase
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nunca a falta de dependéncia dos meninos, compo-
nente atualmente valorizado por certa literatura psico-
légica. O paradigma da androginia, incorporado por
estudiosas/os do processo de construgéo da identida-
de de género, entra no Brasil somente na segunda
metade da década de 80. Assim, paradoxalments,
apesar de ser possivel perceber, nas primeiras pes-
quisas brasileiras, um comprometimento com as trans-
formagbes nas relagdes de género, elas podem ser
enquadradas nas criticas formuladas por Hurtig
(1982), a partir do balango efetuado sobre estudos
norte-americanos e europeus, onde, além da fragilida-
de conceitual, a autora assinala a forte impregnagéo
de um paradigma masculino e a busca da diferenga.

Carmen Barroso (CP21, 1977), ap6és uma reviséo
seletiva da literatura psicolégica brasileira e estrangei-
ra quanto as diferengas sexuais nos padrdes de com-
portamento (que inclui uma anélise dos estereétipos),
formula as seguintes recomendagdes: “A constatagio
dessas diferengas deve servir de alerta ao educador
para que procure mudar as praticas educativas que
possam estar contribuindo para a manutengéo dessas
diferengas, tao prejudiciais do ponto de vista do aper-
feicoamento da igualdade de oportunidades de desen-
volvimento a todos. Para o psicélogo, a verificagéo
das diferengas deve estimular a investigagdo mais
precisa de suas origens, o que certamente levara a
melhor compreensao do comportamento humano em
geral. (...) Nesse sentido, a analise sociologica e a
anélise psicolégica sdo complementares e nao para-
lelas” (p. 58). x

Nem sempre no Brasil esta complementaridade
de andlises tem ocorrido. As novas correntes psico-
Ibgicas sobre formagéo de identidade de género séo
pouco conhecidas entre nés; pesquisadoras/es em
Educagéo, possivelmente como reagéo a “psicoloniza-
¢ao" que caracterizou a area nos anos 50 e 60, pa-
recem ignorar o debate que vem ocorrendo em outros
cantos do mundo (Hurtig, 1982).

Algumas poucas pesquisas se ocuparam de in-
vestigagdo direta quanto a estereotipia sexual em
comportamentos, aspiragdes e expectativas de profes-
sores/as, pais @ maes com relagéo a estudantes.

Quanto & expectativa de professoras, destaca-se
o artigo de Elba S. Barretto (CP37, 1981), que se pro-
pds, entre outros, o objetivo de “examinar como se
manifestam as expectativas da professora no trato
com os alunos de 1?2 Grau”, exame este operaciona-
lizado através da descrigdo do aluno ideal e do mau
aluno. Os resultados obtidos indicam que os meninos
sdo apontados, mais freqlientemente que as meninas,
tanto como bons quanto como maus alunos. Afora
este indicador, a autora ndo encontrou tragos diferen-
ciadores. Sua conclusdo: “Com base nesses resulta-
dos pode-se afirmar, em resumo, que a presenga
masculina é mais marcada na sala de aula, perma-
necendo a menina como praticamente ‘invisivel’ na
percepgao da professora. A predominancia da presen-
¢a masculina e a pouca representatividade da figura
feminina junto a um dos principais agentes socializa-
dores na escola pode sugerir que a socializagio dos
meninos se processa de modo diverso. Ela tenderia
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a levar as criangas a aceitarem uma diferenciagio de
papéis sexuais, que se aproxima da concepgio do-
minante na sociedade sobre o valor relativo dos se-
xos, conferindo & mulher um papsel de menor impor-
tancia” (p.34). Esta invisibilidade da menina poderia
ganhar relevo se fossem disponiveis, na época, as ob-
servagdes efetuadas por Nara G. Bernardes em sua
tese de doutoramento (1989): as meninas parecem
possuir um repertério de bagungas e mecanismos de
autocontrole diferentes dos masculinos que, possivel-
mente, instigariam menor atengdo das professoras
(sua ‘“invisibilidade”).

MERCADO DE TRABALHO E ESCOLARIDADE

A andlise do impacto da escolaridade na posigéo ocu-
pada por mulheres no mercado de trabalho também
freqlientou as paginas dos Cadernos de Pesquisa
desde 1975 e estd sendo abordada em artigo neste
mesmo ndmero dos CP, onde Bruschini e Costa ava-
liam a contribuigéo da revista na consolidagéo da &rea
de estudos sobre género.

De modo geral, os estudos tém mostrado: uma
alta relagdo entre o nivel de escolaridade alcangado
pelas mulheres e sua participagédo no mercado de tra-
balho; que o aumento de escolaridade das mulheres
nao tem sido suficiente para alterar significativamente
a estrutura de empregos; que o nivel salarial das mu-
lheres ndo corresponde a sua formagdo educacional.

Algumas das pesquisas avangam no levantamen-
to de hipdteses, recorrendo tanto a fatores determi-
nados pela estrutura de emprego, quanto ao signifi-
cado e perfil da trajetéria de vida (escolar, produtiva
e reprodutiva) de homens e mulheres. Assim, Glaura
Miranda (CP15, 1975) constatou que o impacto do
estado civil da mulher sobre a participagdo na PEA
— Populagao Economicamente Ativa varia de acordo
com seu nivel de instrugao.

Sua forma de analisar a relagéo entre instrugio
e participagdo na PEA escapa ao enfoque correlacio-
nal, ndo atribuindo & instrugdo o estatuto de variavel
independente, mas o de indicador de um modo de
vida.

Este mesmo enfoque pode ser detectado no estu-
do de Aparecida Joly Gouveia (CP32, 1980), que ana-
lisa os diferenciais de salarios entre homens e mu-
lheres que possuem o mesmo nivel de instrugio. A
autora evidencia a complexidade das articulagbes en-
tre trabalho e escola quando focalizadas sob a ética
das relagdes de género, complexidade também nota-
vel ao se considerar o sistema de ensino como um
locus privilegiado de trabalho feminino em sociedade
com mercado de trabalho sexualmente guetizado.

Apesar de fazer parte do jargdo contemporaneo
denominar-se o/a professor/a de “trabalhador da edu-
cagéo”, sdo poucos os estudos brasileiros que con-
seguem integrar a reflexdo sobre procedimentos e re-
sultados educacionzis a perspectiva do mercado de
trabalho sexualmente segmentado. Ou se ignora a di-
visdo sexual do trabalho, ou se constata a participa-
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¢ao progressiva das mulheres nos ensinos de 12 e 22
graus. Poucos estudos examinam “a pratica docente
como um processo articulado as mudangas, ao longo
do tempo, na divisdo sexual do trabatho e nas rela-
¢Oes patriarcais de classe” (Apple, CP64, 1988).

Foi procurando incorporar esta perspectiva de
andlise da prética docente que, neste texto, passea-
mos o olhar pelos artigos publicados nos CP referen-
tes as professoras.

PROFESSORA OU PROFESSOR

Nao hé propriamente um conjunto especifico de arti-
gos que se possam arrolar como versando sobre o
corpo docente. H4 um corpus nitido sobre a “formagao
de professores”, que se refere implicitamente em geral
a formagéo das professoras de 12 a 42 série (e que
é objeto de avaliagdo no artigo de Davis e Silva, neste
ndmero dos CP) onde, quase invariavelmente, o corpo
docente aparece no masculino, isto &, genericaments
neutro. A estes se poderiam acrescentar artigos refe-
rentes aos chamados especialistas — supervisores,
orientadores etc. — que partilham com o magistério
tanto a preponderancia feminina quanto o tratamento
neutro.

Um outro conjunto de artigos, por sua abordagem
do cotidiano escolar, da escola vista de perto, focaliza
as vezes, de passagem, o desempenho ou a figura
“desse profissional”. Esse segundo corpus, de contor-
nos pouco nitidos, foi selecionado, para ser analisado
no presente texto, a partir dos titulos dos artigos ou,
em muitos casos, do manuseio direto da colegao,
especialmente a partir dos anos 80, quando os estu-
dos em Educagao, deixando de privilegiar apenas os
enfoques macroscopicos ou reprodutivistas, se voltam
para a realidade escolar intramuros.

A auséncia de uma sistematizagéo rigorosa na
selegéo dos artigos justifica-se porque a intengéo aqui
é menos a de um balango da presenga da preocupa-
¢do com as relagbes de género nos textos sobre mes-
tras/es (de resto, praticamente inexistente) do que a
de tentar detectar, neles, pistas para uma possivel
aproximagao dos dois campos de estudo: educagdo
e relagdes de género.

A defasagem entre esses dois campos foi preci-
samente o foco do artigo de Bruschini e Amado
(CP64, 1988), que examinaram teses e dissertagdes
sobre magistério, professoras e os cursos que prepa-
ram para o magistério, supondo que nesta tematica
“ficaria mais evidente a preponderancia feminina e se-
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ria, portanto, mais provavel que [tais estudos] tives-
sem derivado inferéncias relativas ao género”. Os re-
sultados nao foram animadores: dois tergos dos textos
examinados ignoram o sexo das/os profissionais por
- eles estudados; no tergo restante, “o sexo da profes-
sora como uma categoria justaposta, que acaba n3o
tendo peso em suas conclusdes, parece ser a carac-
teristica” comum. As autoras argumentam: “o que tor-
na tao urgentes tanto a denincia do descaso dos/as
educadores/as para com a questdo da subordinagdo
de género quanto a tomada de medidas para aproxi-
mar os estudos nas duas areas é a percepgao de que
as professoras (...) [contribuem)], através de sua pra-
tica em sala de aula, para a perpetuagao dos mesmos
mecanismos que reproduzem as desigualdades de
género...” (Bruschini e Amado, CP64, 1988, p.11).

Revendo, hoje, ndo dissertagbes mas a colegéo
dos CP, o quadro geral ndo é muito diferente. Reen-
contramos a mesma inconsisténcia no uso do género
gramatical nas referéncias as docentes das séries ini-
ciais do 12 grau — ou as alunas que se preparam

- para tal docéncia —, o que reflete a invisibilidade de

seu sexo e, por extensdo, a das possiveis inferéncias ’

sobre a pertinéncia de género em sua atuagao.

O “passeio” por esses textos sugeriu sua aborda-
gem em dois niveis: um, referido a sua produgao, a
partir das ambiglidades na referéncia as professoras;
em outro nivel, recolhemos informag¢des da prépria
realidade tal como descrita ou analisada, trechos de
depoimentos etc., na busca de pistas para exemplifi-
car possiveis aproximagdes entre a docéncia — in-
cluindo aqui as vezes a atuagado de especialistas, di-
regao etc. — e certas especificidades da socializagao
feminina.

Ela ou ele?

Em um grande namero de textos, o professor é
simples e sistematicamente mencionado no masculino
genérico. Mas, sobretudo nos estudos de caso e do
cotidiano escolar, a ambiglidade, a hesitagdo em
escolher o feminino ou o masculino para referir-se as
professoras atravessa toda a cole¢gdo. O méaximo que
se pode inferir é que, ao se referir a categoria docente
em geral, o masculino é preferencialmente usado, en-
quanto as observagdes diretas da sala de aula favo-
receriam a mengdo a professora. Mas essa nao é
uma regra. Foi possivel apontar dizias de exemplos
do uso alternado de um e outro género no mesmo
texto, referindo-se ao mesmo contexto e, muitas ve-
zes, dentro de um mesmo paragrafo.

As vezes, o efeito 6 apenas curioso: em “uma ex-
periéncia com seis adultos (...), os participantes eram
mulheres”; ou, discutindo "o material didatico a ser
oferecido a professora [rural], (...) as técnicas da se-
cretaria (...) alegam que o professor da zona rural ...";
ou ainda: “como estas recomendagdes serdo opera-
cionalizadas pela professora na sala de aula é ainda
uma questao em aberto (...). O reconhecimento, por
parte do professor, do fato de que o aluno desenvol-
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ve..."; uma lista de determinantes da reprovagéo inclui
“a politica de atribuico de professoras as primeiras
séries, as relagbes que se estabelecem entre cada
um dos professores...”. Os deslizes acontecem em

" textos francamente solidarios com as profissionais: “A

creche conta com trés funcionarias (...). Esses funcio-
narios, sobrecarregados com multiplas fungdes...”.

Parafraseando um artigo (que no entanto ressal-
tava o carater humano dos agentes educacionais), po-
de-se concordar com a autora que, num belo texto,
pergunta e responde: “ao percorrer os multiplos espa-
¢os da instituigdo escolar (...), o que encontro? En-
contro homens falando de homens...".

As vezes, a ambiglidade pode mesmo confundir
quem |&, fazendo supor que se trata de grupos dife-
rentes de profissionais dos dois sexos: "a separag@o
entre professor do PROFIC e professor das classes
regulares... embora a mesma pessoa possa encarnar
os dois tipos de professora...". Falando de um con-
junto de “113 professores em exercicio, sendo 9 ho-
mens”, a autora fornece dados diferenciados: “Das
professoras, 31 sdo estatutarias...” e a informagéo de
que o salario-familia é pago “aos professores com fi-
thos” leva a dlvida de que as professoras também o
recebam.

Um viés sutil pdde ser observado, embora nao
contabilizado: um texto que utiliza regularmente o
masculino genérico adota subitamente o feminino ao
indicar um comportamento ou atitude de conotagéo
negativa, ou explicitamente referido a afetividade; um
texto que até entdo s6 mencionara “os professores”
nota que “estas professoras se valem de recursos de
persuasdo e de envolvimento emocional junto a seus
alunos...".

Porém, justica seja feita: tanto a tdo reiterada
“inadequagdo” ou “despreparo” do corpo docente,
especialmente das séries iniciais do 12 grau, como o
discurso que dele retira toda a “culpa” (pelo decanta-
do fracasso escolar) encontram-se bem distribuidos
entre os dois géneros gramaticais, e a autoria dos
respectivos textos também se distribui proporcional-
mente pelos dois sexos.

O resultado mais 6bvio dessa inconsisténcia no
uso do género gramatical é a invisibilidade dos deter-
minantes sociais de género que permeiam toda a do-
céncia e que, queremos sugerir, podem ser buscados
através dos diversos niveis de relagdes entre a do-
céncia — tal como exercida por mulheres — e a do-
mesticidade que preside a socializagao feminina.

Trabalho domiciliar

Procurando tragos do que estamos chamando de do-
mesticidade, a primeira pista surge a partir das pro-
fessoras que déo aulas em suas préprias casas: o tra-
balho domiciliar é uma categoria analitica habitual-
mente negligenciada pelas analises educacionais. “O

trabalho domiciliar é uma atividade econdmica reali-
zada no espago da moradia, que inclui atividades di-
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versificadas manuais e nao-manuais como confecgéo
de alimentos, costura, artesanato, datilografia, tradu-
¢ao (...), além da prestagéo de servigos (...) no domi-
cilio de quem os recebe” (Bruschini, 1991, p.19).

Silva (1979) considera o trabalho domiciliar na
perspectiva de quem o executa: majoritariamente
exercido por mulheres, constituiria uma forma buscada
para dirimir o conflito, pelo menos a nivel de conscién-
cia, entre casa e trabalho.

A diminuigdo da tens&o resulta da possibilidade
de a trabalhadora manipular o tempo de uma e de
outra atividade: “se o trabalho assalariado regular su-
pde um tempo continuo de trabalho organizado em
fungéo da produgao, o trabalho a domicilio da margem
a que a trabalhadora jogue com a continuidade/des-
continuidade de seu tempo de trabalho alocado na ati-
vidade remunerada, em fungéo do ritmo de seu pré-
prio cotidiano” (Silva, 1979, p.196).

Estudado no Brasil principalmente através da ati-
vidade da costureira, por conta prépria ou trabalhando
para a industria de confecgéo, algumas pesquisas
(Teixeira et al., 1983; Spindel, 1983) evidenciam o be-
neficio dele decorrente para a industria: “a indistria
de confecg@o também se beneficia amplamente de
trabalhadores externos [isto 6, a domicilio], no mo-
mento em que ndo obedece & legislagio trabalhista
livrando-se dos encargos sociais, ndo ampliando suas
instalagbes (...) e descarregando, sobre a trabalhado-
ra, qualquer dnus decorrente de condigdes circunstan-
ciais (...). O espago de suas casas pode passar a ser
incorporado externamente a fabrica, e como tal inspe-
cionado quanto a limpeza, iluminagdo etc., através de
um sistema de gerenciamento paralelo ao realizado
internamente & unidade fabril” (Teixeira et al., 1983,
p.121).

Alguns artigos dos CP descrevem formas de tra-
balho educacional, executado pelas mulheres, que se
identificam ao trabalho domiciliar. Para além do cam-
po da educagdo de 12 grau, trés artigos discutem o
trabalho nas creches domiciliares, um programa de
baixo investimento proposto no inicio dos anos 80 co-
mo alternativa para ampliar a extensao do atendimen-
to & crianga pequena (Bonamigo, CP51, 1984; Franco,
CP51, 1984; Rosemberg, CPS6, 1986).

No que se refere a educagio de 12 grau, formas
de trabalho feminino domiciliar s&o descritas principal-
mente nos artigos sobre educagio rural, através da
prética disseminada, pelo menos ainda nos anos 80,
da escola plblica na casa da professora (Barretto,
CP48, 1983; Maia, CP46, 1983). Em periferia urbana,
Carvalho (CP42, 1982) menciona, em Salvador, esco-
las particulares.jmprovisadas por professoras em suas
proprias casas, freqlientadas, mediante pagamento,
por criangas pobres do bairro. ‘

Os artigos sobre escola na casa da professora
evidenciam, além das precérias condigbes materiais?,
a falta de preparo profissional (todos observaram pro-
fessoras leigas), a baixa qualidade do ensino ofereci-
do e a interferéncia constante do trabalho doméstico
na atividade ‘escolar. Ora, a literatura sobre trabalho
a domicilio tem evidenciado que este tipo de interfe-
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réncia constitui, no plano da trabalhadora, exatamente
0 cerne de sua atividade: “o trabalho a domicilio é su-
bordinado e complementar ao trabalho doméstico”
(Silva, 1979, p.205).

A professora domiciliar, porém, apresenta uma
particularidade frente &s demais trabalhadoras a do-
micilio, que pode fornecer pistas para a compreensao
de sua prética de ensino: a forma de pagamento.
Apesar do salério baixo e intermitente, a professora
domiciliar é assalariada; néo é trabalhadora por conta
nem recebe, como as costureiras a domicflio, por pe¢a
produzida. A aferigdo de sua produtividade se apdia
em indicadores externos muito ténues: néo provém do
rendimento que aufere; as classes multisseriadas para
quem leciona lhe ddo uma audiéncia cativa, impedin-
do-a de perceber concretamente a passagem de ano
de seus alunos (Davis e Dietzsch, CP46, 1983, p.14)
— o, de resto, ela convive com os mesmos alunos
por anos a fio; o nivel de conhecimento escolarizado
do contexto em que vive nédo lhe oferece parametros
pois, geralmente, é ela quem dispde da melhor qua-
lificagdo escolar.

Embora essas experiéncias ndo sejam especificas
a professora domiciliar, seu caso parece quebrar a 16-
gica habitualmente encontrada em situagbes de tra-
balho a domicilio. Neste contexto tdo ambiguo, fica-
mos imaginando que representagdes de trabalho
escolar constroem as professoras domiciliares e, em
decorréncia, seus alunos.

Docéncia, ménage e maternagem

A simultaneidade de tarefas desempenhadas pela pro-
fessora rural a domicilio com classe multisseriada re-
presenta talvez o exemplo méximo de uma habilidade
que, na verdade, é desenvolvida regularmente na so-
cializagéo feminina. £ uma caracteristica do trabalho
doméstico (considerando aqui o trabalho doméstico,
ou ménage, e a maternagem como os dois eixos se-
gundo os quais mulheres séo socializadas) a atengéo
dispersa por vérias tarefas, o acimulo simultaneo de
fungdes, o improviso e a troca temporéria de fungdes
com vizinhas ou familiares®.

Alguns artigos do inicio da década de 70 (Ber-
nardes e Mello, CP6, 1972; Gatti, Bernardes e Mello,
CP3, 1974, entre outros) que se preocuparam em in-
vestigar a percepgdo das préprias fungdes e atribui-
gOes, por parte de especialistas como assistentes e
orientadores pedagégicos, orientadores educacionais

4 Relatério recente publicado por Tavares e Ferreira (1988),
analisando escolas rurais na casa da professora em trés
estados do Nordeste, aponta que ai as condigdes materiais
séo nitidamente inferiores as das demais escolas rurais.

5 Tomamos essas caracteristicas apenas como exemplo da
estratégia que estamos sugerindo para identificar pistas de
investigacdo; na verdade, nossa leitura da cole¢iio permitiu
arrolar uma extensa lista de caracteristicas da atividade do-
méstica na socializagdo feminina igualmente passiveis de
andlise sob esse prisma — cujo exame, no entanto, é in-
compativel com as dimensdes deste artigo.

Cad. Pesq. n.80, fev. 1992




etc., revelam que seu desempenho seria afetado por
certa indefinigho das respectivas atribuigoes, assim
como por distor¢gbes nas expectativas que os profes-
sores tém em relagio a esses especialistas.

De |4 para c4, os artigos que se voltaram para
o funcionamento da escola publica prosseguiram evi-
denciando algo semelhante, mas nao em nivel de per-
cepgdo: relataram assistentes pedagégicas, ou mes-
mo professoras, assumindo na pratica fungdes de di-
regéo, na auséncia de profissional designado para o
cargo: “Tanto o corpo docente quanto o administrativo
exercem atividades que vao desde as que lhe com-
petem até providéncias que tentam suprir a falta de
recursos, o que os leva a empenhar grande parte de
seus esforgos na luta pela sobrevivéncia da institui-
¢ao0" (Gatti et al., CP38, 1981, p.8). Numa escola pri-
méria da periferia de Sao Paulo, “a assistente de di-
recdo e a coordenadora pedagégica (...) tentavam fa-
zer a escola funcionar”; quando o Unico secretario da
escola adoeceu, “foi necessario a assistente de dire-
¢ao, a coordenadora pedagégica e alguns professo-
res, voluntariamente, auxiliarem [no trabalho de secre-
taria]”. A situagdo ainda piorou: a assistente de dire-
gao sofreu um acidente que a afastou de licenga por
dois meses e a coordenadora assumiu a diregdo nes-
se periodo (Penin, CP46, 1983, p.52, 56).

Inimeros artigos descrevem situagdes semelhan-
tes, incluindo desde a atuagdo "voluntaria” de mées
em creches publicas até a atuagio de “merendeiras
(...) e serventes, responsaveis por toda uma discipli-
narizagdo do comportamento dos alunos ..."” (Carva-
iho, CP70, 1989, p.68). E relatada, também, a inge-
réncia de “maes, cuja ajuda fora solicitada pela dire-
tora”, que faziam o trabalho de inspetor de alunos —
e que chegavam a “exercer o papel de diretor da
escola como, por exemplo, convocar pais para discutir
problemas disciplinares dos alunos” (Passos, Carvalho
e Silva, CP66, 1988, p.90).

Ou seja, parece que néo s “na pratica quotidiana
muitas diretoras agem como se a escola fosse (...)
uma extensdo de sua prépria casa” (Medina, CP65,
1988, p.44), mas que muitas maes fazem o caminho
inverso.

Isso nos remete ao outro importante componente
da domesticidade, a socializagéo feminina para o pa-
pel materno.

“Amor e carinho” é uma férmula irresistivel: per-
passa todo o discurso sobre o magistério, desde o do
Presidente da Provincia de Séo Paulo para quem, em
1862, "os dois destinos mais naturais da mulher
[eram] o casamento ou o professorado” (apud Cam-
pos, CP72, 1980, p.7) até o das préprias professoras
em depoimentos transcritos nos CP, sendo objeto de
atengdo e discussdo em inGmeros artigos.

Enquanto, em 1977, Gatti e Bernardes (CP20), ao
enumerar as solugdes adequadas fornecidas pelas
alunas do magistério ao problema proposto pelos pes-
quisadores, mencionam em primeiro lugar “dar suporte
afetivo” a um aluno com problema, Barretto, ja em
1975 (CP14) desconfia que o recurso ao “amor”, na
retérica das mestras, pode estar ocultando suas difi-
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culdades ou relutancia em lidar com as criangas da
periferia, gerando “uma representagéo idealizada do
decantado desvelo pelo aluno”.

Na discussdo da questao da diretividade x espon-
taneismo na escola publica, Mello (CP36, 1981, p.91)
também alerta que, “em se tratando da escola bésica,
permanece subjacente a idéia de que a relagéo pro-
fessor-aluno deve ser carinhosa, amorosa (...). Che-
ga-se, até mesmo, a atribuir todos os problemas das
criangas das classes desfavorecidas a uma abstrata
caréncia de afeto e de amor”. Estudos posteriores su-
gerem que a utilizaglo desses ingredientes pelos/as
professores/as poderia até constituir uma compensa-
¢Ao para sua incompeténcia técnica, derivada de sua
ma-formagéo, para lidar com criangas provenientes
dos estratos inferiores.

A maternagem presidindo a relagao entre profes-
sora e aluno/a é evocada em artigos referentes as
mais diferentes faixas etarias do alunado: desde o de
cursos noturnos, onde se reportam “as tradicionais
conversas com os alunos... em tom de aconselhamen-
to" e atitudes de “condescendéncia”, por professores
que se mostram “menos exigentes, porque se sensi-
bilizam com a situagdo dos alunos” (Tenca, CP43,
1982, p.40-1) até o da creche. Para admitir mulheres
a um programa de creches domiciliares, a FEBEM de
Porto Alegre entrevista candidatas para verificar se
“realmente gostam de criangas” (Bonamigo, CP51,
1984). Mas igualmente em creches publicas atribui-se
“a uma pajem a {impossivel] fungéo de dar afeto, co-
mo uma méae a seu filho, (...) a vinte filhos com a
mesma idade de uma sé vez", o que gera uma con-
fusdo que contém “uma anglstia muito grande” e di-
ficulta a percepgéo, pela pajem, de seu papel profis-
sional (Haddad, CP60, 1987, p.75-7).

E, ainda, no convento, a hierarquia explicitamente
se “fundamenta no modelo familiar’ , “nos modelos de
relagdo méeffilha e de relagdo entre irmas”, onde o
modelo mae/filha sugere néo s6 afeto mas, sobretudo,
obediéncia, conforme o padréo de socializagéio fami-
liar da maioria das alunas, originarias do meio rural
(Grossi, CP73, 1990, p.57).

Desde 1975, Maria Malta Campos (CP14) ja havia
apontado a vigéncia, entre populagdes de mais baixa
renda e de passado rural recente, de uma concepgéo
de infancia distinta da que vigora nos centros urba-
nos, modelada pelos estratos médios: naquela, o pa-
dréo dominante é o de maior autoritarismo por parte
do pai e da mée, e de estrita obediéncia pelas crian-
gas. Levar em conta a possivel socializagdo de pro-
fessoras provenientes daquelas camadas, sobretudo
no meio rural mas também entre as mais jovens (cres-
centemente recrutadas em camadas inferiores, cf.Gat-
ti, Rovai e Paro, CP20, 1977; Mello, Maia e Brito,
CP45, 1983), poderia talvez ajudar a compreensao de
atitudes autoritarias por parte de professoras, também
freqientemente relatadas (Gatti et al., CP38, 1981;
Oliveira @ Mangolli, CP38, 1981; Carvalho, CP42,
1982; Kramer, CP42, 1982; Andrade, CP73, 1990, en-
tre outros artigos).
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Entre 0 amor e o autoritarismo, o discurso sobre
as professoras parece assumir a mesma ambiglidade
que constitui a experiéncia do magistério. De um lado,
o padréo de socializagdo dominante recomenda um
tratamento afetuoso as criangas; quando inquiridas
sobre as caracterfsticas do “bom professor”, as pro-
fessoras entrevistadas por Moraes et al. (CP59, 1986,
p.20) apontam unaninemente “ser bom, amar os alu-
nos”; e o préprio Estado, através dos Subsidios para
implantagdo do guia curricular..., nao manifesta expec-
tativas de que sejam boas profissionais, mas anuncia
que, no inicio do ano letivo, “seus alunos chegam a
escola ansiosos ...por receber seu sorriso, atengao,
carinho e AMOR” (sic). E Ada Rodrigues (CP52, 1985)
quem critica esses subsidios (no caso, da Secretaria
da Educagé@o de Sao Paulo), onde “o saber se dilui
numa relagdo mae-filho". Por outro lado, tanto o re-
curso ao amor e carinho quanto ao autoritarismo po-
dem levar & suspeita de incompeténcia...

Na verdade, as agéncias educacionais e a refle-
xéo académica parecem assimilar implicitamente a
maternagem a docéncia, tanto no discurso didatico
quanto nos mecanismos de recrutamento de profes-
soras e pajens, onde a qualificagéo das profissionais
parece limitar-se a, ou pelo menos incluir, componen-
tes tidos como inerentes a sua socializagéo.

CASA-ESCOLA, PRIVADO-PUBLICO

Embora assumindo implicitamente aproximagdes entre
0 universo feminino doméstico e a docéncia, o discur-
so sobre o magistério, tal como refletido nas paginas
dos CP, revela quase total auséncia de inferéncias
quanto ao sexo da professora ter algo a ver com as
observagbes feitas ou com os problemas detectados.
Nesse sentido, foi surpreendente registrar um autor,
do sexo masculino, fazé-lo.

Eduardo Vasconcelos, estudando a relagdo entre
o transporte disponivel e a escolarizagdo no meio ru-
ral paulista, estima que “as professoras estavam gas-
tando, em média, de 16% a 23% de suas rendas [com
transporte casa-escola], havendo varios casos de
comprometimentos muito superiores”, assim como va-

rios casos de “calculos subestimados”. Buscando ex-
plicagdo para um “comprometimento tdo elevado”, o
autor s6 a encontra “no fato de a maioria das profes-
soras ser casada, e ter portanto rendas externas ao
sistema educacional" (CPS5, 1985, p.26). Mesmo dis-
cordando de que o casamento proporcione “renda ex-
terna”, fica o mérito de buscar a explicagdo no sexo
e no estagio do ciclo de vida das mestras.

E especialmente metaférico que o artigo onde se
encontra tal inferéncia tenha se concentrado no trajeto
e na distdncia entre a casa da professora e a escola:
essa distancia, queremos crer, num outro planc é me-
nos perceptivel. :

Tendo em mente slementos da domesticidade em
que mulheres dos estratos médios inferiores — de on-
de provém hoje grande parte das professoras prima-
rias — s@o em geral socializadas, podemos supor que
a estreita assimilagdo casa escola, para elas, dilui a
separagéo entre o “privado” e o “plblico”, o que pode
estar repercutindo de inimeras maneiras entre todos
os agentes do cotidiano escolar.

A estratégia de levar em conta as determinagdes
da domesticidade na socializag&o feminina, ao voltar
o olhar para as professoras, poderia levar a permitir
identificar @ compreender recorrentes comportamentos
em sala de aula. Poderia, também, permitir apontar
representagdes vigentes entre agentes dos escaldes
superiores do sistema de ensino — assim como entre
pesquisadoras/es — em relagéo as mestras e sua
atuagéo, ou evidenciar defasagens entre as respecti-
vas expectativas; ou, ainda, sugerir possiveis inade-
quagdes dos diversos programas e cursos de “forma-
¢ao de professores”, ligadas ao fato de desconhece-
rem, ou ndo levarem em conta, a especificidade da
socializagéo anterior de suas alunas.

Num momento como o atual, de debate candente
sobre a chamada privatizagéo de servigos publicos, e
onde a reflexdo sobre o sistema educacional busca
definir atribuigdes e poderes das diversas esferas po-
litico-administrativas, as pistas que sugerem a vigén-
cia, na escola, de determinagbes de género atuando
no sentido de indefinir as esferas do publico e do pri-
vado permitem apontar que essas seriam categorias
analiticas decisivas a serem exploradas por um novo
olhar sobre a escola.
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