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A feminizagdo do magistério no Brasil tem merecido por parte dos educadores e historiadores da edu-
cagdo apenas breves referéncias nos seus estudos. A adogdo de paradigmas cldssicos, com énfase
no processo da produgdo, ao inserirem o magistério feminino nas suas categorias de andlise, descar-
tam a dimens&do microestrutural e subjetiva e com isso deixam de apontar para questées determinantes
que devem ser levadas em consideragdo sempre que se analisa o magistério. Isso ocorre, principal-
mente, por ndo se levar em consideracdo que o magistério, como profissdo feminina, apresenta es-
pecificidades que o diferencia das demais profissées.

Introdugéao

O movimento feminista, que teve maior repre-
sentatividade nos anos iniciais do século e posterior-
mente nas décadas de 60 e 70, trouxe como conse-
quéncia maior visibilidade para as mulheres através
de suas reivindicagdes pelo direito ao voto e por
maior educagao e instrugdo. Apds o movimento da se-
gunda metade do século, o feminismo passou por di-
versas fases desde a que pregava a eliminacdo das
desigualdades sexuais até atualmente a énfase na di-
ferenca entre os sexos. Entretanto, s6 nos ultimos
anos a necessidade de pensar o feminismo de uma
perspectiva tedrica levou a introdugédo do conceito de
género como categoria cientifica que explicita as re-
lagbes sociais entre os sexos, 0 que, por sua vez, le-
varia a elaboragdo de conceitos sobre as relagdes de
poder. Na academia, o género foi introduzido a partir
da crise dos paradigmas classicos que ndo consegui-
ram elaborar modelos explicativos mais flexiveis para
analisar a situacgdo especifica da mulher como sujeito
social e histdrico e passou a ser adotado com mais
freqliéncia nos estudos desse campo. Embora num
sentido mais restrito o conceito de género refira-se
aos estudos que tdm a mulher como objeto de ana-
lise, num sentido amplo o género pode ser entendido
como uma construgdo social, cultural e histérica ela-
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borada sobre a diferenga sexual existente entre ho-
mens e mulheres. Nessa perspectiva, ndo se refere
especificamente a um ou outro sexo, mas sim as re-
lagbes que sdo socialmente construidas entre eles.

A utilizacao do termo implica uma rejeicdo as di-
ferencas assentadas simplesmente no aspecto biolé-
gico, tdo ao gosto dos tedricos positivistas e dos hi-
gienistas do principio do século. Na andlise das rela-
¢bes de desigualdades entre os sexos, a adogédo de
paradigmas naturalistas envolve a aceitagéo da cate-
goria implicita de subordinagdo da mulher ao homem,
inaceitavel do ponto de vista feminista. A perspectiva
feminista permite, por parte das mulheres, a apropria-
¢do de uma consciéncia politica que as mobilize no
sentido de levar a apreensdo de que as desigualda-
des sé serao superadas se forem abolidas as divisdes
sociais de sexo, assim como as de raga e classe so-
cial, numa sociedade assentada sobre bases igualita-
rias.

O fato de o género ter sido pouco utilizado nas
investigagbes na area de educagio revela uma con-
tradicdo bastante acentuada, ja que esse € um campo

* Trabalho apresentado na 182 reunido da ANPED, em Caxam-
bu, M. G., de 17 a 21 de setembro de 1995, no grupo de
Histéria da Educagéo.
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no qual as mulheres sempre atuaram. A neutralidade
sexual assumida na produgdo académica, ao indeferir
o género enquanto categoria de andlise determinante
para a compreensdao do processo educativo, revela
um certo desconforto ou constrangimento em se ado-
tar essa baliza epistemoldgica. Sé recentemente, e
gragas aos trabalhos pioneiros de intelectuais e mili-
tantes, os projetos que utilizam-se da categoria géne-
ro tém explicitado uma intengédo de se afirmar como
area de estudos nos centros de pesquisa e nas uni-
versidades.

Um breve retrospecto

No Brasil, o fim do século XIX que instaurou a Re-
publica e acabou com a monarquia provocou agita-
¢Oes feministas pela conquista do voto e o conse-
qiente acesso a cidadania, assim como as reivindi-
cagOes por mais educagdo e instrugdo para as mu-
Iheres. Foi um movimento liderado por uma elite fe-
minina letrada, culta e de maior poder econémico que,
a exemplo das suas iguais européias e norte-ameri-
canas, nao queriam ficar ausentes do processo his-
térico. Apesar de o processo ter se desenvolvido de
forma um tanto quanto amena, sem a radicalizacéo
das inglesas por exemplo, as brasileiras também de-
safiaram a estruturagdo social vigente. Nisso foram
muitas vezes apoiadas por homens pertencentes aos
meios politicos e intelectuais e sua causa serviu in-
clusive as oligarquias que ditavam e normatizavam as
regras sociais de entdo, dado elas pertencerem a
essa mesma elite poderosa.

A implantagao do Estado Novo na década de 30
e a conquista do direito ao voto, de alguma maneira,
calou suas vozes e elas mantiveram-se silenciosas
por quase trinta anos, quando novamente a bandeira
feminista foi hasteada e veio dos Estados Unidos um
grito unissono e forte por liberdade, na esteira de A
mistica feminina de Betty Friedman, nos anos 60. A
denuncia da manipulagdo da mulher pela sociedade
de consumo e fortemente urbanizada ecoou com forga
no mundo todo. No panorama nacional brasileiro, a
exemplo das pioneiras do inicio do século, elas no-
vamente se mobilizaram e passaram a ouvir uma voz
interior, que ndo “a voz do dono”, e desta vez eram
em maior nimero e pertenciam a grupos mais hete-
rogéneos: intelectuais, operarias, donas de casa, em-
presarias, professoras, advogadas tentaram sair das
fimbrias do sistema que as condenava & obscuridade.
Exigiram e conseguiram ser ouvidas e, nesse proces-
so, fizeram definitivamente o transito da invisibilidade
do mundo doméstico para o mundo publico.

O apelo e o alerta langados pelas americanas na
voz de Betty Friedman sensibilizaram brasileiras, eu-
ropéias, asidticas e muitas outras que se reconhece-
ram nas mutuas interrogagoes:

O problema permaneceu mergulhado, intacto, du-
rante vdrios anos, na mente da mulher americana.
Era uma insatisfagdo, uma estranha agitacdo, um
anseio de que ela comegou a padecer em mea-
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dos do século XX, nos Estados Unidos. Cada
dona de casa lutava sozinha com ele, enquanto
arrumava camas, fazia as compras, escolhia teci-
do para forrar o sofd da sala, comia com os filhos
sanduiches de creme de amendoim, levava os ga-
rotos para as reuniées de lobinhos e fadinhas e
deitava-se ao lado do marido, a noite, temendo
fazer a si mesma a silenciosa pergunta: “E s6
isto?” (Friedman, 1962. p.17).

A sociedade brasileira ainda bastante conservado-
ra da década de 70 assistiu estarrecida verdadeiras
revolugtes feministas. As mulheres, ndo sé as brasi-
leiras, como as de quase o mundo todo, ndo mais se
aceitaram somente como reprodutoras da raga como
haviam pregado os higienistas e positivistas do inicio
do século e passaram a reivindicar o direito ao prazer,
tanto o sexual, como o de viver a prépria vida sem
os grilhces impostos pelo sexo. O casamento deixou
de ser sua Unica opgao de vida, e a escraviddao per-
pétua sacramentada pelo “até que a morte os separe”
imposto pela Igreja Catdlica passou a contar com os
beneficios da possibilidade de dissolugéo.

Superou-se a falocracia dos tempos que findaram
e as mulheres conseguiram realmente a liberdade ple-
na como cidadas e seres humanos? Ha que se du-
vidar, ja que nos anos 80 e 90, apesar das conquis-
tas, ainda permanecem muitos padrdes sociais este-
reotipados de educacdo e de repressdo, a violéncia
doméstica e conjugal continua ocorrendo, assim como
a sobreposigdo de tarefas no lar e desnivel salarial,
e os “assassinatos em nome da honra’ cometidos
contra as mulheres ainda conseguem vergonhosas
absolvigdes nos tribunais.

As lutas feministas por educacéo e as relagoes
de poder

No Brasil dos anos iniciais do século XX, para o con-
tingente feminino, o primeiro passo para a conquista
de maiores direitos revelou-se na possibilidade entre-
vista de apropriagdo de conhecimentos que transcen-
dessem o mundo privado e pertencessem ao dominio
publico, um conhecimento até entdo detido pelos ho-
mens, donos do poder. Assim, em Ultima analise, as
lutas feministas também foram lutas pelo poder, que
para as mulheres significou a conquista de direitos de
cidadania pela participagao politica e pelo ingresso no
mercado de trabalho. Enquanto os homens faziam a
guerra e disputavam poderes no espago publico, man-
tinham-se as mulheres na penumbra doméstica e do-
mesticadora, confinadas num espago restrito que Ihes
tolhia a liberdade e a expansédo de sua inteligéncia e
de seu talento. Distanciadas dos olhares publicos e
resguardadas pelo recato e pela ignorancia, eram a
metade invisivel do mundo social urbano, ausentes da
politica, do campo cientifico e da produgéo. Reprodu-
toras por natureza, delas se esperava apenas a con-
tinuidade da geragdo masculina pela perpetuagdo da
raca.
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A negagao do poder para as mulheres no mundo
publico possuia uma “sélida” argumentagdo socioldgi-
ca: “elas ndo pagavam a guerra o tributo de sangue”.
No entanto, o recrutamento da mao-de-obra feminina
para preencher as necessidades da industria e do co-
mércio, entre outras, retirou, meio a forca, as mulhe-
res dos lares, ja que os homens estavam nos campos
de batalha. Com isso mudaram-se os costumes, as
mentalidades e se redistribuiu parcialmente o poder.
As necessidades dos tempos de guerra trouxeram fi-
nalmente as mulheres ao espago publico e consegui-
ram, nessa insercdo, superar alguns habitos arraiga-
dos do dltimo século.

Na auséncia dos homens a sociedade civil deve-
ria continuar subsistindo e as mulheres foram em
massa as fabricas, ao comércio, aos setores de pro-
dugéo. Os anos de guerra de alguma maneira afeta-
riam ideologicamente todos os paises do mundo oci-
dental e possibilitaram a emergéncia de um novo tipo
de mulher, mais independente, que passava a ver o
trabalho assalariado de maneira diversa a das primei-
ras décadas do século.

Apesar de o Brasil ndo ter se envolvido direta-
mente no conflito e o grosso de contingente masculino
néo estar nos campos de batalha, as noticias vindas
da Europa e dos Estados Unidos, e veiculadas pela
imprensa, mostravam mutheres trabalhando nos mais
diversos setores, cuidando sozinhas da familia e tran-
sitando no espago publico. As brasileiras acompanha-
vam essa movimentagédo feminina e no plano ideolé-
gico isso deve ter-lhes vislumbrado um novo mundo
€ uma nova maneira de ser:

As mulheres nesta grande e terrivel guerra tém
dado uma prova gigantesca do seu preparo para
entrarem na vida complexa dos povos modernos.
As mulheres mesmo instruidas, mées, esposas ou
filhas, ainda que ndo o digam, sentem a neces-
sidade de continuar a empresa tragica a qual estd
ligada a vida de seus homens. Sem desespero
-indtil, antes com resignagdo e serenidade, espe-
ran;1o fim da guerra. (Jornal Alma Feminina, 1916,
p.2

Os tempos de paz recolocardo as coisas nos
seus devidos lugares, mas a semente estava definiti-
vamente langada... Em principio, caberia a mulher re-
generar a sociedade e para isso precisaria ser bem
instruida. Mas instruida de forma que o lar e o bem-
estar do marido e dos filhos fossem beneficiados por
essa instrugdo. Que esta educagdo se revertesse em
beneficio da familia e ndo a afastasse daquilo que
sempre se deveria constituir na verdadeira esséncia
de sua vida: “reproduzir e dar homens fortes para a
nacdo”, a qual se expandiria cada vez mais em seu
desenvolvimento, alinhando-se com as grandes nagbes
do mundo.

A educacgio escolarizada, como veiculadora des-
ses pressupostos, passava a ser importante e neces-
saria para as mulheres, mas, ao mesmo tempo, de-
veria ser domesticadora para que essas nao transcen-

Cad. Pesq., n.96, fev. 1996

dessem os limites impostos pelas estruturas sociais.
Assim, as mulheres poderiam e deveriam ser educa-
das e instruidas, era importante que exercessem uma
profissdo — o magistério — e colaborassem na for-
magao das geracgGes futuras, porém a coordenagZo e
as diretrizes béasicas da escolarizacdo manter-se-iam
sob a lideranga masculina, cabendo aos homens a
primazia na tarefa de dirigir e organizar o ensino e
de selecionar os contelddos escolares.

A feminizacdo do magistério no Brasil

No final do século XIX, do total das mulheres brasi-
leiras, quase dois tercos destas eram analfabetas,
embora 0 mesmo acontecesse com a populagdo em
geral. Ao mesmo tempo principiaram-se os debates
sobre a co-educacdo e ja em 1880, na inauguragio
da terceira Escola Normal na Provincia de Sao Paulo,
introduziram-se as aulas mistas. Também ganharam
forca os movimentos pelo aprimoramento da educa-
¢ao das mulheres, na esteira da criagdo no eixo Rio
— S80 Paulo e Porto Alegre das Escolas Americanas
de Confissdo Protestante e das idéias republicanas e
positivistas que passaram a impregnar, de forma re-
novadora, as mentes ilustradas do Pais.

Nesse contexto, a necessidade de criacdo de
uma Escola Normal, com a finalidade de preparar pro-
fessores para uma escola basica que se expandia em
ritmo por demais moroso para acompanhar o cresci-
mento populacional, impunha-se como uma das prio-
ridades. Com a criagdo da sec¢do feminina no Semi-
nario da Gléria em Sao Paulo, no ano de 18786, que
fechou dois anos depois, reabrindo em 1880, esta ra-
pidamente tornou-se uma escola procurada cada vez
mais pelas mulheres, uma vez que ficava explicita a
fungao de dar, as boas mogas que a ela se dirigiam,
formacao profissional, aumentar a instrugdo e preparar
boas maes e donas-de-casa. Nao encontrei estudos
que buscassem fazer uma intersecgdo entre as rei-
vindicagbes femininas por educagdo que ja nessa
época se faziam ouvir, vindas de minorias esclareci-
das da sociedade, e a abertura de seg¢do para mu-
Iheres numa escola que, primeiramente, s aceitava
pessoas do sexo masculino. Possivelmente, o acesso
a escolarizagdo por esse sistema de secdo feminina
na Escola Normal atendeu mais as necessidades so-
ciais que a urbanizagdo incipiente exigia, repre-
sentada pela vontade de estender a escolaridade ba-
sica para uma parcela maior da populagéo, e, em par-
te, as necessidades de trabalho das jovens de poucos
recursos, do que exatamente ser resultante dos ape-
los de mulheres de classe privilegiada, letradas e
mais bem preparadas, influencidadas pelo constante
contato com o ambiente europeu e norte-americano.

1 Do artigo escrito por Gemma Majonch, professora da Escola
Normal de Perugia, italia, e correspondente do jornal Alma
Feminina, publicado em Lisboa e divulgado no Brasil, em 15
de janeiro de 1916, p.2.
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A gradativa feminizagdo do magistério que ocor-
reu no Brasil, logo em principio do século, foi uma de-
corréncia das lutas feministas ou foi, como se costu-
ma apontar em alguns trabalhos académicos, resulta-
do da retirada dos homens desse campo de trabalho
devido aos baixos salarios? Essa questdao merece ser
aprofundada! Quando inaugurou-se em Sao Paulo a
secdo feminina da Escola Normal, segundo alguns
historiadores, esta foi primeiramente destinada as jo-
vens de poucos recursos e as 6rfas sem dote, as
quais era interdito o sonho de um bom casamento,
dado que este apoiava-se necessariamente em bases
econdmicas. Sendo dificil casar-se, precisavam essas
mogas, para nao ser um peso para a sociedade, con-
seguir um meio de subsisténcia proporcionado por
uma profissao digna, de acordo com o ideal feminino
e que nao atentasse contra os costumes herdados
dos portugueses de aprisionar a mulher no lar e s6
valoriza-fa como esposa e mae. Portanto, ser profes-
sora representava um prolongamento das fungbes do-
mésticas e instruir e educar criangas, sob o masca-
ramento da missao e da vocagao inerentes as mu-
fheres, significava uma maneira aceitavel de sobrevi-
véncia, na qual a conotagdo negativa com o trabalho
remunerado feminino esvaia-se perante a nobreza do
magistério. Além disso, a professora poderia organizar
suas tarefas domésticas paralelamente com o exerci-
cio do magistério, pois segundo as regulamentagdes
vigentes, sé poderia dar aulas meio periodo. Isso fa-
cilitava os cuidados com o lar, marido e filhos, o que
de outra forma inviabilizaria a saida da mulher para
o mercado de trabalho. Essa situagdo manteve-se até
os anos 70 do século XX, quando a lei 5692/71 in-
troduziu mudangas na carreira do magistério, assim
como em todo o ensino, duplicando a jornada de tra-
balho da professora, entre outras alteragdes.

Nesses anos também surgiram trabalhos acadé-

- micos que tinham o intento de descortinar a profissio-
nalizagdo do magistério primario adotando paradigmas
classicos e utilizando-se, na andlise, principalmente
da categoria trabalho. Essas pesquisas procuraram
demonstrar os mecanismos de ideologizacdo que se
ocultavam sob o discurso mistificador, no qual esta-
vam implicitas caracteristicas de subordinacdo, ao se
atribuir a profissao o papel de missdo, vocagao ou sa-
cerdocio®. A principal contribuicdo desses trabalhos
residiu no fato de terem langado os brados iniciais de
alerta sobre o magistério e de um modo mais abran-
gente sobre a educagao no Brasil. O problema que
vejo é que a partir do momento em que se desmis-
tificou o sentido da misséo, da vocagdo e do sacer-
décio que, como paradigmas herdados do positivismo
e da Igreja, vinham impregnando os discursos educa-
cionais desde o principio do século, principalmente
depois da entrada maciga das mulheres nas escolas,
nada ficou de consistente para ocupar o vazio con-
ceitual e até existencial que se instalou apés essas
denuincias, a ndo ser professoras que, muitas vezes,
gostando do que faziam, formulavam questionamentos
perplexos sobre o porqué do seu trabalho. Isso se
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deu principalmente por ndo se atentar, nesse momen-
to, que o magistério como profissdo feminina tinha es-
pecificidade que o diferenciava das profissdes em que
tal feminizagdo ndo ocorreud. Por outro lado, ou as
professoras nao foram primeiramente ouvidas, ou se
o foram, ndo se considerou o que afirmaram, dado
que os paradigmas adotados ndo admitiam categorias
derivadas do subjetivismo ou da diferenga entre os
SEX0S.

Ndo resta dlvida que o magistério permaneceu
desvalorizado em termos salariais em toda sua histé-
ria, assim como outras profissbes que tém entre seu
publico-alvo a populagdo de baixa renda. E também
um fato que, apesar de haver uma certa crenga a res-
peito dos aureos tempos em que exercer a profisséo
era sindnimo de status, prestigio e poder, ser profes-
sor ou ser professora, num pais como o Brasil, desde
a época dos jesuitas, sempre foi uma profissdo pouco
valorizada na perspectiva da remuneragdo percebida.

Nas primeiras décadas do século XX, apesar de
os discursos dos educadores e intelectuais buscarem
nobilitar o exercicio da docéncia atribuindo a esta ca-
racteristicas que mais a aproximavam de um sacer-
décio do que do trabatho remunerado, pode-se encon-
trar escritos que conflitam com esse ideario. No Anua-
rio do Ensino de 1918, o inspetor de instrugao publica,
Benedicto M. Tolosa, escreveu no seu relatério de vi-
sitas, (sic): “O professor ganha actualmente apenas o
sufficiente para ndo morrer de fome, morando pessi-
mamente e vestindo mal; ndo pode pois, economizar
um tostao sequer para constituir um peculio capaz de
ampara-lo na adversidade”. A situagdo de miséria do
professorado levou a instrugdo publica pela lei 1491
de 27/12/1915 a instituir uma Caixa Beneficente para
os professores que por um ou outro motivo necessi-
tassem de assisténcia pecuniaria.

" Essa situagdo do professorado ndo estava restrita
apenas ao Brasil. Em Portugal, pais que primeiramen-
te ditou as normas educacionais brasileiras, passava-
se o mesmo. Ndovoa (1986) relata, no texto Do mestre
escola ao professor do ensino primdrio — subsidios
para a histéria da profissdo docente em Portugal (sé-
culos XVI-XX), que por volta de 1772, no periodo
pombalino, o professor primario portugués possuia um

2 O discurso ideoldgico construiu uma série de argumentos
que alocavam as mulheres um meihor desempenho profis-
sional na educac¢éo derivado do fato de a docéncia estar li-
gada a idéias de domesticidade e maternidade. Essa ideo-
logia teve o poder de reforgar os esteredtipos e a segregacéo
sexual a que as mulheres sempre estiveram submetidas.

3 O ensino de criangas era uma alternativa ao casamento ou
a ocupagdes consideradas menores, como costureiras, par-
teiras, cozinheiras, governantas, profissdes normalmente re-
servadas as mulheres de poucos recursos. O magistério era
uma profissdo mais agradavel e possibilitava uma certa li-
berdade pessoal e autonomia financeira. Além disso, nao
representava uma afronta aos costumes de manter a mulher
no lar, pois o cuidado com criangas configurava-se como
uma extensdo do seu papel materno.
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salario anual miseravel, comparado aos recebidos por
carpinteiros ou pedreiros e isso prolongou-se até prin-
cipios do século XX, quando os professores passaram
a ser um pouco mais bem remunerados gragas a sua
organizacdo em associagbes docentes e a conse-
quente profissionalizagdo do magistério.

Nos primeiros anos do século XX, mais precisa-
mente entre 1906 e 1908, jornais femininos e peda-
gogicos relatavam uma disputa pelo poder dentro da
profissdo, com os professores resistindo a entrada
macica das mulheres no magistério e chamando-as
de usurpadoras do trabalho alheio. Alegavam os ho-
mens que ndo sendo as mulheres chefes de familia,
nem dependendo do seu saldrio para sustentar-se e
a outros, nao poderiam ter os mesmos direitos que
os homens, mentalidade que também serviu para jus-
tificar menores saldrios para as mulheres em varios
paises. Os periédicos editados em Portugal, em prin-
cipios do século, travaram uma verdadeira batalha es-
crita quando um decreto permitiu que as professoras
também regessem classe para os alunos do sexo
masculino. Considerava-se uma imoralidade e um
atentado ao desenvolvimento dos meninos que estes
pudessem ser ensinados por mestras. Se fossem
criangas de tenra idade nado teria importancia, pois
isso sempre coube as mulheres, no entanto, ensinar
meninos maiores significava um grande perigo para o
seu desenvolvimento fisico e mental. Tal debate es-
tendeu-ser por muito tempo até esgotarem-se os ar-
gumentos masculinos, quigd alguns da ala feminina
mais conservadora, e todos sabemos dos resultados:
as professoras ndo somente ocuparam esse espago,
como tornaram-se maioria no decorrer do século.

No Brasil, a partir da Proclamagdo da Republica,
muitas mulheres, entre elas algumas professoras, es-
creveram aos jornais reclamando por mais escolas
para o sexo feminino e pelo direito de votar e serem
votadas. Em S&o Paulo a maioria feminina no magis-
tério primario j4 era um fato. Segundo o Anuario do
Ensino, em 1889 o numero de mulheres era maior do
que os homens nas matriculas na Escola Normal (51
alunos e 64 alunas). Em 1921, na Escola Normal da
capital, matricularam-se 172 alunos e 768 alunas, ten-
do-se formado nesse ano 24 alunos e 120 alunas.
Nos tempos republicanos surgiram jornais femininos
que, nos mesmos moldes dos artigos escritos pelas
portuguesas, reclamavam por maiores direitos para as
mulheres, e, dentre estes, o de instruir-se, educar-se
e ter uma profissdo remunerada.

A insercdo das mulheres no mercado profissional,
como uma conquista feminina, ndo se deu sem difi-
culdades se vista sob a 6tica de que o contexto so-
ciocultural de uma época que rejeitava o trabalho as-
salariado também estendeu tal preconceito para o ma-
gistério. O estudo de Magaldi (1992) sobre as obras
de Machado de Assis e Aluisio de Azevedo, escritores
que escreveram e muito sobre o sexo feminino, de-
monstra a ideologia sobre os papéis femininos que

Cad. Pesq., n.96, fev. 1996

impregnava os romances da época e logicamente os
costumes. Magaldi observa que:

a profissionalizacdo da mulher proveniente dos
segmentos sociais médios e dominantes, repre-
sentada principalmente pela fungdo de professora,
era, naquele contexto social, uma hipdtese remo-
ta, apenas admitida como solugdo em um caso
de extrema necessidade muito imperiosa e, mes-
mo assim, significando quase que uma vergonha
para a mulher ou a familia que a adotasse. (p.68)

O mesmo fica claro no romance O calvdrio de
uma professora, publicado em 1928 por Dora Lice,
certamente um pseuddnimo, havendo inclusive sus-
peitas de que a autora seja, na verdade, homem, que
conta a histéria da jovem filha de um grande fazen-
deiro e plantador de café que ao preparar-se para se-
guir a carreira de Medicina é impedida de realizar seu
sonho pela faléncia do pai. A heroina, depois de muito
pensar, decide que a Unica maneira digna de sobre-
viver seria seguir a carreira de professora, embora tal
decisdo a deixasse mortificada e envergonhada.

Possivelmente o preconceito contra o magistério
feminino centrava-se menos na profissdo em si, do
que no trabalho assalariado que significava para a
mentalidade ainda impregnada do colonialismo uma
coisa vergonhosa, mais apropriada para ambos os se-
x0s das classes baixas. Entretanto, ser professora po-
deria ser mais bem aceito para as mulheres se o fato
de receber um pagamento por isso fosse mascarado
pela nobreza da missao desempenhada ou mesmo
um sacerddcio, conceito herdado do tempo em que
a educagao era somente um privilégio clerical.

Mulheres e Educacao: a paixao pelo possivel

Comumente quando se discute ou se investiga o uni-
verso profissional feminino e de forma ainda mais cla-
ramente o magistério, um dos aspectos que mais se
destacam sao os questionamentos feitos acerca das
escolhas. Aplicam-se testes padronizados ou reali-
zam-se entrevistas com o objetivo de desvendar na
fala das professoras o sentido e o significado de con-
ceitos como vocagdo ou misséo, traduzidos também
pelo gostar de criangas... e do magistério em si!
Quando isso inevitavelmente ocorre, comumente utili-
za-se um tipo de raciocinio que desqualifica ou des-
considera as afirmagdes feitas pelas entrevistadas,
ignorando a possivel verdade que pode estar escon-
dida no discurso afetivo das professoras e procede-se
ao seu desmantelamento, atribuindo-se a este discur-
so a possibilidade de estar acobertando mecanismos
ocultos de ideologizacdo e dominagao sexista. Entre-
tanto ha que também perguntar se quando a profes-
sora valoriza o afeto, a vontade de ensinar, a solida-
riedade, como atributos essenciais para o exercicio do-
cente, se o discurso é real e nao ficticio. Nesse sentido,
negar ou desqualificar a veracidade do discurso da
professora como mulher é atribuir-lhe papéis de pas-
sividade receptiva a motiva¢gbes externas, enquanto a
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ignora como sujeito histérico regulador do seu destino
e que efetua escolhas determinadas pela concretude
da sua existéncia.

Antonio Névoa (1992), em Vidas de professores,
aborda o paradigma do professor como pessoa, que
consiste na ndo-separagdo entre o eu pessoal e o eu
profissional. Segundo esse autor, o cermne da identi-
dade da profissdo docente repousa no professor como
pessoa, o que consiste no reaparecimento do sujeito
em face das estruturas e dos sistemas, a vivéncia
diante do instituido. Nessa perspectiva indica a ado-
¢do de uma abordagem metodoldgica que considere
os professores como sujeitos de sua prépria pratica,
e nessa agdo se instaura sua esséncia. Na esséncia
referida por Ndvoa, o estudo sobre as mulheres no
magistério abre possibilidades de investigacdo que
privilegiem essa relagdo entre o eu pessoal e 0 eu
profissional.

O cotidiano das salas de aula demonstra que as
professoras continuaram seu trabalho, alfabetizando e
ensinando criangas de todas as classes sociais, ape-
sar dos baixos salarios, das lutas de classe, das de-
nincias e da opressdo. As mulheres permaneceram
no magistério, mesmo com o leque ocupacional am-
pliado pela industrializagdo, o progresso e a tecnolo-
gia. E... por paradoxal que possa parecer, um nimero
significativo, gostando do que faz. Reside ai a ambi-
guidade da profissdo: se por um lado é mal remune-
rada e pouco reconhecida pelo poder publico, por ou-
tro lado é detentora de um determinado prestigio re-
suitante da questdo cultural, que aloca os professores
e professoras como os principais agentes de sua di-
vulgagao.

Nessa perspectiva, a questdo que se coloca é:
como levar a efeito uma investigacdo que nédo reduza
0 magistério feminino apenas a odtica do trabalho
como o tém feito os paradigmas classicos e que aca-
bam por ndo dar conta da complexidade desse cam-
po? Ao mesmo tempo, ao adotar outras posturas ted-
ricas, como néo cair nos riscos da subjetividade ex-
cessiva que mascara a realidade e nao promove
avangos significativos na area? Se por um lado en-
tende-se que reduzir a extrema complexidade do ato
de ensinar e educar apenas ao desenvolvimento de
métodos e técnicas, tira-se da educagdo escolarizada
aquilo que ela tem de melhor, ou seja, a formacéo
integral do aluno, o desenvolvimento de suas poten-
cialidades e a aquisicao da cidadania consciente. Pelo
menos é esse o objetivo primordial da escola! E ali-
ja-se da categoria docente o sentido da esperanga,
da crenga, do potencial de mudanga social do seu tra-
batho, ou seja, o proprio significado da dignidade hu-
mana. Se por outro lado, incorpora-se o discurso ul-
trapassado que retira do magistério o estatuto de pro-
fissdo e sob o mascaramento da missédo e da vocagdo
visa iludir e mascarar a realidade levando a abdicar
de lutas por justas condigdes materiais e salariais, es-
tar-se-a fazendo o jogo do poder instituido que legiti-
ma a desigualdade social.
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Em vista desses paradoxos, pode-se propor a
busca de paradigmas de andlise que déem conta da
complexidade apontada, ou seja, se por um lado edu-
car e ensinar é uma profissdo, por outro lado, nao
ha melhor meio de ensino e aprendizagem do que
aquele que é exercido de um ser humano para outro,
isso também é um ato de amor. E indo mais além,
gostar desse trabalho, acreditar na educag¢édo e nela
investir como individuo também se configura como um
ato de paixao, a paixdo pelo possivel, sentimento de-
rivado do sentido do ser e da existéncia, que incor-
pora o desejo as possibilidades concretas da sua rea-
lizacdo. Talvez resida ai a extrema ambiglidade do
ato de ensinar e da presenga das mulheres no ma-
gistério.

Nao estou com isso adotando as premissas libe-
rais que colocam no individuo a responsabilidade pelo
seu sucesso ou fracasso. Mas acredito que as emo-
¢bes, os desejos e os sentimentos que nutrem o ser
humano é que dao sentido a sua existéncia. Essa é
uma postura filoséfica assumida e derivada de uma
estranha mania que é aquela de ter fé na vida.

Quando se trabalha com fontes orais, durante a
realizagdo de entrevistas com antigas professoras,
percebe-se que existe um discurso afetivo em relagédo
a profissdao que um dia exerceram. Palavras como
amor, afeto, carinho, solidariedade, maternagem, apa-
recem entremeadas com as suas lembrancgas, e ali-
nhadas com um claro sentimento de orgulho e prazer
pelo que realizaram um dia na sala de aula. O seu
discurso apresenta um tom saudosista, impregnado
de ternura e afeto pelo magistério e pelas criangas
as quais ensinaram e ajudaram a educar. Ao mesmo
tempo sdo enfaticas em ressaltar tanto a importancia
da dignidade de seu trabalho, que possibilitou-lhes
uma vida melhor em termos de sobrevivéncia, reali-
zagbes e recompensas afetivas. O que teria sido de-
las sem essa profissdo? O que lhes restaria além do
casamento e o invisivel trabalho doméstico, ignoto e
frustrante porque nao reconhecido e ausente de re-
sultados? Como sustentar-se com dignidade na falta
de outro tipo de apoio econdmico, se nao fosse o ma-
gistério? Reside ai a hermenéutica de um discurso,
que coloca em plano concreto o sentido e o signifi-
cado da sua existéncia, que transparece na fala e nos
gestos dessas mulheres, eximias na arte da oralidade,
e espelha em seus rostos de camafeus aquela dogura
de quem sabe que fez sua parte na emaranhada e
inconsutil tessitura da vida:

Sabe o que eu acho? A questdo do que vocé
quer ser, 0 que vocé vai ser, até para a meninada
de hoje, os adolescentes... A gente nunca quer
ser aquilo que ndo conhece. Depois que vocé faz
uma coisa que vocé conhega, ai vocé tem amor.
Entdo se dedica de corpo e alma para conhecer
aquilo que vocé ndo conhecia. E descobre! Vocé
ndo queria? Nao, vocé ndo conhecial Eu fui fazer
Normal, gostei demais, fiz outros cursos depois,
mas achei que nao podia ter feito coisa melhor
na vida que nédo fosse lecionar. Era minha paixéo
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lecionar! Aquele amor, aquela intimidade com os
alunos, aquele carinho, a participagdo na vida das
familias. Ah! Era muito bonito, viu? Era muito bo-
nito! Sabe o que é paixdo? Uma paixdo! (Depoi-
mento da prof2 Maria Eugénia, 65 anos, em maio
de 1993)*

" Os trabalhos académicos que se encarregaram
de esclarecer os mecanismos de subordinagéo e des-
valorizacde profissional das professoras, embora te-
nham sido os primeiros a alertarem sobre essas re-
lagbes de poder dentro do magistério e na educacgédo
como um todo, ao aliarem esses dois aspectos a fe-
miniza¢ao, acabaram por provocar um esvaziamento
conceitual a respeito da profissdo em termos das ex-
pectativas das mulheres. Isso porque, & medida que
procederam as denuncias, nao apontaram diretrizes
concretas, que, aliando os estudos de género a edu-
cagao, possibilitassem a superagdo do estado de coi-
sas denunciado e a apropriagdo de uma consciéncia
profissional valorativa por parte das professoras, alia-
da a ontologia de ser mulher. Rosemberg (1992) aler-
ta para os poucos interlocutores que na hierarquia
académica preocuparam-se com a questdo do género
nos estudos sobre educagdo, concluindo que a area
de estudos sobre a muther tem produzido pouca re-
flexdo tedrica e escassa informagdo empirica sobre
esse campo de atuacdo e mercado de trabalho onde
predomina o feminino.

Embora tenham sido sempre as professoras que
levaram em frente o ensino e a aprendizagem, elas
s8o as grandes ausentes da educagdo e da sua his-
toria. As realizagdes do dia-a-dia, as muitas geragoes
de criangas alfabetizadas, as experiéncias bem-suce-
didas em sala de aula, as histérias de sucesso, quase
nunca sdo levadas em consideragéo, mas sim apenas
aquilo que se coloca no papel por pessoas ausentes
dessa mesma sala de aula e que se transformam em
projetos de lei e diretrizes para o ensino. Como se
escritas em papéis. fossem suficientes para modificar
a pratica concreta e interferir no cotidiano das salas
de aula!

Ao longo das décadas que vem atravessando a
educagdo escolarizada brasileira, as professoras pri-

marias tém sido as principais responsaveis pela ins-
trucdo e formacgao das criangas desde os seus primei-
ros anos na escola. Essas professoras tém feito seu
trabalho, mesmo sob as condigdes mais adversas
possiveis, que vao desde o descaso dos poderes pu-
blicos para com o sistema escolar e os poucos inves-
timentos materiais, até as mais variadas acusagbes
que lhes sdo feitas de despreparo para o magistério
e insuficiéncia cultural, como se isso fosse culpa das
professoras e nao desse mesmo poder que nao in-
veste adequadamente nos cursos de formagdo e nem
destina verbas suficientes para a educagdo. Como se
isso nao bastasse, ainda tém que conviver com a in-
compreensdo dos meios intelectuais quando assegu-
ram que gostam de ensinar, que sentem prazer com
a profissdo e até que gostam de criangal, como se
isso fosse motivo de vergonha e nao fruto da reali-
dade que cada um carrega dentro de si.

O ato de educar um outro ser humano ¢é dificil,
exige forca interior e vontade. Cuidar de criangas que
nao sejam os proprios filhos envolve outros compo-
nentes que ndo o simples trabalho. Deve ser por isso
que as andlises do magistério que vém adotando ape-
nas o paradigma do trabalho do ponto de vista das
relagbes capitalistas tém falhado nas suas explicagdes.
Névoa (1986), quando se refere ao exercicio do ma-
gistério e o papel dos professores no ensino, usa o
termo “criar a esperanga”. No caso do magistério fe-
minino, considero que o.que fica mais claro é usar
“a paixao pelo possivel” ou talvez, “recriar a esperan-
¢a”. Uma esperanga e uma fé que tém sido sistema-
ticamente destruidas a cada professora que deixar o
magistério em busca de meilhores salarios para poder
sobreviver e a cada crianga que nao consegue per-
manecer na escola por culpa das desigualdades so-
ciais.

4 Esse depoimento foi coletado em 1993, durante uma série
de entrevistas realizadas para minha tese de doutoramento
e que tiveram como sujeito de pesquisa antigas professoras
primarias aposentadas. Adotei a metodologia da Histéria Oral
e da Memaria para conseguir subsidiar empiricamente a pes-
quisa.
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