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RESUMO

Examinando a histéria das propostas de educagéo em tempo inte-
gral, podemos captar tanto as fungbes social, poiftica e pedagégica
pretendidas por seus idealizadores, quanto a reagdo manifesta pelos
destinatérios das escolas em tempo integral. Hoje, quando a sensibi-
lidade das camadas médias frente a violéncia estd a flor da pele,
cumpre examinar a refoormulagéo da escola para o povo comum, in-
dagando como o movimento operdrio tem se manifestado frente a es-
sas propostas.

SUMMARY

Through an exam of the history of full time education we can unders-
tand both the social, political and pedagogical functions intended by
its formutators, and the manifest reactions from those who attended
full time school. Nowadays, when middle classes show a special con-
cern towards urban violence, we must examine the new proposals of
full time school for common people, inquiring about the workers’ mo-
vement responses to past and present proposails.
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A primeira questdo a ser refletida poderia ser: em
guem se pensa quando se propde uma escola plblica de
tempo integral? Sem dlvida que os destinatirios sao
criangas das camadas populares, filhos dos trabalhadores
pobres e mais especificamente as milhares e milhares de
criangas que estdo em situagdo de abandono. Surge logo
uma dificuldade: como refletir sobre uma proposta social e
educativa para criangas, sobretudo se sdo pobres e
abandonadas? Tentar caminhar entre o emaranhado de
preconceitos presentes em todo programa social a servi-
¢o da infancia indefesa néo ¢ tarefa facil. Tudo o que se fi-
zer pelas criangas é considerado, em principio, como
bom. Seré que os trabalhadores tém muito a agradecer ao
mito da infancia e da pobreza que alimentou a pedagogia,
as politicas sociais e assistenciais de que foram objeto
quando criangas? Iniciar uma reflexdo sobre as propostas
de escola de tempo integral para os filhos da gente co-
mum implica ndo ceder & ternura alimentada por esses
preconceitos e por esse mito da infancia e da pobreza.

Pretendo orientar minha reflexdo voitando nosso
olhar para a histéria. A escola de tempo integral é uma
proposta politico-pedag6gica mais especffica do que a
universalizagcdo do ensino e vem sendo repetida cons-
tantemente. E uma proposta que tem uma histéria bas-
tante definida, alimentada por pressupostos sobre a orga-
nizagéo social, a cultura, a escola, as relagdes entre clas-
ses, 0 Estado, seu papel junto aos trabalhadores pobres.
Enfim, uma reflexdo sobre a escola de tempo integral é in-
separavel das propostas sociais, politicas e pedagbgicas
mais amplas e da correlagdo de forgas que sdo concebi-
das e implementadas em cada momento histérico.

Organizamos nossa reflexdo em duas diregoes que
se complementam: na primeira parte tentamos captar a
funcédo social, politica e pedag6gica pretendida nas pro-
postas de escola de tempo integral pelos seus idealizado-
res. Na segunda parte tentamos captar a reagdo mani-
festa por seus beneficidrios ou sofredores, o povo co-
mum; neste sentido tentamos indagar como o movimento
operério tem se manifestado frente a essas propostas.

ESCOLAS, INSTITUIGOES TOTAIS

Um ponto inicial que deve ser ponderado: na histéria
da educagao, quando nao se fala apenas em escola, mas
em escola de tempo integral, estd se pensando em pro-
postas de educacéo e formagao integral. Lembremos que
as teorias pedagégicas, a didatica e as préprias institui-
¢Oes educativas tém muito a ver com a busca de espagos
isolados, tempos integrais e métodos especfficos onde
fossem constituidos e formados tipos totais de homens
como os séabios, 0s guerreiros, 0s monges, os eclesiasti-
cos, os principes, 0s homens de armas ou de letras e, até,
0s operérios. Esses tempos e espacos educativos isola-
dos s&o pensados como integrais — no dizer de E. Goff-
man, instituigdes totais, ou na viséo de E. Durkheim, comu-
nidades morais — ou ambientes moralmente unificados
que envolvem a crianga e agem sobre seu ser por inteiro.

Neste sentido, as propostas de educagéao em tempo
integral s&o anteriores &s propostas de escolarizagao uni-
versal, ambas seguem diregées nem sempre idénticas,

por vezes paralelas e até desencontradas. Este ponto me-
receria ser ponderado quando tantos programas preten-
dem unir, na escola pulblica de educacao de tempo inte-
gral, realidades que nem sempre caminharam na mesma
direcdo. Atualmente, quando se passa a distinguir a es-
colarizacé@o universal da educacéo integral, ou quando se
pensa uma escola mais abrangente, estdo sendo busca-
dos espacos, tempos e métodos de formagéo integral da
crianga, que supostamente ndo sdo atingidos nos espa-
¢os, tempos e métodos de escolarizagéo.

Tentemos caracterizar os grandes tragos dessas
propostas de educagdo em tempo integral. Como desta-
cavamos, elas tém, antes de tudo, um caréter formador,
pretendem proporcionar ao educando uma experiéncia
educativa total, que nao se limite a ilustrar a mente, mas
que organize seu tempo, seu espaco, que discipline seu
corpo, que transforme e conforme sua personalidade por
inteiro. O papel do mestre ndo termina com a ligdo na sala
de aula, essa é apenas uma das tarefas, nem sempre a
mais relevante. Do mestre se espera que seja preceptor,
educador, e da instituicdo que seja formadora, ndo mera

“instrutora ou informadora. O competente mestre de letras

n&o é suficiente; sonha-se com um profissional mais total,
que fundamente sua autoridade néo apenas no domfnio do
saber, mas na moralidade, nas virtudes que o tornam apto
a estabelecer uma relacéo total com o0 educando. Da didé-
tica, da pedagogia se espera seja uma ciéncia total na
conducgdo e configuragdo do homem todo desde seu de-
sabrochar na infancia.

Essas propostas de educagdo integral requerem
gque o educando permaneg¢a na instituicdo para além do
tempo de aula, que se alongue o tempo e, se possivel, que
0 educando permaneca integralmente na instituigdo for-
madora, onde tudo seja educativo, o tempo e a forma de
acordar, rezar, comer, estudar, caminhar, descansar,
brincar, assear-se, dormir... Nessa instituigdo total o edu-
cando formaré& e conformaré todos 0s seus sentidos, po-
tencialidades, instintos e paixoes, a conduta inteiior e ex-
terior, o corpo e o esplrito. Notemos que a forca educativa
nao esta tanto nas verdades transmitidas, mas nas rela-
¢Oes sociais em que se produz o processo educativo.
Néo se amplia o tempo para poder ensinar e aprender
mais e melhor, mas para poder experimentar relagbes e
situacbes mais abrangentes: alimentar-se, assear-se,
brincar, relacionar-se, trabalhar, produzir coletivamente na
escola. Acredita-se na forga educativa de experimentar,
vivenciar uma ordem, uma organizagao social o mais total
possivel.

ESCOLAS DE PREVENGAO E PROTECAO

Outro traco marcante nas propostas de educagéo
em tempo integral é seu cardter preventivo. Ha uma es-
treita vinculagdo com o trago anterior: o caréter formador.
Se é necessério criar instituicoes, tempos e espagos iso-
lados para a formagéo de determinados tipos de homens,
é porque nas relagbes sociais cotidianas nao sao forma-
dos. As propostas de instituicbes de educagdo em tempo
integral se alimentam de uma visdo negativa do social,
enfatizam o carater deformador do convivio normal, do
trabalho e da vida cotidiana, da organizagéo e das reia-
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ces sociais. Parte-se de uma desconfianga do mundo,
do secular, do saber e da moral vuigar e se visualiza um
ideal de homem, de hébitos, valores e conhecimentos dife-
rentes, em oposi¢do & maneira de ser, saber, e se com-
portar do vulgo ignorante, incivilizado e pervertido.

Muitas propostas de intelectuais, educadores ou mi-
litantes progressistas coincidiram na forma de equacionar
o problema e de propor solugdes, apenas se diferenciando
em culpar as estruturas injustas e capitalistas pela per-
versdo popular. Em todo caso, a verdade e, sobretudo,
a bondade sdo situadas, enconiram seu lugar longe das
pragas, do trabalho, das feiras, dos botecos e até da fami-
lia comum. A verdade e a bondade se encontram na es-
cola, nos educadores. Essa contraposicao entre a reali-
dade negativa da pobreza e a realidade positiva da escola
& marcante em diversos programas: dos barbaros meni-
nos de rua aos educandos na escola; da contaminagéo a
recuperagdo; da exposigdo ao perigo e ao contagio moral,
4 prevengéo e integragdo nos programas de formagéo in-
tegral das criangas abandonadas.

Insistimos: & impossivel entender as propostas de
tempo integral, sem entender a histéria das propostas de
educagéo integral, sua concepgdo do social, do trabalho,
da cultura, do adulto e da crianga, das relagGes enire as
classes. Uma de suas marcas permanentes é a concep-
¢ao dualista entre cultura, saber e bondade legitimos e o
vulgar saber, a incultura, ignoréncia, perversao contami-
nante das massas. E a ruptura entre a existéncia material
e social e os processos educativos. Ruptura e dualismo
levados a seu extremo na divisdo entre o desprestigiado
trabalho manual e o nobre trabalho intelectual.

O que importa destacar nos limites destas notas ¢
que, no diagnéstico dos processos de deformagéo e nas
propostas de formag&o em tempo integral, a verdade ver-
dadeira, a bondade boa nio estdo, nem se aprendem nas
fabricas, nas ruas, na materialidade da existéncia e nas
relagbes sociais onde se tece a trama da histéria, nem
esta na prética social da vida familiar e comunitéria dos
trabalhadores e da gente comum, mas, ao contrario, elas
somente se encontram e podem ser adquiridas afastando
a crianga dessa contextura social, enclausurando-a pre-
ventivamente ras academias, mosteiros, seminarios, co-
légios, escolas-oficina, escolas-fazenda, escolas do tra-
balho, escolas de produgao, internatos ou semi-internatos,
enfim, todos os variados tipos de espagos incontaminados
de formagao integral, em que é prédiga a histéria da edu-
cacéo, sobretudo a histéria da educagéo dos trabalhado-
res pobres.

Nas propostas mais recentes, quando a sensibilida-
de das camadas médias frente & violéncia urbana esté &
flor da pele, & facil perceber que a escola de educagdo em
tempo integral se contrapde a violéncia social. Na rua, na
famflia, no trabalho precoce, as indefesas criangas ca-
rentes estdo expostas & permanente ligdo de violéncia,
tornam-se violentas na violéncia da vida. Frente a essa
lament&vel situagdo, a escola surge como a arca segura,
protetora: redefinamos o papel da escola, transformando-a
de instrumento dedicado apenas & instrugdo, em institui-
¢&o protetora, onde a crianga encontre seguranga fisica e
esteja a salvo da violéncia a que esta exposta no convivio
social. E a batalha em prol do menor, da infancia, en-
quanto continua a batalha contra o maior, 0 adulto, nas
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pracas, nas relagdes de trabalho, nas fabricas ou cam-
pos. J4 que o Estado envolvido nesta batalha nao pode
acabar com ela, tentemos ao menos salvar as criangas.
em espagos neutros, ndo violentos, onde a relagéo peda-
gbgica nao seré violenta nem em sentido fisico, nem sim-
bélico. Bastaria um olhar répido na histéria dessas cléssi-
cas instituicbes totais, do passado e do presente, destina-
das a salvar a infancia, os filhos dos trabalhadores po-
bres, para perceber qudo violenta foi e continua a ser a
relagéo pedagégica.

ESCOLAS DE OCUPAGAO INTEGRAL

Iniciamos nossa reflexdo perguntando: em quem se
pensa quando se propde uma escola publica de tempo
integral? Acrescentemos, agora, a quem s&o destinadas
prioritariamente as propostas de educagao e de tempo in-
tegral. Até a idade moderna, tiveram como preocupaco a
formagio de sabios, monges, clérigos, homens da buro-
cracia, das letras e das armas. Hoje os futuros gestores,
intelectuais, técnicos, dirigentes se dedicam inteiramente
a formagao intelectual, moral, social, politica, cultural, cada
vez menos em instituigbes totais. A tendéncia tem sido
destinar as instituicdes totais & educagéo dos filhos dos
trabalhadores pobres, as criangas carentes e indefesas,
como sdo chamadas carinhosamente pelo discurso peda-
gbgico os filhos dos trabalhadores explorados.

A énfase na educacdo dos trabalhadores pcbres
remonta ao século XVI, guando eclesiésticos e reformado-
res passam a redefinir os bem-aventurados: da compai-
x&o e glorificagdo da pobreza em sentido fisico, material,
passa-se a enfatizar a pobreza de espifito, da alma, da
mente, da vontade sobretudo, ou o desprendimento. Essa
passagem coincide e € expresséo mental das transforma-
¢bes que vinham acontecendo nas formas de produzir a
vida material, nas relagcdes de trabalho e nos valores que
as informam. O trabalho e o fruto do trabalho, a riqueza, a
propriedade, passam a ser valorizados. A pobreza mate-
rial, expressdo do ndo-trabalho, da ociosidade, passa a
ser desprezada e condenada. S6 a pobreza interior, do
espirito, teria sido glorificada e elevada & condi¢o de
bem-aventuranga por Cristo. Os mendigos, os vagabun-
dos — bragos improdutivos e ociosos — séo desprezados
e perseguidos como imorais. A pobreza material e fisica é
condenada como vileza moral antes do que material, € a
riqueza fruto do trabalho & exaltada como nobreza moral
antes do que social.

Essa dimensao moral da pobreza e da riqueza leva
a ver na pobreza, enquanto indicador de ociosidade, a
fonte de todos os vicios. Os pobres s&o encarados cOmo
as classes perigosas. A pobreza gera violéncia, embota a
mente, desvirtua a vontade, torna os estémagos vazios
feras em potencial predispostas a desordem social, ao
crime e a violéncia.

Desta mudancga nas relagbes de trabalho e na per-
cepgéo do trabalho, da riqueza e da pobreza, alimentam-
se as leis contra a mendicancia, contra a ociosidade € a
vagabundagem, ndo apenas no ber¢o do capitalismo, mas
aqui entre nés, onde a lei autoriza, até hoje, a policia a
exigir provas de ndo ser vadio & gente comum e até a
prender quem n&o apresentar sinais ou documentos de
trabalho.



Destas mudangas alimentam-se, também, as pro-
postas de educagdo dos pobres. Se a pobreza é a ex-
pressao de degradagao moral do espirito, da vontade, dos
valores e habitos, a educagao integral serd seu remédio.
Educar para o trabalho antes do que prender pelo crime
de ociosidade — escolas do trabalho, fazendas-escola —
ou prender 0s criminosos € educa-los trabalhando nas
penitenciarias agricolas e industriais. H4 uma longa tradi-
¢&o na histéria da educacdo para os pobres, onde refor-
madores de todas as tendéncias se mostraram mais sen-
siveis & pobreza moral dos trabalhadores do que a sua
pobreza material, priorizando propostas educativas e mo-
ralizadoras, em vez de transformagées econdmicas e so-
ciais.

E importante insistir que nessa tendéncia morali-
zante n&o é qualquer pervers&o do povo que se pretende
corrigir, mas a perversao maior, a ociosidade, a vadiagem,
dal que a estratégia bésica seja: mais tempo na instituigzo
educativa para ter as criangas pobres ocupadas em todo
tipo de atividades, desde recreativas, culturais, até produ-
tivas.

As propostas de educagéo integral dos trabalhado-
res coincidem com a dificil tarefa de constituigao da mer-
cadoria trabalho e com a resisténcia do trabalhador a se
submeter a essa condigo. Sob essa aparente tarefa mo-
ralizadora, a burguesia sabe que estd lidando com um
problema politico situado no cerne das relacdes entre ca-
pital- e trabalho. A burguesia deixa que os reformadores
déem vazdo a sua compaixao moralizante frente & degra-
dagdo moral das massas; o resultado que ela espera des-
sa maior ocupagéo dos futuros trabalhadores é a educa-
¢ao para o trabalho, a celebragio do trabalho, de sua po-
sitividade como o novo redentor da miséria, como (nico
produtor de riqueza para aqueles que, desde a tenra ida-
de, a ele se devotarem. NZo & por acaso que a burguesia
€ os defensores da nova economia polftica defenderam
com tanto empenho o movimento das escolas de trabalho,
escolas de ocupacdo integral. A burguesia sempre pen-
sou juntos educagéo e trabalho produtivo, sempre conde-
nou a ociosidade como deformadora e exaltou a pedago-
gia do trabalho, da ocupag&o, a moralizagao pelo trabalho.
Ao velho ditado “a ociosidade é mae de todos os vicios”
acrescentaram-se outros: o tempo é ouro, o trabalho gera
riqueza, quem trabalha alcanga.

QUANDO O ESTADO OPTA PELOS POBRES

Nunca é demais refietir sobre a visdo de Estado
presente nas propostas de escola pdblica de tempo inte-
gral. Vimos como essas propostas se alimentaram ao lon-
go da histéria de uma concepgdo da infancia e da pobre-
za, de sua fraqueza, orfandade e desprotecéo frente a
uma sociedade (abstrata) adversa e perversa. Essa re-
presentacéo do real justifica a presenga do Estado e seus
Servigos sociais e educativos como protetores da infancia
€ dos pobres: a escola, instrumento privilegiado do Estado
para a protegéo e cuidado iniegral da infancia. E possivel
perceber uma imagem de Estado protetor e educador dos
pobres e dos fracos. As politicas sociais sdo manifesta-
¢des da opgdo do Estado pelos pobres. Nas propostas,
dificilmente se faz uma anélise mais profunda das causas

' da miséria, da violéncia; fala-se em estruturas sociais, po-

liticas e econdmicas injustas, e logo acrescenta-se: nao
podemos ficar a esperar que sejam reformadas. Ao Esta-
do cabe, desde ja, salvar as primeiras vitimas, as crian-
¢as e os pobres. Como se o Estado estivesse fora des-
sas estruturas, e ndo fosse capital associado, reprodutor
das condi¢Bes gerais de produgio e exploragao do traba-
tho, mas apenas o anjo protetor, 0 bom samaritano que
cuida das feridas da exploragéo produzidas por capitalis-
tas inescrupulosos.

O Estado aparece corrigindo distorgdes ou do pré-
prio desenvolvimento capitalista, ou mais freqiientemente,
distorcbes herdadas do passado. E freqliente ver a po-
breza e a violéncia que o Estado tenta apresentar como
fardos herdados da economia tradicional, da improdutivi-
dade de formas pré-capitalistas de produgao, ou de valo-
res tradicionais ainda nao superados sobre o trabalho, o
tempo, a disciplina, o esforco, a poupanga. Ao Estado
protetor e educador caberia carregar esse fardo enquanto
as formas modernas de produgéo e concepgéo vao aca-
bando com essa heranca de miséria e incultura. Nem o
capitalismo, nem o Estado se reconhecem produtores de
miséria ¢ degradagéo cuitural, fisica e moral dos seus tra-
balhadores e cidaddos.

Nas propostas de educacdo em tempo integral po-
demos, ainda, perceber que o Estado & apresentado como
protetor do préprio povo, mesmo conira si préprio, contra
sua barbérie, ignorancia, sua desorganizacio, sua imora-
lidade. N&o € raro justificar a necessidade de alargar o
tempo de escola pela desestruturagéo da famflia operaria,
pela violéncia nos lugares de moradia e outros diagnésti-
cos que justificam a necessidade de conferir 3 escola
maior abrangéncia, de modo a suprir o ambiente humano e
a protec¢éo afetiva e moral que o lar operério ndo tem ca-
pacidade de dar. Como equacionar devidamente a escoia
plblica de tempo integral com essa visao da infancia, da
pobreza, do Estado, da classe operéaria?

ESPERANDO A CONVOCAGAO PARA O TRABALHO

A histéria mostra que-a escola privada ou pudblica de
tempo integral vai se tornando realidade em iniimeros pai-
ses. Entretanto, a I6gica que tem impulsionado essa ten-
déncia nao caminhou na diregao apontada que vinculava a
ampliagéo do tempo de escola & proposta de educacgéo
integral. O tipo de escola publica que vingou n&o coincide
com as propostas que Condorcet em seu Rapport fazia,
de que todas as criangas fossem internadas em escolas
organizadas e dirigidas pelo Estado para sua educacao
integral, fisica, intelectual e moral. Nem a variedade de
formas de escolas de trabalho defendidas inicialmente
pela burguesia e seus intelectuais tiveram longa vida. A
burguesia preferiu fazer do trabalho a verdadeira escola,
mais do que gastar recursos e tempo nas escolas de tra-
baiho.

O tipo de escola que vem se estruturando no Gltimo
século é mais flexivel, nao se configura como instituicao
total, mas parcial, ainda que haja uma tendéncia a que a
escola ocupe mais e mais tempo no dia-a-dia e na vida
das criangas, jovens e adultos. Que légica vem impulsio-
nando esta tendéncia?
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A escola de tempo integral, ou o alargamento ‘do
tempo na escola tem-se tornado um dos mecanismos da
légica mercantil de ajustamento ao mercado de trabalho.
As regras do jogo mercantil tém pressionado para que a
escola seja demandada por todos aqueles (a maioria da
populagao) que s&o obrigados a vender sua forca de tra-
balho. N3o porgue o vincuio entre a fabrica e a escola te-
nha se tornado mais estreito, mas porque a ideologia cria-
da em torno da educacéo escolar como meio de evadir-se
da condigo operéria ou de obter uma posi¢éo mais ele-
vada na hierdrquica organizagéo do trabalho tornaram o
tempo formal de escolarizagédo um dos mecanismos re-
guladores do mercado de trabalho.

Nzo foi a necessidade de formar integralmente 0s
homens que impulsionou a expanséo da escola. E cada
vez & menos fregilente que os pais mandem seus filhos &
escola para se formarem moraimente, mas a fim de se ins-
trumentalizarem para estar em condicdes de competir
com 0s mecanismos mais formais do que reais que a ins-
tituigao Ihes confere e que o mercado valoriza. A ilusdo de
fazer da escola o espago por exceléncia de formag&o in-
tegral se reduz, hoje, quase exclusivamente, 3 educacao
dos pobres, dos marginais ou abandonados. N&o sera
esta a perspectiva que responda aos interesses do opera-
riado, que nunca aceitou qualquer politica que o desca-
racterizasse tratando-o como pobre, marginal, abandona-
do, degradado ou barbaro. Como néo respondera a seus
interesses uma escola de tempo integral que apenas o ca-
rimbe para ser vendido no mercado de trabalho.

Nos paises de capitalismo avancado, a escola de
tempo integral vai se tornando uma realidade para todas
as camadas sociais, ndo apenas como pré-requisito for-
mal para entrar e competir no mercado de trabalho, mas
como espago de ocupagao do tempo de espera, cada vez
mais longo, para serem absorvidos nesse mercado. Aes-
cola & o lugar onde o exército de reserva espera, por lon-
go tempo, ser convocado. De qualquer forma, insistimos
em que a ampliagdo do tempo de escolarizagéo nao teve
as motivagbes defendidas por educadores, politicos ou
militantes compadecidos com a infancia desvalida, em-
brutecida ou violenta. A histéria da educagao escolar néo
tem seguido essa légica humanitéria, protetora e formado-
ra, mas a logica brutal da sociedade mercantil.

PROTEGENDO A INFANCIA E DESTRUINDO
A FAMILIA OPERARIA

Tentemos captar, em grandes tragos, como os des-
tinatarios principais das propostas de educagéo em tempo
integral, o povo comum, o operariado, tem reagido a essas
propostas. Iniciemos por um dos pontos mais marcantes,
a compaixo com a infancia pobre.

O movimento operéario e seus intelectuais nao de-
ram énfase 2 defesa da infancia, de seus direitos como
algo contraposto aos direitos e & realidade dos adultos.
Condenaram a exploragéo do trabalho, do trabalhador e
as formas especfficas de explorag&o do trabalho feminino
e infantil, mas sempre como expressao € parte da explo-
ragdo dos trabalhadores, ndo como uma construgao iso-
fada que merega acdes isoladas. O movimento operério
nao cai numa lamentagao sobre o abandono da infancia e,

O direito ao tempo de escola

menos ainda, busca no Estado ou na escola um substituto
que cumpra a fungdo formadora que a famflia tinha na
economia tradicional. Ndo apela ao Estado e a sua escola,
porque a familia operéria seja incapaz de formar seus
membros por causa de sua imoralidade, violéncia, igno-
rancia ou incultura. O que se denuncia, nas andlises vol-
fadas para os interesses da classe, € que a grande in-
dstria capitalista tem destruido a famflia tradicional ao
destruir a base econdmica do trabalho familiar em que ela
se sustentava. N@o se cai numa andlise moralizante.
Destaca-se que nao foram os pais que abandonaram 0s
filhos por degradagéo ou porque os valores do povo sobre
o0 amor e a dedicagdo sejam menos fortes do que em ou-
tros grupos sociais. Condena-se sempre 0 modo capita-
lista de exploragdo dos pais e da famflia como uma totali-
dade. O movimento operario ndo vé no Estado e em sua
escola o substituto do lar destruido, a instituicao protetora
de seus filhos que os permite ir tranquilos, sem ansieda-
des, ao frabalho produtivo. Na histéria do movimento ope-
rério, as relagdes entre trabalho, famflia, educag&o, Esta-
do, escola, sempre foram muito mais delicadas do que
a forma de serem colocadas em programas de educagao
integrada.

Reflexdes semelhantes poderiam ser feitas sobre a
&nfase dada & pobreza moral e cultural nos programas de
educagao integral dos trabalhadores pobres. O movimento
operério ndo aceitou ingenuamente que sua pobreza ma-
terial fosse fruto de sua pobreza moral e cultural, da ocio-
sidade e do nao-trabalho. Ao contrario, os trabalhadores
vém denunciando a organizagdo capitalista do trabalho
como produtora da pobreza, da miséria material, cultural,
intelectual e moral da classe trabalhadora. A divisao capi-
talista do trabalho é a fonte de todas as alienagées, estro-
pia o trabalhador e faz dele uma espécie de monstro. O
movimento operério néo caiu na cilada de que sua condi-
¢30 tenha sido causada pela sua pobreza moral, nem que
a educag3o integral possa resolver sua condi¢ao material
de miséria enquanto classe. Ele mostrou, em sua histéria
de lutas, estar ciente de que sua elevagao cultural, inte-
lectual e moral se dava no mesmo movimento de destrui-
¢do das determinantes de sua condigao material.

TEMPO DE TRABALHO E TEMPO DE ESCOLA

Chegamos a um ponto central no equacionamento
de uma escola de tempo integral: a relagéo entre tempo de
trabalho e tempo de escola. Podemos perceber na histéria
da educagéo que o proprio movimento operério tem sido
guem mais tem contribuido para a democratizagdo da es-
cola, inclusive para a ampliagao do tempo de escola. Co-
mo? nao exatamente lutando diretamente no campo res-
trito do escolar — luta por criagéo de escolas, ampliagdo
de vagas e de séries — mas sobretudo lutando pela redu-
¢do da jornada de trabalho, por melhor remuneragao, pela
limitagdo e regulamentagao do trabalho da mulher, da in-
fancia e dos trabalhadores em geral, pelo direito & asso-
ciacéo etc. Todos esses movimentos econdmicos e poli-
ticos, para impor seus interesses de classe, vém redefi-
nindo esferas particulares da vida operéria, como satde,
moradia, educago, lazer, cultura. Se 0 povo vai a escoia,
e nela permanece mais tempo, & porque em suas lutas vai



se libertando das degradantes condigbes materiais de
existéncia. Se o filho ndo vai & escola elementar, ou nao
fica 14 mais tempo, ndo é basicamente porque esta lhe
ofere¢a um tempo escasso, mas porque as condigdes
materiais a que é submetida a famflia operaria ocupam to-
do o seu tempo na sobrevivéncia elementar. Escola ele-
mentar e sobrevivéncia elementar sao incompativeis. Em
sintese, a luta por escola e por mais tempo de escola s6
tem sentido como parte (ndo t4o essencial quanto os edu-
cadores enfatizamos) dessa totalidade das lutas popula-
res. Isolar as propostas educativas dessa totalidade —
alegando que nado podemos esperar por uma transforma-
¢80 mais radical — foi sempre uma tentagéo do reformismo
pedagégico, tdo estimulado pelo mesmo Estado, que con-
tinua a reprimir brutalmente a organizagao e 0os movimen-
tos populares por terra, estabilidade, trabalho, sal4rios.

O que nos cabe equacionar & em que medida a
oferta de servigos culturais e educativos, em ntmero,
qualidade, espago, tempo e competéncia, vem acompa-
nhando a liberagdo do tempo e da opressao material que
vem sendo reivindicada (e conquistada) pelas lutas popu-
lares. Cabe aos profissionais da educagdo equacionar
socialmente essa oferta. Dada a excludéncia, o servilismo
€ a vinculagao de classe tao estreitos entre o Estado e o
capital, 0 que tem acontecido é que as lutas populares,
apesar de reprimidas pelo Estado protetor, avancam mais
rapido em sua libertagdo e na exigéncia de servigos cultu-
rais, educativos e de lazer do que a oferta do Estado. Na
nossa histéria ndo tém sido a escola, os espag¢os huma-
nos e culturais e outros servigos que tém ido ao povo,
mas 0 povo que tem sido obrigado a acrescentar nas
suas lutas econdmicas essas lutas sociais elementares.
Cabe, ainda, equacionar como elevar a um plano polttico,
saindo da esfera moralizante e assistencialista, o direito
dos trabalhadores a tempos e espacos culturais e educa-
tivos — n&o apenas espagos de instrugdo — de forma que
a lei, garantindo esses direitos, sirva como mecanismo de
legitimagéo das lutas e pressdes pela maior liberagao do
tempo de trabaiho. Na histéria do movimento operario en-
contramos que os trabalhadores justificavam a regula-
mentagao do trabalho do menor e sua libertagao de jorna-
das extenuantes pelo direito da infancia a escola e 4 edu-
cagdo. As proprias representacées criadas em torno da
infancia e dos direitos formais prociamados foram usados
como armas para libertar o trabalhador infantil do trabalho.

Por esta pista chegamos a uma colocagdo do papel
do Estado bastante diferente da que predomina nas pro-
postas de educagdo em tempo integral. Como vimos, o
Estado aparece como o pai dos pobres, a mae dos 6rfaos,
0 protetor da infancia. A classe operéria teve e tem uma
experiéncia de Estado bastante diferente. Sabe que teve
de enfrentar lutas particulares frente a cada capitalista e
frente & burguesia como classe, teve de enfrentar lutas
gerais frente ao Estado para elevar seus direitos & catego-
ria de leis gerais. O movimento operério, exigindo do Es-
tado leis gerais, regulamentando o trabalho e garantindo
seus direitos sociais e politicos, teve o cuidado de nao
fortalecer a imagem de um poder neutro, e menos ainda, a
imagem de Estado educativo, protetor, pai ou mae das in-
cultas e indefesas classes carentes.

FORTALECER CULTURALMENTE -
OS TRABALHADORES

A estratégia de luta da classe operéria tem sido
fortalecer-se como classe, ou fortalecer o poder popular.
Em suas lutas pela escola, pela educagio, pela cultura, a
estratégia tem sido a mesma: trata-se do fortalecimento
cultural dos trabalhadores, que passa pela luta contra a
exploragéo e degradagao do trabalho, geradoras da degra-
dagéo social, intelectual e cultural. Trata-se de algo mais
denso do que apenas evitar que caiam no crime, no alcoo-
lismo, ou na prostituigao. E muito mais radical do que pas-
sar mais umas horas na escola. Fortalecer culturalmente
0s trabalhadores ultrapassa o sentido reduzido de seu sa-
neamento moral ou de sua adaptagéo aos canones da
normalidade vigente, e passa a ter um sentido politico: da
formagéo da classe operédria depende o futuro da humani-
dade; o fortalecimento cultural, intelectual e moral dos tra-
balhadores encontra seu sentido num projeto revoluciona-
rio de classe.

A escola em tempo integral seria esse espago edu-
cativo, integral, de fortalecimento cultural dos trabalhado-
res? Lembremos que um dos tragos das propostas de
educag&o integral, sobretudo destinadas aos trabalhado-
res, parte de uma separagéo entre a existéncia material e
social e 0s processos educativos. Na instituigdo educati-
va estaria 0 espago e o tempo do educativo, na realidade
cotidiana dar-se-ia todo um processo de deformaggo. S6 a
escola salva da incultura e da deformagéo.

O movimento operério e seus intelectuais nio cami-
nharam nesta diregdo. N4o se vé a escola como o espaco
educativo e o trabalho, as relagdes sociais, como dese-
ducativos. Ao contrario, sempre se colocou o trabalho, a
organizacéao da produgdo e toda a organizacdo social co-
mo o espago do educativo por exceléncia. O operariado
defendeu a escola, a educagdo gratuita, mas sempre
combinando educagio com produgao. Nao propds o iso-
lamento da crianga e sua separacdo do mundo dos adul-
tos, a0 contrério: considerou que um dos fatores da de-
formag&o da infancia e da juventude é sua separagéo do
mundo dos adultos, enquanto espago da produgdo, do
trabalho, da luta, da formagéo humana. Nesta direcso a
incorporagéo das criangas ao trabalho produtivo, ao mun-
do dos adultos, nunca foi vista como um mal em si, antes,
como um bem, nem sua separagao e isolamento em ins-
tituicbes educativas de tempo integral, como um bem em
si, por principio. Marx chega a lamentar que os filhos das
classes médias e altas, aproveitando-se dos privilégios
dessas classes, sd0 condenados a sofrer também seus
preconceitos, o desapreco pelo trabalho. Marx nunca de-
fendeu para os filhos dos trabalhadores que fossem ocu-
pados na escola; ao contrério, defendeu a articulagéo en-
tre escola e insergao na producgéo.

Que sentido polftico poder4 ter para os trabalhado-
res a defesa da escola piblica de tempo integral? Certa-
mente ndo o sentido de um espago e de um tempo para
protegdo, prevencéo contra 0 meio adverso e contamina-
do, mas o de um instrumento de fortalecimento poltico-
cultural.

O movimento operério ndo s6é aderiu sempre a to-
dos os programas democratizantes dos servigos sociais,
mas foi ele que imprimiu nesses programas uma radicali-
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dade que nunca esteve presente nas propostas liberais e
progressistas. Especificamente no ambito do educativo,
a0 movimento operério interessa superar os arremedos de
escola popular como ainda andam por ai: por exemplo, as
escolas de trés e até quatro turnos, ou as formas variadas
de supléncia onde se finge oferecer tempos e espagos
educativos para uma classe que sempre foi condenada a
privagdo cultural imposta pela degradagéo do trabalho e
da vida social e pela elitizagéo do saber. A classe operé-
ria ndo se satisfaz com migalhas e arremedos de escola.

Nessa perspectiva politica, tudo o que contribui para
a constituicdo de um sistema de ensino mais definido e
mais bem feito interessa aos trabalhadores, inclusive para
poder contesté-lo e redefini-lo a seu servico, o que se tor-
na politicamente impossivel com essa organizacao esco-
lar tdo indefinida, espago curto de todos e de ninguém,
sem estrutura propria, sem regras de jogo estabelecidas.
Até para definir 0 adversério, seus interesses, propostas e
processos de dominagao, e poder contesté-lo, é preferivel
um sistema feito, constituido. Uma escola integral se apro-
ximar& mais dessa escola constituida.

Podemos, ainda, destacar outro ponto. A histéria
vem mostrando que somente é possive! a constituicéo de
um corpo profissional organizado, consciente e forte politi-
camente, capaz de ser solidario com as lutas populares, na
medida em que esse corpo profissional for profissionaliza-
do, o que depende da existéncia e constituigdo de uma
escola de tempo integral com profissionais de tempo inte-
gral, vendidos a um patréo definido, contra o qual possam
lutar organizadamente. A condigdo de professor biscateiro
esta bastante vinculada a uma escola de biscate, de tem-
pos parciais. Tudo o que contribuir para a constituicéo de
uma categoria profissional mais definida e amadurecida
podera contribuir & causa do fortalecimento culiural das
camadas populares.

ESCOLAS DE INSTRUGAO?

Poderiamos concluir que a escola para os trabalha-
dores deve ser, antes de mais nada, uma instituicado onde
o professor ensine e 0 aluno aprenda? que essa é sua
fungéo especifica? que s6 tem sentido alongar o tempo de
" escola para que o professor possa ensinar melhor mais
contelidos? Sem davida que o curto tempo que o futuro
trabathador passa pela escola ndo permite aprender os
conteidos bésicos necessérios a sua sobrevivéncia, a
sua inserg&o na cidadania e no trabalho, como é iguaimente
certo que nao ser4 pelo fato de aprender esses conte(idos
bésicos que se constituira em cidadédo e estar mais inse-
rido no mundo do trabalho. Se nao podemos alimentar o
mito da infancia e da pobreza, a que nos referlamos, para
justificar a escola de tempo integral, igualmente n&o po-
demos justifica-la no mito do dominio do saber sistemati-
zado, 0 mito da relagzo entre educagdo e cidadania, edu-
cacdo e democracia e outros que supervalorizam o peso
da escola e da instrugao na vida das pessoas e sobretudo
das classes sociais. De qualquer forma, é evidente que
com essa brincadeira de escola a que tem acesso a maio-
ria dos filhos dos trabalhadores nao dé para exercer um
trabaiho profissional com um minimo de seriedade e com-
peténcia.

O direito ao tempo de escola

Entretanto a defesa da escola de tempo integral pa-
ra a classe trabalhadora nao pode se esgotar na garantia
do direito  instrugdo. Ao longo da histéria da instituicéo
escolar, se a loégica que moveu a ampliacéo de seu tempo
n3o foi na direcao apontada pelas propostas de educagéo
integral, também ndo foi na diregdo apontada pelo culto &
ilustragdo, ao dominio do saber ou a instrugéo. Para a
maioria dos alunos de todas as camadas sociais, 0s lon-
gos anos passados em escolas de tempo integral néo
acrescentam grandes conhecimentos. A organizagao da
sociedade, da producdo, do poder e do irabalho tem limi-
tado o dominio dos conhecimentos e do saber para a
maioria dos cidaddos, trabalhadores e profissionais. A es-
cola nao foi aumentando seu tempo porque a sociedade
moderna passou a exigir mais saber das camadas médias
ou populares.

Voltemos a nos perguntar: que sentido pode ter a
luta pela escola e por mais tempo na escola para os tra-
balhadores? De fato a escola vem se tornando uma expe-
riéncia socio-cultural cada vez mais forte na vida das
pessoas, experiéncia que ndo se esgota fundamental-
mente nos conhecimentos apreendidos nos livros ou com
os mestres, mas passa pela longa experiéncia das rela-
¢bes sociais com a instituicdo, com os colegas, os mes-
tres, a autoridade, a disciplina, a ordem, as normas, enfim,
a organizagao do processo educativo e as relagdes politi-
cas e sociais em que se produz a educag&o. A escola é
de alguma forma uma experiéncia de produgao e dg tra-
balho onde as pessoas terminam se produzindo como se-
re sociais e conscientes. Apesar dos limites das relagbes
pedagébgicas, a escola enquanto experiéncia humana e
social é menos controlada e estreita do que a fabrica, dai
sua forca educativa.

Além do mais, exatamente por ser cada vez maior o
tempo de permanéncia na instituicdo escolar, € por ser
cada vez mais alongada a condi¢éo de estudante, como
definidora do ser e fazer {ou do ndo-fazer, néo-trabathar)
na vida de indmeras pessoas, a experiéncia escolar se
tornou forte enquanto momento sécio-cultural. Nesse sen-
tido, se a escola ndo se estruturou como instituigéo total
ou como comunidade moral, na perspectiva analisada no
inicio destas notas, ela vem contribuindo para que cada
vez mais pessoas, por mais tempo, ndo tenham outro que
fazer, outra experiéncia do que a condigdo de estudante.
Ser estudante passou a definir mais de um tergo de mui-
tas vidas.

Por outro lado, & medida que o mundo do trabalho e
da produgao e até o convivio familiar e social vém sendo
submetidos & logica mercantil, vao-se empobrecendo en-
quanto experiéncias sociais e culturais. O tempo de es-
cola foi reservado como o Unico onde se permite uma vi-
véncia controlada de reflexao coletiva, de duvida, questio-
namento e indagacéo, de certo confronto em torno das
concepcbes de mundo, de sociedade e de homem. A
permanéncia na escola termina sendo uma lenta e sutil
familiarizagdo com as formas de organizag&o social, com
a logica que a regula, o que termina conferindo, a quem
vai experimentando a escola, uma certa confianga e do-
minio da forma de ser, de agir e de pensar funcionais a
integracéo e aproveitamento da ordem social dominante.

Em sintese, 0 maior tempo de escola ndo tem tanto
a fungio de transmitir mais saber sistematizado nos livros




ou nos mestres, mas de introduzir, habituar internalizar o
modo de ser, pensar, se virar, tirar proveito das regras do
jogo dominante. A sociedade mercantil tem necessidade
de ir incorporando novas camadas nesse jogo, como o
trabalho ou os consumidores, e a experiéncia sécio-cultu-
ral que a escola permite passa a ser alargada. As préprias
camadas sociais sio obrigadas a entrar nesse jogo para
sobreviver & medida que o capital vai fechando e des-
truindo a base econdmica de formas tradicionais de pro-
ducéo e sobrevivéncia. A luta pela escola e por mais tem-
po de escola nédo foge a essa I6gica mercantil em muitos
casos.

A questao que merece ser aprofundada com mais
demora & como uma experiéncia mais longa de escola
poderia contribuir para o fortalecimento polttico-cultural
dos trabalhadores num projeto de classe. Nao apenas no
sentido de torné-los mais sabidos na légica mercantil, para
poder sobreviver e ultrapassar mais facilmente obstacu-
los, ou para encontrar saidas nos becos sem saida, nos
estreitos espagos permitidos pelo capital, mas como um

maior tempo de escola poderia contribuir no dominio da 16-
gica real que regula a sociedade, a historia, os processos
de produgédo e, sobretudo, os mecanismos de sua trans-
formagdo. Essa proposta exige uma experiéncia de es-
cola que permita ao trabalhador sua afirmag&o como ser
pensante e ser social e cultural, exatamente o que é ne-
gado de maneira brutal aos trabaihadores, mais do que a
outros profissionais, nos espagos onde vai consumindo
sua vida como mercadoria. Ao trabalhador, mais do que a
outras camadas sociais, ndo séo negados apenas tempos
mais longos na escola, mas antes de tudo lhes sdo nega-
dos espagos e tempos de afirmagéo politica e cultural. A
abertura de espagos e tempos nas escolas para a infancia
n&o sé&o suficientes diante da represséo politico-cuitural a
gue continuam submetidos os trabalhadores adultos e jo-
vens. O direito dos trabalhadores & cultura, ao sabet, ao
pensar, a educagdo ndo se esgota na escola, nem de
tempo integral. Esta s6 adquirird seu sentido se fizer parte
de uma luta mais total pelo fortalecimento politico-culturai
das forgas populares.
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