AVALIACAO EDUCACIONAL:
uma perspectiva historica

1.0 - Introdugiio

A pesquisa e a avaliagio Bm um significado especial no delineamento
do processo decistrio em educagio. A pesquisa, inicialmente, e, depois, a
avaliaciio, especialmente a avaliagio de programas, projétos e produtos, pas-
saram & ter uma dimens#io maior a partir do séeulo XX, sofrendo ambas —
pesquiss e avaliagio — a influéncia de diferentes cincias, como, por exemplo,
a psicologia, a psicometria, a sociologiz, a antropologia, a etnografia e a eco-
nomia, entre cutras, que determinaram novos enfoques metodolégicos, com
base em virios posicionamentos tedricos.

A avaliaglio, apds o trauma provocado pela constatagho da deficiBneia
tecnoldgica associada & carfncia educacional, no mundo ocidental, especial-
mente nos Estados Unidos, com o langamento do Sputinik, no dia 4 de outu-
bro de 1957, tornou-se impositiva. Hi todo um esforgo no sentido de recupe-
rar o tempo educacional que fora perdido, sendo criados noves curriculos, e a
avaliagdo passou a ter papel de relevincia no desenvolvimento de novas estra-
égins de ensino’,

A literaturs sobre avalisgiio educacional, a partir dos anos 60, cresce
enormemente. SUrgem novos posicionamentos tedricos & novas propostas de
atividades préticas, que enriguecem e tomam complexo o campo da avalia-
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g0, Algumas questies fundamentais sdo levantadas, com profundas implica-
ciies nia sua teoria e na sua pritica. B justo, portanto, que, inicialmente, scja
discutida a sua evoluglio histdrica a partir da perspectiva norte-americans, em
cijo contexto se desenvolveram nomerosos e importantes trabalhos, em parti-
cular como decorréncin da aglio seminal de Ralph W. Tyler. Outras fontes,
entretanto, também serfio indicadas, especialmente inglesas e, subsidiariamente,
trabalhos de autores nacionais, ainda que a produgiio tedrica destes dltimos
seja bastante reduzida no seu aspecto quantitativo.

1.1. Avaliacio Educacional nos Estados Unidos: - um esbogo

A sociedade norte-americana sofren grandes transformagDes estruturais
em decorréncia do impacto advindo da Revoluglio Industrial e, a exemplo do
gue ocorreu na Inglaterra, o poder pdblico passou a discutir diferentes progra-
mas socials, inclusive de natureza educacional. A avaliagio nos Estados Uni-
dos possul uma tradigio de quase dois séculos, ajndagun O seu momento mais
intenso tenha ocorrido a partir da década de 1960. E também nesse periodo
gue a aveliaglo comega a se definir como uma profisso estroturada. A fim de
chegar a exsa situaglo, a avaliagio atravessou diferentes momentos, conforme
Madaus, StulMebeam e Senven (1993).

A avalisgiio associada ao processo educativo sempre existiu sob dife-
rentes formas (Worthen e Sanders, 1987), mas somente adquire uma natureza
formal quando Horace Mann (1843) inicia a pritica da coleta de dados para g
fundamentagio de decisbes de politicas piblicas que afetam a educagio. A
avaliagio, aos poucos, comega a desenvaolver procedimentos ainda utilizados
nos dias de hoje, como osurvey, e instrumentos objetivos padronizados, Além
disso, determinadas préiticas ainda persistem, porgue baseadas na obtengiio de
gscores dos alunos como o principal elemento para a avaliagho da eficiéneia
de programas cducacionais, alids, trago caracterfstico das avaliagbes realiza-
das no atmal contexto brasileiro (1995).

Houve, nessa época, como mostram Madaus et al (1993}, uma politizagio
dos dados obtidos através de provas escritas, que foram usados para COmparar
escolas e promover o afastamento de diretores que se opunham ao programa
de eliminaglo de castigos flsicos gue entdo existiam, e cuja supressfo era
defendida por Samuel G. Howe e Horace Mann, A primeira avaliagfo propri-
amente dita somente teve lugar bem mais tarde, no final do século XIX, entre
| 887 e |1898, guando Joseph Rice precurou verificar a influéneia do tempo
dedicado a exercicios (drill) no processo de alfabetizacio (spelling) em dife-
rentes unidades cscolares. Ainda gue esse trabalho de Rice tenha tido uma
grande repercussio na época e levado muitos professores & mudarem seus
procedimentos de alfabetizaclio; na verdade, o maior impacto desta avaliagio
estava no seu cariter experimentalista e quantitativoe, procedimento até entiio
inédito ainda segunde o destaque de Madaus et al (1993). Rice, de certa for-



ma, antecipon-se a idéias sobre pesquisa experimental em educagio que so-
mente seriam defendidas na segunda metade do século XX, a partir dos anos
50, por Lindguist {1953) e Campbell e Stanley (1963)".

Os trinta primeiros anos da vida social norte-americana no século XX
sofreram & influéncia de trés elementos desenvolvidos em principio para o
gerenciamento industrial:- sistematizacfio, padronizagio e eficiéncia, que
acabaram por afetar a totalidade da sociedade, inclusive na drea educacional.
A comunidade educacional como um todo passa, entiio, a preoccupar-ge com o
desenvolvimento de uma metodologia que permitisse medir a efici@ncia dos
seus professores, a construir instrumentos e a definir padrdes que possibilitas-
sem a mensuragio do gran de eficiéncia das suas escolas ¢ dos diversos siste-
mas educacionais, seguindo, assim, no campo da educagiio, os procedimentos
que empresdrios procuravam implantar no mundo da inddstria. Aproximada-
mente quase cem anos depois, a educacio brasileira, muitas vezes por influén-
cia de agéncias financiadoras externas, comegam a s Preocupar com o8 mes-
mos problemas ligados diretamente ao processo de gerenciamento das insti-
wigdes educacionais, conforme poder-se-d observar no item final do presente
trabalho.

0 grande passo na evolugio da avaliagBo edncacional foi dado por E. L.
Thomdikes, nos principios do sécule XX, ao desenvolver toda uma fundamen-
tagho tedrica sobre a possibilidade de medir mudangas nos seres humanos
(Worthen e Sanders, 1987). A partir desse momento, todo um aparato tecno-
ldgico & desenvolvido para a medida de capacidades humanas e & avaliagho,
em conseqiéncia, passa a ter o significado de medida (testing), concepciio
que ainda prevalece em amplos setores educacionais, inclusive fora des Esta-
dos Unidos, como no Brasil.

Madaus, Stufflebeam e Scriven (1993) mostram claramente que essada
época do survey, que emprega diferentes critérios (taxa de evasio, taxa de
aprovagio) para medir a eficiéncia da escola efou professor. O uso do survey
leva, naturalmente, ao desenvolvimento de diversos tipos de testes objetivos
nas vérias dreas curriculares, Esses testes, por sua vez, eram referenciados a
objetivos e deram origem aos testes referencindos a normas, sendo, nesse
caso, a porcentagem de alunos aprovados nos testes o critério adotado para
julger a eficiéncia da escola/professor, Além disso, € nesta mesma época, hé
guase um século, gque comegam a surgir testes normativoes, claborados por
importantes cientistas educacionais, como foi o caso de Edward Thomdike,
com vistas ao desenvolvimento de um instrumental que possibilitasse a com-
paragio entre gistemas. Os testes padronizados, bastante caracteristicos da
coltura educacional norte-americana, mas que, felizmente, ainda nfo chega-
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ram a0 meio educacional brasileiro, surgiram logo apds o conflito mundial de
1914/18 e passaram a ser usados, equivocadamente, na determinacio da efi-
ciéncia de programas educacionais e na apresentagio de diagndsticos relati-
vos 4 curriculos e sistemas educacionais, além de servirem, também, para a
tomada de decisdes sobre o desempenho escolar dos alunos.

Avalisgho e medida por meio de testes confundem-se nessa época — e
ainda continuam a se confundir nos dias atoais—; por outro lado, comegam a
surgir instituicBes especializadas na realizagho de surveys na drea educacio-
nal. Estas instituigBes constitulram o embrifio que geraria futures e importan-
tes centros educacionais, criados nos anos 60 e 70, nas universidades, com o
objetivo de realizarem trabalhos avaliativos em diferentes dreas, inclusive na
educacional. Os surveys, inicialmente, eram locais, limitados ans school
districts, ainda segundo Madaus et al (1993). No decorrer dos anos 50 e 60 &
que comegam & surgir efetivamente nos Estados Unidos os primeiros estudos
de curriculo & nivel nacional. Os problemas passam a ser considerados ndo
apenas em fungiio do interesse local, mas levando em conta o contexto nacio-
nal, com uma audiéncia bem mais ampla do que aquela dos school districts,
E, assim, por via de conseqiiéncia, complexes problemas ligados &
epistemologia da pesquisa/avaliagio educacional comegam a ser discutidos
por educadores e avalizdores, que, entre outros aspectos, Passam & & preocu-
par com a questio da generalizabilidade das suas conclusGes, como mostram
Madaus et al (1993) ¢ Normis ( 1993).

A influéncia de Ralph W. Tyler durante o pericdo de 1930 a 1945 foi
considerfivel e, assim, com justa razSo, passon a ser considerado o verdadeiro
iniciador da avaliagio educacional. A sua agio foi bastante ampla, influindo
na educagio em geral, especialmente em assuntos ligedos & teoria, & constru-
¢io ¢ & implementagdo de curmriculos, que procurou conceituar como wm con-
junto de experiéncias educacionais diversificadas gque deveriam ser planaja-
das de forma a levar os alunos & concretizag@io de determinados objetivos. A
avaliagio educacional, cujo termo foi por ele criado, objetivaria que professo-
res Aprimorassem seus cursos o os instrumentos de medida que construissem
pudessem verificar a congruéneia entre os conteddos curriculares ¢ as capaci-
dades desenvolvidas,

A sociedade norte americana depois do término da Segunda Guerra
Mundial (1939-45) atravessou um perfodo bastante critico, envalvendo pro-
blemas econdmicos e sociais (racismo/segregacionismo). Houve, por outro
lado, como decorréncia da chamada “guerra fria”, resultante do conflito ideo-
légico-maniquefsta entre o capitalismo ocidental e o socialismo real do leste
europey, a criaclo de om grande complexo militar-industrial que atuaria in-
lensamente na vida americana por largo tempo até o infcio dos anos 90, com a
crise que levaria A desagregacio da Unifio Soviética. Apesar da crise sécio-
econdimica, especialmente no perfodo inicial, entre 1946 e 1957, importantes
transformagfes ocorreram na educagfio americana.

0 problema da avaliagdo educecional foi bastante discutido, somas con-



siderfiveis de dados foram levantados, mas quase néo foram utilizados para a
solugiio de problemas, como ressaltaram Madaus et al (1993), E nesse perfo-
do que ocorre o desenvolvimento da teoria cldssica dos testes © o surgimento
de novas abordagens sobre avaliagiio educacional, como uma reagdo ao mo-
delo proposto por Tyler. K importante destacar, nesse perfodo, o @parecimen-
to de uma instituigio atuante até os dias fluentes e que servin de modelo para
a criagdio de outros drgfios semelhantes nos seus objetivos: - o Educational
Testing Service - ETS-(1947), por inspiragio de vdrios educadores, desta-
cando-se E. F Lindquist e Ralph W. Tyler. O ETS, a partir de sua criaghio,
passaria a ter infludncia decisiva no desenvolvimento de testes (padronizados)
e em amplos programas de avaliagio, como o National Assessment of
Educational Progress (NAEP) ¢ o International Assessment of Educational
Progress (IAEP). A proliferagfio dos testes, nem sempre construidos segundo
principios claros e bem definidos cientificamente, levou algumas instituigtes
representativas (American Psychological Association - APA, American
Educational Research Association - AERA, National Commitfee on
Measurement en Education - NCME, sobretudo) a estabelecerem recomen-
dagBes para a construgho de testes psicoldgicos e téenicas de diagndstico (1934)
e para a elaboragiio de testes de rendimento escolar (1953}, — o que nem
sempre é seguido, inclusive no Brasil, que desconhece essas recomendages,
salvo as excecles de sempre; mais tarde, apds sucessivas revisbes, cssas mes-
mas recomendagBes se transformaram em padrdes (standards) a serem segui-
dos na drea da construglio dos viérios instrumentos psicométricos.

A avaliagio educacional nos principios dos anos 60, nos Estados Uni-
dos, comega a incidir sobre grandes projetos de curriculos financiados com o
apoio federal, surgindo, nesse momento histérico, a figura do avaliador como
um profissional com atividades especificas até entio exercidas por educado-
res com formaglio generalista. E o infcio de uma época de especializagiio —
gue ainda niio chegou ao contexto brasileiro — em que as universidades come-
Gam a se preocupar com a formagfio especifica de recursos humanos efetiva-
mente qualificados para os trabalhos de avaliagho,

Apesar do envolvimento das melhores cabegas pensantes na drea educa-
cional & dos grandes fundos alocados & miltiplos projetos, os resultados das
avaliaghes durante a década de 60, ainda que realizados com grande rigor
técnico, nio se revelaram plenamente satisfatdrios e surgiram diversas rea-
ches. B nesse contexto que o Teachers College Record publica importante
artigo de Cronbach (1963) criticando a situagio ¢ propondo novos caminhos
para a pritica da avaliagiio, conforme veremos. Apesar da adverténcia de
Cronbach de que a avaliagfio da eficdcia de um currfeulo se deveria processar
ao longo de soa estruturagio e nilo depois de sua conclusio, o impacto das
suas idéias nfio foi imediato, mas levon especialistas a discutirem detidamente
seus problemas profissionais, como mostraram Worthen e Sanders (1987).

0 trabalho de Cronbach - Course Improvement throngh Evaluation -
{ 1963) levantou importantes questBes metodolbgicas, inclusive a relacionada
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com a andlise direta dos resultados dos itens em substituicio & andlise concen-
irada em escores globais, além de abordar outros problemas de natureza con-
ceitual que continnam vélidos na atalidade & mostrar as limitacdes das avalia-
¢ies post-hoc no desenvolvimento de curriculos, conforme foi referido ante-
riormente. Bsse artigo mostra os fundamentos bésicos da prética da avaliagio
e abre novas e estimulantes perspectivas para o trabalho do avaliador no sea
dig-a-dia como profissional.

O contexto politico decorrente, inicialmente, da administragio John
Kennedy e, a seguir, apds 1963, da gestiio Lyndon Johnson, em gee houve
uma grande preocupagio com os reflexos das desigualdades sociais na dife-
renciagio das oporfunidades educacionais, passa a determinar um grande es-
forgo no sentido de criar novas condighes na drea educacional, surgindo, por
influéncia de Robert Kennedy, o conceito de responsabilidade em educagio
(accountability), a fim de evitar possiveis desperdicios dos recursos financei-
ros concedidos acs programas curriculares e a suas avaliagles, na frea da
educagiio compensatoria. A avaliagio deixa, nesse novo contexto, de ser ape-
nas vm trabalho tedrico de alguns educadores, transformande-se numa pritica
constante, que, em muilos casos, assume um cardter quase obsessivo na cultu-
ra educacional norte-americana.

A aprovagiio de importante lei sobre educacio elementar ¢ secundéria —
Elementary and Secondary Education Act (ESEA), em 1965, vai gerar um
novo quadro que favorecerd a pesquisa ¢ a avaliagio educacional, tendo em
vista a imposiglio legal de que todos os projetos financiados deveriam ser
obrigatoriamente avaliados (Worthen ¢ Sanders, 1987), o que obrigou os edu-
cadores a dedicarem grandes esforgos para a avaliagio de suas atividades e a
elaboragiio de relatorios passou a ser uma pritica habitual, no controle da
qualidade do ensino ¢ dos investimentos feitos em educago.

A situagho criads apos 1965 mostrou que os edocadores norte-america-
nos ndo eslavam preparados para os grandes desafios da avaliagio, como, alids,
ainda n&o estio suficientemente preparados os educadores brasileiros para o
enfrentamento dos grandes problemas da avaliagio de hoje (1995), havendo
muita teorizagfo abstrata sobre o assunto, mas pouca realizag@io pritica. Profes-
sores norte-americanos, sob o impacto do ESEA em 1965, improvisaram-se em
avaliadores. Worthen e Sanders (1987) mostraram que mesmo agqueles que -
nham alguma expertise técnica nfio tinham treinamento suficiente em plancja-
mento, medidas e estatisticas, quadro qoe, no momento, ocorre no Brasil, [sso
produziu avaliagtes bastante comprometidas, que pouco serviram para avaliar
a efetiva eficiéncia dos sistemas educacionais, seus curriculos e programas.

A pritica generalizada da avaliagio mostrou que muitos imstrumentos e
cstratégias utilizadas em avaliagio nfio eram adequados aos propdsitos defini-
dos, ficando, inclusive, caracterizada a inadequaciio do emprego de testes pa-
dronizados na avaliagdo de programas, conforme a discussiio de Madaus et al
(1993). Essa insatisfacio acabou tendo efeitos positivos. Novas teorias sobre
avalizgiio comegam a despontar ¢ todo um trabalho de reformulagio da pritica
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ila avaliagio & empreendido, destacando-se as figuras exponencizis de M. Scriven
{1967), R. Siake {1967) ¢ ID. Stufflebearn (1971), cujos trabalhos viio dar uma
nova dimensfo metodoldgica & avaliagio educacional. A avaliagdo de alguns
programas de impacto, como o Head Start e 0 Sesame Street, criados com
ohjetivo de eliminar dessgnilibrios educacionais decorrentes da origem soclal e
racial, geram, na verdade, acentuadas controvérsias, conforme a colecagio de
Madaus, Airasian e Kellaghan (1980, sobretudo face ao baixo desempenho das
criangas urbanas das freas de periferia. A avaliagio desses e de outros progra-
mas sgciais teve um grande impacto social, ao apresentar resultados pouico pro-
Tnissores, & serviu para aprofundar as criticas a muitos procedimentos entiio em
uso ¢ possibiliteu o desenvolvimento de novas metedologias.

A partir dos anos 70, a avaliag@o educacional toma-se um campo profis-
stonal definido, exiginde especializagio aprofundada, com a exclusio de im-
provisagBes supostaments téenicas, mas ponco sélidas conceitualmente, num
carmnpo em goe atuavam diferentes profissionais, inclusive administradores, A
avaliacho, pelo menos ne contexto norte-americano, deixa de ser uma “terra
de ninguém”. Simultaneamente, surgem importantes revistas especializadas,
algumas de alta qualidade técnica, associando avaliacfio ¢ politicas piiblicas,
avaliagiio ¢ plancjamento, entre oulras, permitindo, assim, a disseminagiio de
novas idéias, a formmlagio de teonas ¢ modelos, e, sobretudo, a divulgagio de
importantes estudos.

A literatura sobre avaliagio educacional — distinta da bibliografia sobre
testes e medidas -- torma-se copiesa e algumas universidades, como por exem-
1o, a de [linois (Thbana), a de Stanford (Palo Alto, CCalifdmia) e a Western,
Michigan University (Kalamazoo, 111}, entre outras, desenvolvem intensos
programas de formagiio de avaliaderes, ressaltando-se, ainda, o trabalho de
Ben 8. Bloom em Chicage ¢ o de' W, James Popham, na University of Califér-
nia (LICL.A). Além disso, numerosos centres de avaliagfe foram dissemina-
dos por tode o territério nerte-americana, conforrne ¢ longo elenco de insti-
tuighes apresentado por Madaus et al (1993).

Apesar dos avangos ¢ de todo aparato téenico desenvolvido, & drea da
avaliagio ainda ndc ¢sid exaurida em todas as suas potencizlidades, novas
perspectivas de aglio extéo sendo abertas ¢ a radicalizag#io positivismo/quanti-
tative em relagio ao fenomenoldgicofqualitative € menos radical, sendo ag
divergéncias porventora ainda zubsistentes na verdade um reflexo de diferen-
yas ideolOgicas ¢ menos conflitog metedoldgices, conforme ressaltam Madaus
et al {1993).

Finalmente, apds a longa exposicio sobre a avaliaglio na perspectiva
norig-americana, guercmos ressaliar que, hoje, nos Estados Unidos, b uma
grande prepcupagio com a qualidade dos trabalhos de avaliagiio, tendo sido
fixados padrbes a serem seguidos conforme o posicionamento do Joing
Committee on Standards for Educational Evaloation, coordenado por 1D,
Stufflebeam. Ainda que a avaliagie educacional, suas teorias & modelos déem
margem a grandes controvérsias, €, sem divida, um campe dindmico, em
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constante transformagao, para alendimento dax miliplas exigéneias da gquali-
dadc em cducagiio.

1.2. - Avaliacae Educacional na Inglaterra:
algumas experiénelas

A avaliagio educacional na Inglaterra surge em meados do século XTX,
infegrando um programa social maior com vistas A eficiéncia nacional. A edu-
cagdo, na concepgdo inglesa, € considerada como elemento indiscutivelments
essencial para alcangar essa eficiéncia. As pesquisas (e a avaliagdo) na drea
etincacional, inicialmente, desenvolvem uma linha ligada a métodos estatisti-
¢os e A téenica de survey, como ocorren também nos Estados Unidos, contri-
buindo, assim, para o desenvolvimento de uma tecnologia:- a psicometria,
que, mais tavde, seria duramente eriticada por muitos dos edncadores ingleses.

Ox trabalhos realizados por E Galton, K. Pearson, C, Spearman e C.
Burt, enire outros, na Tnglaterra, contribuiram para que a psicometria tivesse
influgneia considerdve] na avaliagio educacional, em especial na constingio
de instrumentos de medidas psicologicas e do rendimenlo escolar, A atiliza-
¢ae da “teoria dos erros™ € 4 aplicagio da nogde de “distribuig@o normal” no
estudo da variabilidade das diferengas individuais concorreu para gerar rea-
¢bes justificadas ao uso da psicometria na avaliagdo®. Isso contribuiu para que
novos caminhes se abrissern para 2 exploraciio de diversos aspectos da avalia-
¢io educacional. Entretanto, apesar dessas reagbes adversas a tradigio
psicométrica, a Inglaterra, a partir da década de 50, realizou importantes tra-
balhos sobre a alfabetizagio ¢ a aprendizagem da leitura, contribuindo, desse
modo, para o delineamenic de novas metodologias experimentais e o desen-
volvimento da teoria dos tesies (Norris, 1993).

A teoria do desenvolvimento econdmico, pleno emprego e seguranca
nacional, inspirada em concepgdes apresentadas por Keynes, teve amplas re-
percussdes na definigio das politicas piiblicas da educagdo inglesa. Houve,
naquele momento histérico, uma preccupagio especial com os problemas re-
lativos & gqualidade dos estudantes que, em grande ndmero, procuravamn cur-
s0s de ciéneias aplicadas e tecnelogia, e, concomitantemente, um profundo
interesse na formagZo de professores de ciBneias destinados s escolas secun-
dfrias. A partir do ideério econdmico de Keynes, que em grande parte funda-
menta o capitalismo posterior 4 guerra de 1939-435, inclusive nos Estados
Unidos, os educadores ingleses passaram a considerar a relagio entre méo-de-
obra tecnicamente qualificada pelo processo educacional e o crescimento eco-
ndmico/seguranca nacional/e desenvolvimento tecnolégico. A Inglaterra, por
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outro lado, constaton a inteira ohsolescéncia dos curriculos de suas escolas, o
que tinha grands impacto nos programas que visavam 4 formagio de mio-de-
obra qualificada, A mudanga desse guadro se impunha, a fim de proporcionar
recursos humanos qualificados capazes de garantir o crescimento econdmico.
A educagiio caberia essa tarefa, ainda que as transformaghes no sistema edu-
cacional ndo pudessem ser imediatas, tendo em vista a impossibihdade de
o governo inglés influir diretamente em uma estrutura altamente descen-
tralizada.

Havia, desde meados da década de 50, uma conscilncia de que a Ingla-
terra ndio estava desenvolvendo capacidades e formando cientistas da mesma
forma como outros pafses industrializados. A partir de 1962, gragas 4 associa-
giio do Governo com a Fundaglo Nuffield, instituigio de cardter privado, ini-
claram-se atividades para a reformulagio dos curriculos e a formagio de pro-
fessores de ciéncias. A avaliagiio, no infcio dos anos 60, estava mais ligada &
pesquisa educacional e os responsdveis pelo Projete Nuffield revelaram uma
certa relutincia em aceitar a idéia de uma avaliaggo do Projeto, conforme
Norns (1993); porquanto, argumentavam, o interesse maior estava na mudan-
¢ de atitndes dos estudantes em relagio 4 ciéncia e nfo na medida de possi-
veis ganhos de conhecimento fatual. A qualidade do Projeto, na visfo da Fun-
dagiio Nuffield, era bastante clara & para uma conclusfo a respeito do valor
desse empreendimento o Projeto dependeria, apenas, de informaces das es-
colas que o utilizavam, das eriticas que seriam oferecidas ¢ do conhecimento
dos problemas constatados durante suz execugio,

Ainda que uma avaliagio externa tenha sido afastada, em virtude da
impossibilidade de estabelecer comparagdes entre o Projeto Nuffield e outros
tipos de abordagem curricular, uma avallagdo estava sendo feita na realidade,
via informagtes, criticas ¢ andlise dos problemas, conforme foi apontado. Uma
avaliagio do tipo que se tornaria bastante utilizado por amplos segmentos
educacionais ingleses:- a avallacio qualitativa. Ou seja, uma avaliagio nfo-
guantitativa, na tradigiio psicométrica, mas uma avaliagio igualmente vilida
do ponto de vista cientifico. Isso ocomeu na parte de cidéncias do Projeto, na de
linguas (francés).

A National Foundation for Educacional Research (1964) realizou
uma avaliagio baseads em testes e guestiondrios, a fim de obter dados
psicométrices e sociomélricos, com estudos comparativos de virios grupos.
Apesar da pouca repercussfio dos resultados na comunidade educacional — o
gue ocorme com bastante fregiiéncia, inclusive, ou sobretudo, no Brasil —,
ficou evidenciada a coexisténcia do quantitativo e do gualitativo no contexto
educacional inglés, tend@neia goe ainda hoje existe, apesar da falsa imagem
divulgada por alguns de que haveria uma total domindincia da pesquisa e da
avaliagdo qualitativa, simplesmente,

A partir de 1966, ainda segundo o trabatho desenvelvido por Nomis
(1993}, iniciaram-se estudos avaliativos sobre os Projetos Nuffield (ciéncias e
matemdtica) por intermédio dos Schools Council, agéncia autdnoma fundada

15




pelo govemo central e governos locais. Alpumas colocagbes do projeto
avaliativo sfo extremamente importantes do ponto de vista metodoldgico.
Assim, a avaliagio era vista nfio apenas como uma medida dos resultados do
projeto, mas como parte integrante do préprio projeto de construgio do curr(-
culo, segundo a perspectiva apreseniada por Cronbach (1963). A avaliagiio,
por outro lado, em relagdo ao curriculo, ndo deveria ser vista como uma sim-
ples apresentagio de meros exercicios para que um produto final fosse avalia-
do, mas, na verdade, a avaliaghio consistiria na coleta € no uso de informagoes
que possibilitariam decisBes sobre ax diferentes fases do desenvolvimento de
um programa educacional,

Ao destacarem as relagbes entre avaliagiio e tomada de decisBes, as
diretrizes estabelecidas para os Schools Council deixaram perfeitamente cla-
ros 08 momentos em que a avaliagio educactonal poderia emprestar sua con-
tribuigdio: - 1) nas decisGes sobre o conteddo dos cursos e relativas aos méto-
dos g empregar par o se0 ensino; - 2) nas decisdes sobre as necessidades dos
alunos; - 3) nas decisdes concementes ao treinamento de professores,

0 projeto do Schools Council, ainda segundo Norris (1993), destaca a
participagio des avaliadores, muitas vezes apenas professores, e nfio necessa-
riamente especizlistas no campo da avaliagho, desde o inicio dos trabalhos
avaliativos e acentun a concepgiio de uma avaliagio para tomada de decisBes,
aspecto gue £ expresso na maioria das diferentes abordagens sobre avaliaglo
desenvolvidzas ne Inglaterra, e que merece especial destague no modelo de
Stufflebeam, nos Estados Unidos. A avaliagdo, na visio de Schools Council, &
responsabilidade de um grupo de avaliadores, que nem sempre sfio avaliado-
res profissionais, & ndo de apenas um dnico individoo.

AvaliagBo educacional (evaluation - avaliagio de programa/assessment
- avaliaglio do rendimento escolar) é um assunto allamente controvertido na
Inglaterra, apresentando end&ncias viras que quase sempre s& opdem & ava-
lagio somativa, apegando-se mais & do tipo individualizeds. A avaliagho tam-
bém entra em chogue com um dos mitos caros & educagio inglesa - a antono-
mia dos professores. Observa-se, ainda, que virias abordagens tém um con-
tedido sociolégico, refletindo uma posigiio aceita por expressivo ndmero de
educadores, Os que seguem essa linha mostram 2 existéncia de uma correla-
¢io entre o socialmente carente e o rendimento escolar, advogando que os
responsiveis pela educaglo devem apresentar uma discriminagio positiva a
favor dagueles que se acham nessa situagfio, Essa tese parece-nos de certa
forma enviesada, pois, na realidade, a correlagiio ndo se limita ao caren-
te, ela simplesmente existe, independentemente da condigiio social, tor-
nando-se, entretanto, evidente entre o5 mais desfavorecidos economica-
mente’.

5 LUha apressntagia detalhidn da evwilogio histdosc da ovaliacio na Inplatern & suie mals repentes sxpe-
rifncins de ovnlisgio de progmmos ocho-se em MNorrls (1993), copinilos 2, 4, 5 06
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1.3. - Avaliacio Educacional no Brasil (1960-95)

As atividades de avaliagio educacional no Brasil sfio bastante escassas,
ainda que, no momento atual {[995), a femédtica venha sendo verbalizada pelo
Ministério da Edocagho, que tem apresentado idéias, is vezes bastante discuti-
veis, sobre o seleglio para 0 acesso a0 3° grau de ensino e relativas 4 avaliaciio
institucional por intesmédio de uma avalisgio do rendimento acadBmico ao -
mino dos cursos de graduaciio.

A avaliagio educacional, conforme serd discutido, mesmo quando a ni-
vel de sistema, no contexto brasileiro, baseia-se, fundamentalmente, no rendi-
mento escolar, ainda que haja uma coleta simultinea de dados stcio-econbmi-
cos e de varifiveis ligadas ao ensino, ao professor e 4 escola, em alguns casos.
As pesquisas e estudos de avaliagio apresentados nesse item em discussdo nio
VIRAm a oma revisio da literatura e nem ineluem trabalhos académicos, quase
sempre relacionados & pré-requisitos da pos-graduagiio universildria, como,
por exemplo, os mencionados por Luckesi (1991); na verdade, objetivam
mostrar alguns projetos que tiveram, ou ainda estdo tendo, cerlo impacto nas
escolas, especialmente nas de 1° grau, sem, entretanto, a pretens@o de exaurir
o assunto, que, sem divida, merece ser submetido a uma meta-avaliagBo.

A evoluglo da avaliaglo educacional no Brasil com o objetivo de veri-
ficar a efici®éncia de professores, currfculos, programas e sistemas, além de
possibilitar a identificagio de diferentes tendéncias, sobretudo guanto ao de-
sempenho educacional, éntre oulros aspectos, como sern desejavel (Vianna,
1992}, ainda estd para ser pesquisada ¢ analisada, A partir da década de 60, ¢
a0 lengo dos anos scguintes, pode-se constatar gue alguma coisa importante
comegou a ser realizada, ainda que de forma algo incipiente, mas revelando
um esfor¢o para proceder de acordo com orientagio metodoldgica, especial-
mente com base em fontes norte-americanas.

A avaliago no contexto educacional brasileiro & quase sempre promo-
vida por érgfos governamentais a nivel federal - Ministério da Edocaciio - ou
a nivel estadual, através das Secretarias de Estado, que, por falta de estrutura,
muijtas veres solicitam o colaboracio de outras insthuiges, universidades ou
fundagtes pdblicas e privadas. Ao contririo do gque ocorre nos Estados Unidos,
e que as universidades assumem a iniciativa de projetos de avaliagiio, ainda que
com financiamenio extemo, ou o que s¢ passa na Inglaterra, em que fundaghes
privadas, contratadas para prestagio de servigos, realizam pesquisas e avaliagiio, a
nossa situagio, como serd apresentado, & bastante diversa,

A FUNBEC - Fundaciio Brusileira para o Ensino de Ciéncias, ao iniciar
um programi de novos curriculos em Fisica, Matemdtica, Quimica, Biologia e
Geocigncias, nos anos 60 e 70, comegou, igualmente, uma avaliagio de seus
programas, contando, pare esse fim, com a experfise de Huolda Grobman, na
firea da Biologia. Essa atividade pioneira, entretanto, nfo teve continuidade em
outras institnigBes, perdendo-se essa rara oportunidade para o desenvolvimento
de know-how e a formagio de capaciteghes na firea da avaliagio.
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A Fundaciio Gehilio Vargas, igualmentz em meados da década de
60, iniciou importante programa de avaliagio somativa no Rio de Janeiro,
desenvolvendo um instrumento para avaliar a capacitaglio de criangas ao
término do 17 grau na rede oficial, inspirando-se no teste lowa Basic Skills.
O projeto obteve a colaboragio de Anne Anastasi, Frederick Davis e Robernt
L. Ebel, gue contribufram para a formagio de especialistas brasileiros, mi-
nistrando cursos de treinamento em 1965, Razbes diversas, inclusive uma
radical e abrupta alteragBo curricular, no antigo Estado da Guanabara (Rio
de Janeiro), sem uma prévia avaliagio da nova proposta de curriculo, provo-
cou a descontinuidade do programa e a consegliente dispersiio dos grupos de
trabalho, que passaram a atuar em outras atividades, muitas vezes estranhas
it avaliacfio,

Ao longo dos anos 70 e na década de 80, face ao processo de massificagio
das institwighes de ensino, especialmente no 3° gran, houve certa intensifica-
gio de estudos ligados a0 acesso a0 ensino superior, sobretudo os relaciona-
dos a aspectos psicométricos dos instrumentos de medida e & anélise de dados
stcio-econdmicos, como pode ser observado em algumas publicagBes, espe-
cialmente em Educagiio e Selegiio (1980-89) e a partir de 1990, em Estudos
em Avaliaciio Educacional, ainda que esta revista tenha modificado a orien-
tagHo editorial da anterior, passando a privilegiar problemas ligados & avalia-
¢Ho em geral, sem se deter, prioritariamente, na problemitica da selegiio para
a Universidade. A década de 70 apresentou, igualmente, interesse, ainda que
tedirico, na drea da avaliacho de programas, com a tentativa de disseminaciio
do modelo CIPP - contexto, inpuf, processo e produto - desenvolvido por
Daniel Stufflebeam e Egon Guba., Alguns poucos trabalhos foram realizados
nesse linha metodolGgica, mas, também, nio tiveram prossepuimento, sendo
um momento transitério, como habitualmente ccorre na drea educacional bra-
sileira.

O Programa de Expansiio e Melhoria do Engino no Meio Rural do
Nordeste Brasileiro - EDURURAL -, planejado em 1977, na parte referente
& estudos e avaliagio, esteve a cargo da Fundagiio Cearense de Pesquisa,
que se ocupou de aspectos institocionais, ¢ da Fundagiio Carlos Chagas, que
centrou suas atividades na avaliagio do rendimento escolar {Gatti, Vianna e
Davis, 1991}, O projeto, com financiamento do Banco Mundial, coletou da-
dos nos anos de 1981, 1983 e 19835, nos Estados do Ceard, Piani e Pernambu-
co, por intermédio de provas de Portugués ¢ Matemdtica, aplicadas a criancas
de 2" ¢ 4" séries do Ensino Fundamental, em 602 escolas rurais. Além da
‘qualidade do ensino da escola rural, o projeto EDURURAL realizou seis es-
tudos de caso sobre a atuagho dessas escolas nos limites das relagbes sboio-
econbdmico-culturais locais.

0 EDURURAL niio se limitox a coletar dados sobre o rendimento esco-
lar em Portugués ¢ Matemidtica nas 2's ¢ 4%s sérics de escolas rurais, que, alids,
maostraram que as criangas dagueles Estados do Nordeste apresentavam uma
aprendizagem dos conceitos bisicos visivelmente prejodicada, nessas escolas



de ensino multisseriado bastante precirio (Gatti, 1993). Incluiu, também, no
sen projeto, a avaliagio de diversas varidveis, como as condigBes das escolas,
perfil dos professores, impacto do treinamento e condigBes da famflia, entre
outras,

Os seis estudos etnogrificos realizados nos trés Estados possibilitaram
identificar algumas razfes explicativas para o baixo rendimento das criangas
nas duas dreas curriculares:- rotatividade dos professores, influneia polftica
na designagio de professores, inconstincia na distribuigio de livros, material
¢ merenda, que é feite, igualments, tendo em visla consideraghes politicas,
baixos salérios, condighes precdrias das escolas multisseriadas, infra-estrutu-
ra curricular deficiente, pouco tempo dedicado ao ensino durante o dia (2.00 &
2.30 horas/dia), freqiiéncia irmegular dos alunos, doengas das criangas, condi-
¢Oes familiares, dificuldade de acesso & escola, ensino buseado na memorizagio
sem significado e passividade indvzida do aluno, entre outros fatores, confor-
me foi caracterizado com realismo esse estado de coisas por Gatti (1994). Um
quadro bastante dramético do Nordeste rural, refletido pela situagio igual-
menie trigica de seu ensino, que a avaliagiio revelon,

Quase no final da década de 80, foi iniciado um amplo programa de
avaliagiio do rendimento de alunos de escolas de 1° gran da Rede Piblica em
todo o Pais, por iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais- INEP. Inicialmente, em 1987, éssa avaliagiio (Vianna e Cratti,
|988; Vianna, 1989; Vianna, [989; Gatti, Vianna ¢ Davis, 1991; Gatti, 1993)
objetivou identificar, na diversidade do guadro educacional brasileiro, pontos
cummiculares criticos; verificar o desempenho em aspectos cognitivos basicos
de alunos de 1%, 2%, 3", 5* e séries; e subsidiar os professores para uma
recuperagiEo de seus alunos em aspectos bisicos do curriculo escolar, Essa
avaliagio, ao final, abrangeu uma amostra de 27.455 alunos de 238 escolas
em 69 cidades de viirios Estados da Federagio existentes 4 época, inclusive no
entio Territéric do Amapd. O projeto teve seus desdobramentos, com novas
avaliagtes, a pedido da Secretaria de Estado da Educagio do Parand, envol-
vendo, inicialmente, alunos de 2* e 4° séries de escolas de sete cidades (Vianna
e Gatti, 198%) e depois, uma amostra de alunos de escolas oficiais de 22 outras
cidades (Vianna, 1991), com os mesmos objetivos dos trabalbhos propostos
pelo INEP.

As avaliagbes a nivel estadual promovidas pelo Instituto Nacional de
Estndos e Pesquisas Educacionais- INEP- visavam a fomecer &s Secretarias
de Estado da Educagiio om conjunto de informagfes sobre as deficiéncias da
aprendizagem escolar; por outro lado, os projetos procuravam criar, também,
condigdes para que as proprias Secretarias tivessem uma efetiva participacio
nos assentos pertinentes & avaliagdo do rendimento, assim como se envolves-
sem, ainda, em projetos outros relacionados a programas, sistemas e materiais
diddticos (Garti, 1994). As conclusdes do projeto, que mostraram aspectos
eriticos do ensino de 1° grau em quase 70 cidades das diversas regifies geogri-
ficas do pais, nfio podem ser, entretanto, peneralizadas, tendo em vista a nat-
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reza da amostra, um segmento estatisticamente pouco representativo do um-
verso escolar a nivel de 1° grau, e a falta de equalizacio (equating) dos instru-
mentos. O interessante, ¢ digno de ser destacado, € que esse projeto, iniciado
em 1987, mais tarde, em 1991, realizaria pela primeira vez uma avaliagio de
escolas do sistema privado de ensino, mostrando a relagio entre condigio
social e rendimento escolar, O esiudo, entretanto, ao comparar o desempenho
da escola privada com o dos alunos das escolas piblicas, revelou que nem
sempre & cscola privada é um mar de exceléncia e a escola piblica tamb&m
nem sempre € o ruim quanto se julga, apriorsticamente.

Ainda na década de 80, um novo prajeto de avaliagiio a nivel nacional foi
realizado por intermédio da Secretaria de Ensino do 2° Gray, do Ministério da
Educagiio, com apoio do Banco Mundial & a colaboragio cientifica da Funda-
gilo Carlos Chagas, sobre o desempenho escolar de alunos da 3" série do
Ensino Médio (Vianna, 1991}, A partir de uma amostra de 3.972 sujeitos de
escolas técnicas federais, escolas estaduais, escolas particulares, escolas ofi-
ciais ¢ particulares com habilitagio magistério e cscolas de formagio profis-
sional industrial (SENAI) , nas cidades de Fortaleza, Salvador, S50 Paunlo e
Curitiba, o projete identificou varifiveis sobre escolaridade e a influéncia de
fatores sicio-econdmicos, Esse estudo, que no fundo € de avaliagio do rendi-
mento escolar, apresentou resultados surpreendentes, que eram conhecidos
mits nio constatados, sobre o alto desempenho das escolas téenicas federais
em relagfiio As demais escolas, sem , entretanto, pesquisar as razbes desse de-
sempenho.

O Ministério da Educagio, utilizando a competéncia técnica do INEF,
no infcio de 1990, iniciou a implantagio de um Sistema Nacional de Avalia-
¢iio da Educagiio Béisica - SAER, com o objetivo de qualificar os resultados
obtidos pelo sistema educacional de ensino pdblico, criar e consolidar compe-
incias para a avaliagio do sistema educacional (Pestana, 1992), realizando
um trabalho cooperativo entre o MEC e as Secretarias de Estado da Educagiio.
A proposta do SAEB adotou um modelo de estudo de fluxo e de produtivida-
de da UUNESCOD, com vistas a esiudar guestfies relacionadas com a gestio
escolar, competéncia docente, custo-aluno direto e indireto e rendimento es-
colar, com base em uma metodologia de amostras relacionadas (Waiselfisz,
(991}, estando em vias de sofrer radical transformagdo em sua metodologia e
nos procedimentos de amostragem, na avaliagio no segundo semestre de 1995.

A Avaliagiio da Jornada Unica em Sfo Paulo, realizada no segun-
do semestre de 1992, visou a verificar os efeitos da implantagio da Jorna-
da Unica no Ciclo Bésico, a partir d= 1988, em escolas da Grande Sfo
Paulo. Ou seja, a avaliagio procurou saber, conforme o destaque de Gatti
(1992), se o Ciclo BisicofJornada Unica causou algum impacto, algonm
diferencial no desempenho e no desenvolvimento intelectual das criangas;
se houve diferenciais no desenvolvimento de habilidades bdsicas que de-
vem ser adguiridas, ¢ se ocorreram alteragBes na relagiio aprovagio/repro-
vagio/ e evasido.
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A partir de 1992, a Secretaria de Educagfio do Estado de Minas Gerais
iniciou a Avaliaciio do Sistemn Estadnal de Ensino de Minas Gerais®, en-
volvendo nesse ano a populaciio ds estudantes do Ciclo Béisico de Alfabetiza-
¢io e os da 8" s&rie. Os trabalhos prosseguiram em 1993 com a avaliaglio da 5"
série do Ensino Fundamental, da 2* séric do Ensino Médio e da 3" /4" séries da
Habilitagio Magistério. Ao todo, cerca de 930,000 estudantes foram avalia-
dos externamente nesses dois anos, sendo levantados dados sobre o desempe-
nho escolar em freas curriculares, informacdes sécio-econdmicas dos alinos,
atitude em relagio & ciéncla (2° série do Ensino Médio), dados relacionados A
escola, incluindo elementos sohre os virios currfculos, e informagbes relati-
vas & formagiio das futuras professoras da escola de Ensino Fundamental (alu-
nas da 3* / 4" séries da Habilitagio Magistério). O programa de avaliagio do
sisterna de ensino de Minas Gerais, integrante de um programa de qualidade
da escola, com apoio financeiro do Banco Mundial, teve prosseguimento em
1994, com a repeticio do processo nas escolas avaliadas em 1992 & a inclusfo
de escolas da rede municipal de ensino, abrangendo, no caso, o sistema em
414 municipios, O processo de avaliaghio em Minas Gerais j4 comegon a pro-
duzir seus primeiros resultados, sobretudo em modificagdes curriculares ¢ na
disseminagiio de centros de atualizagfo de professores em 53 diferentes pon-
tos do Estado (Vianna, 1992), além da autonomia administrativa e financeira,
estando em vias a implantagio da autonomia pedagbgica, em um processo de
qualidade da escola que tem como um de seus pontos centrais 4 avaliagho.

Um programa de avaliagio foi realizado em 1991 sobre o Desempenho
da Rede Piiblica Escolar do Estado de Pernambuco na Area da Lingna-
gem, em criangas de 1* a 4* série, o que possibiliton & Secretaria de Educaglio
do Estado, segundo Buargue et al (1992), & revisio dos conteddos
programéticos das Propostas Curriculares, redirecionamento dos conteddos
nos programas de capacitagio de docentes, acompanhamento das classes de
alfabetizacio e 0 desenvolvimento de um programa de pesquisas.

A nivel internacional, no periodo de 1990/92, houve uma avaliagfo do
desempenho de criangas de 13 anos em Matemaitica ¢ Ciéncias, nas cidades de
Sdo Paulo e Fortaleza, como parte integrante do projeto da International
Assessment of Educational Progress - IAEP, com a participagio de 20 pal-
ses, sob a coordenagio do Educational Testing Service (Princeton, New
Jersey) e o financiamento da National Science Foundation - NSF. A parte
relativa ao Brasil ficou sob a responsabilidade da Fundagfio Carlos Chagas,
visando o projeto a analisar o desempenho dos estudantes nos viros paises
participantes e a identificar tipos de ambientes cullurais e priticas educacio-
nais associadas a um alto desempenho (Vianna, 1992). Além des provas de
Matemdtica e Ciéncias foram desenvolvidos trés oufros instrumentos — ques-

& Oartigo de Muorio Alba de Soura, no preseste nidmenn, oferece pmn. wisfio bastants detolhads do progra-
ma de avalisgio de Minas Gerats no perfodo do [S0L95,
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tionério do aluno, da escola e dos pais —, a fim de explorar varidveis associa-
das so desempenho educacional e proporeionar um contexto que possibilitas-
sg¢ compreender os resultados da avaliag@o. O desempenho das erlancas bragi-
leiras, lamentavelmente, foi bastante comprometido, refletindo, assim, a co-
nhecida crise do nosso sistema de ensino da escola de 1* graw. Esse tipo de
avaliagio costuma, no entanto, com justa razfo, ser criticado por virios edu-
cadores, sobretudo na Inglaterra, tendo em vista a diversidade curricular, os
objetivos do ensino, as metodologias empregadas, entre outros fatores, e in-
clusive o priprio contexto cultural, em termos sociolfgicos.

A andlise dos virios projetos de avaliagfo, segundo demonstrou Gatti
(1994), evidencia que nem sempre & possivel a adoglo de um delineamento
cxperimental, que possibilite comparar diferengas de (ratamentos; as amos-
trag, muitas vezes, sio bastante comprometidas, tendo em vista a cardncia de
estatisticas bdsicas confidvels, os procedimentos de aplicaglio dos instrumen-
tos e coleta de dados nem sempre sd0 merecedores de confianga, apesar das
orientagdes e dos treinamentos a que s8o submetidos os aplicadores; e a ado-
¢fo de modelos de avaliagio gue nem sempre se ajustam a0 nosso contexto
stcio-educacional, havendo necessidade, portanto, de uma adaptaglo 2 reali-
dade brasileira, Esses ¢ outros problemas - como, por exemplo, a falta de
elementos experientes em avaliagio educacional - fazem com que, em muitos
casos, o avaliador responsdvel tome decistes que, em principio, fogem 4 orlo-
doxia doutrindria, mas que resultam da sua experiéncia ¢ do seu bom senso,
face ao imprevisto das situagSes que surgem, sobretudo em paises que niio
possuem uma tradigEo de avaliagio no seq sistema edocacional, como € o caso
do Brasil, e em que a realidade € bem diferente da teoria.

A andlise da produgfo cientifica sobre avaliagio educacional publica-
da em Cadernos de Pesquisa, no perfodo de 20 anos (Vianna, 1992) mos-
tra gue o lema £ de interesse dos educadores, sendo essa produgfio bastante
diversificada e revelando uma grande preccupaciio metodoldgica na abor-
dagem dos virios assuntos, sobretudo na drea de rendimento escolar, educa-
gao de adultos, treinamento ¢ formagio de professores, temas dominantes
no contexto da educagiio brasileira, pelo menos no momento atual. Observa-
st, também, nesses artigos e ensaios, um destagque em relagio ao emprego de
metodologias qualitativas, especialmente estudo de cagos, ainda que sejam
hastante reduzidos os trabalhos tedricos sobre essas metodologias por auto-
res nacionais, que se apoiam guase sempre na fundamentacio de tebricos
estrangeiros, sobretudo norte-americanos e ingleses. A partir dessa andlise
(Vianna, 1992), percebe-sc, entretanto, que jd hd oma consciéncia da impor-
tincia de avaliagio e que 2 sua pritica, apesar de inspirada em outros con-
lextos, & partindo de modelos adaptados & nossa realidade, mas nem sempre
de forma cientificamente rigorosa, estd comegando a criar uma cultura da
avaliagio na sociedade brasileir.
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