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Resumo

Neste texto avaliamos o quadro sintese de histéria da educagdo e teorias da
aprendizagem discutido no curso de formacio de professores ministrado em 1999
pela Secretaria Municipal de Educagio de Maringd. Para analisar este quadro e a
formacao proposta no curso, tomamos comao referéncia cadernos de lighes de um
aluno da Rede Municipal do ano anlerior, 1998. Tal curso indica a incapacidade de
avangarmos na escola como local, de fato, pdblico, onde os conhecimentos deveriam
ser a alavanca para uma formagdo mais integral e inteligente de professores e alunos.
O que notamos no curso é uma formagao deformada, uma visao distorcida da histéria
e da aprendizagem das criangas.
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Introducio

A educagao escolarizada tem se constituido, inegavelmente, em
lugar privilegiado para a semeadura de valores, préticas e rituais que
estimulam a indiferenca e o conformismo. £, também, lugar de
desapreco ao conhecimento, a felicidade e & vida inteligente.
Entendemos ser isso que Reimer (1979: 67) denuncia afirmando: “As
escolas aprenderam hd muito tempo que a melhor maneira de evitar
que as criangas pensem é manté-las ocupadas”.

Preocupados com essa padronizagdo do ser, sentir e estar no
mundo, neste artigo, focalizamos dois instantdneos que mostram
relagbes vividas no espago escolar na busca de conhecimentos: uma
delas envolve administragdo-professor e a outra relagdo, a do professor
e seu aluno.

Ao abordar a relagdo administragdo-professor, tomamos como
referéncia os “conhecimentos” oferecidos aos professores da Rede
Municipal de Educacdo de Maringéd durante um curso de “capacitagido
docente”, em julho de 1999. Quanto & relagdo professor-aluno, vamos
identificd-la observando os cadernos (de 1997 e 1998) de uma crianga
que estuda em uma escola dessa mesma Rede,

Esses dois instantdneos, vividos em momentos distintos, sao,
para nés, frutos da submissdoc a um mesmo espirito: o espirito da
imposicdo de modelos e do desapreco aos conhecimentos. Mais ainda,
o imperar desse espirito, sabemos, impde a crianga a rendncia a
curiosidade, a autonomia moral e intelectual e ao professor impde o
papel de porta-voz da Secretaria. Os instantdneos, assim percebidos,
sdo compativeis com a escola situada como instancia reguladora.

Por isso, salvo poucas excegdes, a escola tem se ocupado mais
na modelagem da crianca e do jovem pelas maneiras de viver a
sociedade dos adultos: desde muito cedo constré6i um “individuo
tipificado, em modelo personolégico estereotipado” (Guattari, 1986:
54). Tal empreitada educacional traduz a escola como espago
micropolftico onde o consciente e o inconsciente da crianca ficam
inteiramente contaminados pelos conflitos dos adultos: da competigao,
das lutas para “saber” mais, do trabalho... enfim, por estar em posigoes
do sistema capital(stico.

As aquisicoes da linguagem escritas e do chamado raciocinio
l6gicas rdpido sugerem uma série de operagdes e técnicas de
aprendizagem que estdo intimamente vinculadas a politica de
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adaptacdo das criangas — “aos valores, significagbes e comportamentos
dominantes” (idem: 53).

O essencial para a padronizagdo, diz Guattari, “j4 ndo é a
aprendizagem da lfngua materna”, ou diriamos, do conhecimento de
nossa cultura, dos cléssicos etc., mas impor linguagens como técnicas
para a fala, para o “raciocinio”. E nesse sentido que a escola vive o
“efeito da polftica semiética dos adultos sobre as criangas” (p. 53) que
implica, em outras palavras, dominar as criangas desde cedo para
aceitarem, mais tarde, a sociedade que lhes impord o trabalho
fragmentado, repetitivo e mesmo a exclusdo do trabalho.

Nio mandamos, diz Guattari, para as manufaturas criangas de 6
a 8 anos, porém, as enviamos para uma aprendizagem nas escolas que
operam com técnicas de ensino, com técnicas audiovisuais que fazem
o trabalho com mais suavidade do que as palmatérias e os castigos
corporais e “em muito maior profundidade”.

A supervisdo, a orientagdo e a direcdo da escola encarregam-se
da valorizagdo dessa micropolitica de adaptacdo: elas tomam os
diferentes c6digos de vivéncia das criangas e homogeneizam a um
inico cédigo semidbtico: os cédigos de poder e de prestigio social.
Assim, impde-se & crianga repetir a exaustio, copiar centenas de linhas
de numeros, decorar palavras e letras. £ essa a dura licio que a
burocracia nos ensina a manter nos espagos de aprendizagem — na
verdade ~— territérios do ensino da micropolitica do abandono ao
conhecimento e do desamor 2 lingua materna e ao conhecimento de
uma forma geral.

Percorrendo, assim, os caminhos da educagdo formal, vemos
que escola e conhecimento soam como dimensdes antindmicas. O que
fazem os “administradores escolares” das Secretarias do Estado e/ou
municfpio até os da vida interna das escolas? Como a burocracia
escolar alimenta a dicotomia entre o fazer e o pensar dos professores?

A burocracia violenta o professor em sua dimensdo intelectual,
fransformando-o em porta-voz do Estado ou do municfpio. Como
porta-voz — apenas alguém que repete as mensagens de seus superiores
- sdo negadas muitas coisas, sobretudo, o pensamento divergente. Uma
educagdo que desconhece a pluralidade, seja epistémica, social,
ideolégica, étnica, de estilos cognitivos... perde seu cardter putblico por
se tornar um instrumento de exclusdo dagueles — professores e alunos
— menos dbceis ao ato de reverenciar crengas e caprichos dos
“mandarins”. Esse é o percurso que faz emergir a escola estatal. Nossa
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idéia é a de que a escola que chamamas de piblica, neste contexto de
modelagem de professores a alunos, ndo passa de escola estatal. Ndo
pagamos pela educagdo de nossas criancas e jovens, mas também
pagamos um alto preco por estarmos sendo tutelados por chefes,
subchefes € mandarins de vérias ordens. O carédter publico, de fato,
ainda esta por vir.

A partir do quadro delineado, mostraremos que com a rentncia
ao fazer intelectual no espago escolar, professores, criangas e pais
entram em um mundo regido pelo signo do autoritarismo.

O desapreco pelo estudo e o amor a verbosidade: o conhecimento
substitufido por rétulos

E inegavel que a escola tem poucas preocupagbes com o
conhecimento. Em seu territério as preocupagbes consistentes falam de
outras coisas, entre elas: disciplina, obediéncia, modelos,
planejamentos e controles. E, também, o lugar de auséncias: da
reflexdo polftica, da compreensdo do desenvolvimento infantil, do
conhecimento do conhecimento que se diz ensinar... O amalgama
usado para cobrir as auséncias é o discurso. Discurso bem neste
sentido denunciado por Paulo Freire (1992: 101):

Quase sempre, ac se criticar esse gosto pela palavra oca, da
verbosidade, em educagido, se diz dela que seu pecado é ser “tedrica”.
Identifica-se assim, absurdamente, teoria como verbalismo. De teoria,
na verdade precisamos nés. De teoria que implica uma insercdo na
realidade, num contato analitico com o existente, para comprové-lo,
para vivé-lo e vivélo plenamente, praticamente. (...) Nossa educagdo
ndo é tedrica porque lhe falta esse gosto da comprovagdo, da invengao,
da pesquisa. Ela é verbosa.

Com preocupagbes dessa natureza, nossos olhares voltaram-se
para esta pergunta: como transcorre um dia de estudos dos professores
de uma rede educagido publica? Na busca de indicagbes para compor
respostas, em julho de 1999, conversamos sobre isso com professores
da Rede Municipal de Educagdo de Maring4, logo apds uma sessdo de
estudos desenvolvida sob a tutela da Secretaria.

Pelos relatos dos professores, percebemos que a eles foi imposto
o exercicio da verbosidade, os materiais usados foram xerox de
fragmentos de livros e uma coletdnea de rétulos sob a forma de um
quadro-sintese. O que poderia ser um momento para a reflexao sobre
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conhecimentos, para a discussdo de sistemas de idéias, transformou-se
na imposigdo de um palavreado que anuncia caricaturas grotescas de
epistemologias e da histéria da educagdo.

Com palavreado “oco”, sao enunciados fragmentos de “crengas”
como estes: “a escola é a uUnica condigdo de modificar a miséria”;
“compreensdo do papel da escola na produgdo da marginalidade”;
“aluno desajustado nao se integra”. Um festival de impropriedades que
torna possivel, até mesmo, a existéncia de um humanismo moderno
sustentado no comportamentalismo.

O apego dos burocratas a palavra vazia impede que os
professores em seus momentos de estudos discutam, por exemplo,
relatos de experiéncias sobre escolas democrdticas, pesquisas sobre
aprendizagem matemdtica, estudos que abordam a formagio de
conceitos cientfficos, trabalhos acerca da construcio da moralidade
infantil ou investigagées que falam da poesia na escola.

Um ambiente marcado pela verbosidade ¢é vazio
intelectualmente e por isso comporta palavras malditas, entre elas:
conhecimento, alteridade, 16gica, pensamento, autonomia... Malditos
sao também os estudiosos que as pronunciam e as defendem. Por isso
a histéria da educagdo aparece em drigeas que desprezam, de fato, a
histéria; a epistemologia surge como coletdnea de jargbes. Eis o
quadro-sintese que foi 0 centro da sessdo de estudos:
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CONCEPCOES

TEORIAS

VISAO DE
MARGINALIDADE

VISAO DE HOMEM

CONTEXTO

POSICOES

Dialética materialista.
Visdo sécio-histérica.

da escola na produgio
da marginalidade.

contribui para a

| transformagdo coletiva da

sociedade.

Transnacionalizagio
da economia

Humanista tradicional Fase jesuftica Desvio a ser corrigido | Essencialista. Ser completo. | Oligarquias rurais Redencao
[nﬂuéncia européia Teofia do homﬁncub
Herbart
Humanista moderna Escola nova: Aluno desajustado: 1. Tébula rasa. Industrializagio e Redencio
psicologismo. Teorias | ndo se integra. Escola | 2, Crianga: ndo mais o Urbanizacio
comportamentais —tinica condigdo adultc em miniatura.
modificar miséria. | 3 |natismo - estruturas
pré-formadas.
Analftica Produgdes dos Grupos ou classes Homem para o mercado. Entrado do capital Redengio
educadores: sociais sem forga estrangeiro no pafs.
preccupagio com a material. Golpe militar
andlise das termos
educacionais.
Critico- Ensino- violéncia Sem solucdo. A escola| Historicamente situado. | Sociedade capitalista. | Reprodugio
reproducionistas. simbdlica. Escola - reproduz a sociedade
aparetho ideolégico do de classes
Estado. Escola dualista.
Critica e Resisténcia |  Escola de Frankfurt. | Resisténcia 2 opressdo Sujeito histdrico. Sociedade capitalista. | Resist&ncia
Teorias socioldgicas. e discriminagdo —
Curriculo oculto. Possibilidades de
Curriculos Bdsicos. superagao.
Histdrico-critica Materialismo histérico. |Compreensdo do papel| Sujeito histérico. Educagdo |  Aberlura politica. | Transformagéo
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Jogar com jargdes, ao invés de idéias, leva os professores a
caminharem por uma rota que dispensa a teoria, a postura reflexiva, o
sobressalto ao perceber contradigoes, o desconforto do ndo-conhecer...
é o percurso do porta-voz. O segredo da preservagdo desse modo de
ser reside em atribuir a algumas expressées o poder magico de dizerem
tudo, de explicarem tudo: esse é o segredo da “economia de
pensamento”. Por exemplo, as expressdes “homem para o mercado” e
“sujeito histdrico” sdo pronunciadas como se explicitassem as multiplas
facetas de nossa historicidade, como se dissessem palavras definitivas
sobre a cognicdo humana, como se definissem paradigmas para as
ciéncias.

Essas praticas escorregadias, que tdo velozes se distanciam das
teorias, lembram-nos Morin (1991) dizendo que “a patologia moderna
do espfirito estd na hiper-simplificacdio que o torna cego perante a
complexidade do real”. A cultura escolar por ndo ser amante da teoria
é reducionista e fecha-se em torno de velhas préticas e velhas verdades.
Por isso, desconhece as pesquisas atuais sobre conhecimento,
subtraindo dos professores e das criancas maltiplas possibilidades. A
implicagdo direta disso é penalizar de forma mais cortante as criangas
das famflias mais empobrecidas: preparando-as para serem “demitidas
da vida”. Viviane Forrester (1997: 80), em seu livro O horror
econdmico, fala disso com muito vigor:

(...) o ensino poderia pelo menos adotar como meta oferecer a essas
geracGes marginais uma cultura que desse sentido & sua presenga no
mundo, a simples presenga humana, permitindo-thes adquirir uma visdo
geral das possibilidades reservadas aos seres humanos, uma abertura
sobre os campos de seus conhecimentos. E, a partir dal, razfes de viver,
caminhos a abrir, um sentido para seu dinamismo imanente.

Esse percurso de privagdo, abencoado por “mandarins” que
representam o poder piblico, impde aos professores a odiosa prética
que Paulo Freire denominou “cultura do siléncio”. Isso lembra-nos
Piaget (1998: 154), o pensador maior da inteligéncia humana, falando
que:

A educacdo da liberdade supée inicialmente uma educagdo da
inteligéncia e mais especialmente da razdo. (...) E preciso ensinar 0s$
alunos a pensar, e é impossivel aprender a pensar sob um regime
autoritdrio. Pensar é procurar por si mesmo, é criticar liviemente e é
demonstrar de forma auténoma. O pensamento supbe, portanto, o jogo
livre das fungées intelectuais, € ndo o trabalho sob coergdo e a
repeti¢do verbal.
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Por que impor aos professores a repeticdo de jargbes?
Entendemos que esse procedimento visa proteger a burocracia da
complexidade prépria de qualquer espécie de pluralismo. O
autoritarismo é vital para a perenidade da cultura empobrecida em que
as pessoas léem fragmentos de capitulos que desconhecem capa e
outros capitulos. Af estd presente uma sabedoria que diz: é mais facil
consumir letras do que debater idéias. Uma pergunta que surge a partir
dessa é percepcdo é: como ficam as criangas?

Licoes de desapreco ao conhecimento

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos
que o0s educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem.” Paulo Freire

A acgdo educativa quando distante do prazer de conhecer, de
pensar e de jogar com idéias aproxima-se de praticas que impdem as
criangas o transito penoso por labirintos obscuros nos quais as menos
plasticas para a modelagem vdo enfrentando as rudezas do desamor,
das cobrangas para se deixar moldar, do contato precoce com a
viol&éncia.

O professor quando distante da reflexdo epistemolégica, do
contato com o pensamento cientifico de sua época, da compreensao da
[égica infantil, do apregco ao conhecimento fatalmente prende-se a
dogmas. A partir daf nasce uma concepgao de educagdo que deposita
muita confian¢ga na comunhdo de dois sacrificios: o de ensinar e 0 de
aprender, A comunhio desses sacrificios tem por morada um espago
nebuloso em que as coisas perdem sua significagdo prépria, por
exemplo, conhecer as coisas do mundo (ler, estudar, fazer etc) e ser
castigado soam como designando a mesma idéia. Na maioria das
vezes, os conhecimentos estdo associados a repeticdo de chamados
contetidos, na decoréba, na lista imensa de exercicios sem o menor
significado cognitivo. Isso ndo é uma forma de conceber o
conhecimento como castigo?

Vejamos como nesse lugar de estranhas metamorfoses, a
matemdtica que Jacquard (1998: 104) afirma ser “sobretudo uma
ginastica do espirito” é transformada em fonte inexaurivel de castigos.
Nos cadernos' de nossas criancas encontramos “licdes” como estas:

! A aianga, dona dos cadernos que citamos, estuda em uma escola da Rede Municipal de
Educagdo de Maringd.
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A leitura desses bilhetes evoca a extraordindria fi igura de Paulo
Freire (1994: 25) dizendo:
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Baseando-me num excelente estudo de Piaget sobre o cédigo moral da
crianga, sua representacdo mental do castigo, a proporgdo entre a
provdvel causa do castigo e este, falei longamente citando o préprio
Piaget, sobre o assunto, defendendo uma relagdo dialégica, amorosa,
entre pais, mdes, filhas e filhos, que fosse substituindo o usoc dos
castigos violentos.

Continuando nosso passeio encontramos Piaget falando da
inteligéncia infantil e que “(...) nada ensina tanto a humanizagao do
juizo e a modéstia verdadeira como o contato cotidiano com os iguais,
que exercita o falar franco e que faz adquirir o espfrito de
camaradagem.”

Ao longo da mesma caminhada, vemos Rubem Alves (1983),
com muita sensibilidade e sabedoria denunciando:

Todos sabem que o objetivo da educagdo é executar a terrivel
transformacdo: fazer com que as criangas se esquegam do desejo de
prazer que mora nos seus corpos selvagens, para transformd-los em
patos domesticados, que bamboleiam ao ritmo da utilidade social.

A inquietagdo de Buscaglia (1997:27) é com o siléncio entre as
criancas e os adultos, por isso recomenda: “Talvez a esséncia da
educagdo ndo seja entupi-los de fatos, e sim ajudé-los a descobrir sua
singularidade, ensinar-lhes a desenvolvé-la e depois the mostrar como
dod-la.”

Nesse campo de belos pensamentos encontramos Janusz
Korczak (1996: 38) alertando:

A crianga “acomodada” é o sonho da educagdo contempordnea: passo
a passo, com método, ela procura adormecer, sufocar, destruir tudo que
seja a vontade da crianga, sua liberdade, a forca moral de suas
exigéncias e de suas aspiragbes. Bom, obediente, gentil, ficil... Por
acaso pensamos alguma vez neste homem fraco, covarde, sem energia
que a crianga corre o risco de se tornar?

Quando viajamos pelas reflexdes de Jean Piaget, Paulo Freire,
Rubem Alves, Léo Buscaglia, Janusz Korczak... e, inadvertidamente,
“trombamos” com bilhetinhos delatando criangas e com burocratas
verbosos falando de educagdo entendemos o significado de vivenciar o
confronto violento de dois mundos opostos e lembramo-nos destes
versos de Castro Alves:
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Oh! Que doce harmonia traz-me a brisal
Que musica suave ao longe soal
Meu Deus! Como é sublime um canto ardente
Pelas vagas sem fim boiando a toal
(...)

Mas que vejo eu af ... Que quadro d’amarguras!
E canto funeral! ... Que tétricas figuras! ...
Que cena infame e vil ... Meu Deus! meu Deus!
[Que horror!]

Algumas conclusdes

Vivemos em um mundo que tem os mais variados e
significativos objetos de conhecimento. Contudo, com a béng¢do da
burocracia, fecham-se as portas do processo de escolarizagdo para a
crianga que ndo aceita decorar a tabuada, aquela que evidencia seu
tédio por ter que fazer centenas dos chamados exercicios de “fixagdo”.

O que podemos falar da crianga ndo que se encanta ao fazer
pela n-sima vez a ligdo “escreva as tabuadas do 2 ao nove”? O que
podemos falar da crianga que ndo se emociona ao ver uma licdo como
esta: “escreva nimeros de 0 a 1000”7 O que podemos falar da crianga
que nio se extasia diante da ligio “Escreva dez vezes cada letra do
alfabeto”? O que podemos falar da crianga que em um gesto de
irreveréncia fica em pé enquanto os colegas escrevem 500, 510, 520,
530... 1500¢

Cremos que o mais razodvel para dizermos é que essa crianga
continua viva, ainda acredita que é possfvel ser crianga, busca
conhecer o mundo que a cerca e, acima de tudo, rejeita ser tratada
como imbecil. Em outras palavras, ¢ uma crianga que ensina, aos que
tem alguma sensibilidade, que devemos respeitar aos mais novos.

O que podemos falar de uma escola que imp6e auténticos
castigos as criancas e que se indigna quando uma delas exibe seu
desconforto? O que podemos falar do papel de uma professora que nao
se interroga “por que meu aluno estd desinteressado?” O que podemos
falar da vigorosa burocracia escolar que se deleita pronunciando
palavras “ocas” aos professores?

Cremos ser legitimo dizer que essa é a escola comprometida
com a formagdo do homem “objeto”, do homem dependente. Estas
belas e contundentes palavras da poetisa guatemalteca Margarita
Carrera (1997: 98) soam de maneira muito sébia “depender é deixar de
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ser si préprio, é anular-se e viver na sombra, transitar por um caminho
que ndo nos pertence”.

E uma escola que tem horror pelo ato de pensar. Que é surda,
por exemplo, a estas idéias de Emflia Ferreiro (1991: 51); “O que
sabemos é que os professores que se atrevemn a dar a palavra as
criangas e a escutd-las descobrem rapidamente que seu proprio
trabalho se torna mais interessante (e inclusive mais divertido), embora
seja mais dificil porque os obriga continuamente a pensar”.

A escola, entregue a pessoas que ndo se empolgam com o
conhecimento, transforma-se em obstdculo para que professores e
alunos possam descrever caminhos diversos na aventura intelectual.
Isto porque a escola repousa placidamente sobre seu &xito maior:
formar pessoas obedientes para se adaptarem a uma sociedade
marcada pelas relagdes de autoritarismo/submisséo.

Felizmente existem professores que se indignam quando os
burocratas lhes impdem sessées de verbosidade. A indignagdo diante
de um palavreado que fala de “humanismo moderno sustentado pelo
comportamentalismo”, “de um ser que é tdbula rasa e que tem as
estruturas pré-formadas”... € uma bela manifestagdo da vontade de
viver de forma inteligente. Sdo professores que se emocionam ao ler
Rubem Alves, ao assistirem um belo filme como “A sociedade dos
poetas mortos”, ao sentirem a felicidade barulhenta de seus alunos...

Felizmente existem criancas que brincam com as palavras, com
0s gestos, com a arrogancia, com os medos, com a ignorancia, com a
insensibilidade, com a pobreza das leituras do professor: sdo as que
insistem em exercitar a criatividade inventando formas para transformar
a aula em um espaco inteligente.

A presenca de vida inteligente na escola — mantida com
dinheiro puiblico — abre janelinhas pelas quais podemos enxergar 14,
bem longe, a escola estatal transformando-se em escola pablica.
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