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RESUMO

Um dos maiores desafios da escola ¢ identificar e desenvolver as capacidades de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs). A avaliagio educacional diagndstica
permite conhecer melhor esses aprendizes, identificando suas NEEs, motivagoes, habitos,
conhecimentos, niveis de autoestima, facilidades ou dificuldades em determinadas 4dreas do
saber ou do fazer. A avaliagio da aprendizagem também pode contribuir ativamente nesse
sentido, de modo a incentivar esse aluno a aprender e a se desenvolver. A forma tradicional de
avaliar nio considera seus limites e potencialidades, colaborando para que fique retido por nio
aprender, o que ¢ injustificado, incoerente e inconstitucional. Embora a avalia¢io diagnéstica
tenha apresentado significativa evolugao na Educagio Especial, progredindo da visao clinico-
médica para a concepgio de inclusio educacional e social, ainda persistem dificuldades na
elaboragao de instrumentos para uma avalia¢io da aprendizagem capaz de contribuir para o
crescimento e a autonomia desses alunos. Este trabalho, por meio de uma revisao da literatura
especializada, intenciona refletir sobre a contribuicio da avaliagdo educacional, nas dreas do
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diagnéstico e da aprendizagem, para o desenvolvimento pleno desse alunado.
Palavras-chave: educacio especial, avaliagao da aprendizagem, repeténcia, inclusao social.

RESUMEN

Uno de los mayores desafios de la escuela es identificar y desarrollar las capacidades de los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEEs). La evaluacién educativa diagnéstica
permite conocer mejor a estos aprendices, al identificar sus NEEs, motivaciones, habitos,
conocimientos, sus niveles de autoestima, facilidades o dificultades en determinadas dreas del
saber o del hacer. La evaluacién del aprendizaje también puede contribuir activamente en este
sentido, con el fin de incentivar al alumno a aprender y a desarrollarse. La forma tradicional
de evaluacién no considera sus limitaciones y potencialidades, obstaculizando el aprendizaje y
provocando, eventualmente, que el alumno repita de afo, lo que es injustificado, incoherente e
inconstitucional. Aunque la evaluacién diagndstica haya presentado progresos significativos en
la Educacion Especial, al pasar de una visién clinico-médica hacia una concepcién de inclusién
educativa y social, todavia existen dificultades en la elaboracién de instrumentos para una
evaluacion del aprendizaje que sea capaz de contribuir con el crecimiento y la autonomia de
estos alumnos. Este trabajo, a través de una revisién de la literatura especializada, reflexiona
sobre la contribucién de la evaluacién educativa en las dreas del diagnéstico y del aprendizaje,
para el pleno desarrollo de los alumnos.

Palabras clave: educacién especial, evaluacién del aprendizaje, repitencia, inclusién social.

ABSTRACT

One of the biggest challenges school faces is identifying and developing the capacities of
students with special educational needs. The diagnostic evaluation in education allows one to
know these students better, identifying their special educational needs, motivations, habits,
knowledge, self-esteem levels, facilities or difficulties in certain areas. The learning evaluation
can also actively contribute in that sense to motivate students to learn and to develop themselves.
The traditional way of evaluating does not take into account their limits and potentialities,
contributing to fail them when they do not learn, which is unjustified, incoherent and
unconstitutional. Although the diagnostic evaluation has presented significant evolution in
Special Education, progressing from the clinical vision to the conception of education and
social inclusion, some difficulties remain in building specific tools for a learning evaluation
capable to contribute to the development and autonomy of those students. This paper, through
a revision of specialized literature, intends to reflect about the contribution of the evaluation in
education, in the areas of diagnosis and learning, to the full development of those students.
Keywords: special education, learning evaluation, failing, social inclusion.
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1 INTRODUCAO

A valorizagao crescente atribuida a avaliacio da aprendizagem vem gerando, nas
ultimas décadas, a permanente necessidade de mudangas nas prdticas avaliativas por
parte de técnicos e educadores. Nessa perspectiva, convém recordar que ¢ mais im-
portante procurar compreender os aspectos subjacentes do desempenho académico
discente, como forma de proporcionar investigagoes e intervengdes mais eficientes,
do que simplesmente registrar seu sucesso ou fracasso escolar (Hadji, 2001; Hoft-

mann, 2001; Luckesi, 2005).

Os professores, por estarem em contato direto com os alunos em sala de aula,
sdo os profissionais da educagio mais indicados para fazer uma avaliacio diagnds-
tica. Podem observar — formal e informalmente — as atividades e comportamentos
revelados no cotidiano, e ainda sinalizar capacidades gerais e especificas.

A sala de aula necessita se consolidar, entdo, como espago para a identificagio
e progresso das diversas habilidades humanas. Deve-se considerar a multiplicidade
de situagoes em que a inteligéncia se manifesta, de acordo com as necessidades
bésicas do estudante, para seu aperfeicoamento como ser humano integral. Nesse
contexto, importa assinalar que também a pessoa com deficiéncia pode ser definida
em funcdo de suas competéncias, contribuindo, de forma relevante, para a evolugao
do saber. Beethoven, por exemplo, compés sua famosa Nona Sinfonia praticamente
imerso em profundo siléncio, pois jd se encontrava bastante desprovido de audicio

(Alencar, 2003; Brasil, 1999).

Diante dos avangos nas mais diversas dreas do conhecimento, caracteristicos
da sociedade contemporinea, as exigéncias educacionais vém sendo modificadas
(Pozo, 2002). A populagao se depara com condigdes de maior acesso a informagao,
estimulos visuais e desafios; como as familias estdo menores, os genitores podem
dedicar mais tempo e aten¢io ao desenvolvimento intelectivo dos filhos. Por outro
lado, os empregos, de maneira geral, exigem mais esfor¢o mental, necessitando,
assim, que as pessoas aprimorem seus conhecimentos.

As proéprias atividades de lazer, com o advento de equipamentos eletronicos e de
comunicagao, como videogames e computadores, demandam acentuado poder de
concentragao e raciocinio, cooperando para a estruturacio de habilidades cognitivas
multiplas. Dessa forma, nao raro as criangas utilizam o computador, assistem 2 te-
levisao e escutam musica simultaneamente, exercitando memoria e atencao difusa,
com a decorrente capacidade de sustentar a concentrag¢io em vdrias atividades con-
comitantes; mesmo o lazer solicita elementos educativos, pois se faz necessdrio estar
atualizado e bem informado em situacoes de convivio social.
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Como consequéncia, um novo modelo de escola deve possibilitar a exposigao e o
desenvolvimento das atuais motivagdes infantis. Os alunos estdo mais interessados
em entender processos do que em memorizar dados, e as formas de socializagio
permitidas pela revolu¢io da informdtica ampliam o universo do individuo, colo-
cando-o em contato com diferentes culturas, idiomas e costumes (Pozo, 2002).

A literatura especializada argumenta ser a inteligéncia encontrada em todas
as ragas e géneros, bem como em todas as camadas sociais e econdmicas. A inci-
déncia de altas habilidades/superdota¢io’, por exemplo, ocorre de modo aleatério,
numa estimativa de 3 a 5% da popula¢io mundial, em grupos privilegiados ou
marginalizados socialmente. Uma andlise histérica revela que o conceito de inteli-
géncia passou por modificagdes associadas sobretudo as tecnologias caracteristicas
de cada época. Nos dias fluentes, apreciam-se, por sua vez, as capacidades relativas
a0 manejo da informdtica. Dessa forma, diferentes expressoes da inteligéncia sao
valorizadas ou depreciadas conforme o contexto sécio-histérico (Alencar, 1986;

Brasil, 1999).

A oferta de ambientes educacionais ricos em estimulos favorece, indubita-
velmente, o desenvolvimento democrdtico da inteligéncia. Considerando a ne-
cessidade de uma politica educacional que favoreca, de modo geral, a ampla
evolugio das capacidades de todos os alunos, este trabalho objetiva refletir sobre
a influéncia da avalia¢io da aprendizagem para o desenvolvimento pleno do ser
humano, especialmente no que concerne as pessoas com Necessidades Educa-

cionais Especiais (NEEs).

Pessoas com NEEs apresentam, normalmente, impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em intera¢do com diversas bar-
reiras, podem restringir sua participagdo efetiva na escola e na sociedade. Acerca desse
alunado, Magalhaes (2003) esclarece ser composto por: alunos com dificuldades de
aprendizagem, problemas de comportamento, deficiéncia fisica sensorial (cegos, sur-
dos e surdos-cegos), deficiéncia fisica nao-sensorial (paralisia cerebral, por exemplo),
deficiéncia mental, deficiéncias maltiplas. Somam-se a este grupo os alunos com altas
habilidades (superdotagao) que necessitam de curriculo diferenciado por sua superior
capacidade de aprendizagem.

! Pessoas com altas habilidades/superdotagio, de acordo com técnicos do Ministério da Educa-
¢ao (MEC), demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes 4reas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e na realizagao de tarefas em dreas
de seu interesse (Brasil, 2008).
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Cumpre mencionar que as pessoas com transtornos invasivos do desenvolvimen-
to (autismo)? e transtorno de déficit de atengio e hiperatividade (TDAH) também
integram esse conjunto de aprendizes que necessitam de uma assisténcia educacio-
nal diferenciada.

O aluno com NEEs — como qualquer outra crianga, jovem ou adulto — também
tem direito a desenvolver o seu potencial, assegurado por legislagao nacional e in-
ternacional, podendo colaborar de modo ativo para o progresso artistico e cientifico
de sua nagio. Importa lembrar que as altas habilidades/superdotacio podem se ma-
nifestar associadas a outras NEEs, sendo encontradas, igualmente, em pessoas com
dificuldades de aprendizagem, problemas de comportamento, deficiéncia, autismo

e TDAH (Alencar, 2003; Brasil, 1999).

Avaliagoes diagndsticas para verificar a qualidade da aprendizagem constituem
uma alternativa vidvel e necessdria para estimular nio somente o aprendizado, mas
também a inteligéncia dos alunos. Desse modo, pode-se expandir esse beneficio para
a populacio pertencente a segmentos socioecondmicos desfavorecidos e colaborar,
cientificamente, para uma visao mais completa da pessoa com NEEs, analisada para
além de suas limitagoes (Anastasi; Urbina, 2000; Lage et al., 1999).

Este trabalho, por meio de uma revisao da literatura especializada, intenciona
refletir sobre a contribuicio da avaliagdo educacional, nas dreas do diagndstico e da
aprendizagem, para o desenvolvimento pleno desses alunos.

2 DA AVALIACAO DIAGNOSTICA A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacio diagndstica — como processo pedagdgico, psicolégico e psicopeda-
gbgico — tem avancado de modo substancial nas dltimas décadas. Inicialmente,
costumava ser realizada apenas por especialistas da drea médica; com as exigéncias
do desenvolvimento cientifico, houve um redimensionamento gradual no sentido
do diagnéstico interdisciplinar a partir da década de 1970. Portanto, a tendéncia
atual consiste em adotar o diagnéstico como um processo abrangente, também
interligado as investigagoes sobre aprendizagem. Nesse panorama, questiona-se a
qualificacao do docente para esse propdsito, seja referente ao aluno comum ou ao

que apresenta NEEs (Ferndndez, 1991; Weiss, 1997).

2 O autismo se caracteriza por comprometimento nas dreas de interacio social, comunicagio e
comportamento. O autista demonstra: conduta alheia a0 ambiente social; tendéncia a vocaliza-
¢Oes e movimentos repetitivos; resisténcia a alteragoes na rotina (Herrero, 2000; Lage, 2003).
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2.1 O diagnéstico pedagdgico

O diagndstico como processo pedagdgico permite conhecer os alunos individu-
almente, em grupos e em familia; as particularidades reais do aprendente, suas ne-
cessidades, motivos, capacidades, habitos, habilidades, conhecimento, autoestima,
potencialidades e diferengas. O diagndstico pedagégico deve-se inserir numa pers-
pectiva ampla, oferecendo informagoes sobre o contexto do aluno e sua consequente
influéncia para o progresso de seu aprendizado. Dessa maneira, a compreensio glo-
bal da aprendizagem e seus desvios solicita uma andlise nao somente do sujeito, mas
da qualidade das relagoes que ele estabelece com a escola, a familia e a sociedade

(Ferndndez, 1991; Weiss, 1997).

Essa concepgao contrasta com o tradicional modelo médico-psicélogico, que
costuma enfatizar os aspectos patolégicos em detrimento dos sauddveis, bem como
as dificuldades em vez das potencialidades. A aplica¢io desse modelo na educa-
¢ao nio oferece, ao professor, muitas alternativas na execu¢io do planejamento das
atividades de ensino. Ao contrério, funciona como um rétulo, que induz a uma
predisposi¢do negativa: o educador passa a exigir menos do aluno, descrente de seu
potencial; exime-se da responsabilidade de auxilid-lo a superar suas dificuldades, su-
postamente acreditando, dessa forma, que intervengées educativas nao redundario
em qualquer éxito (Magalhies, 2003).

O diagndstico se converteu em um fim, afastando-se cada vez mais da inter-
vengao, que deveria ser seu tnico e verdadeiro objetivo. Os testes de inteligéncia ou
rendimento académico apresentaram, de fato, um efeito deletério, especialmente
para o alunado com NEEs. A classificacio, legitimada por valores supostamente ob-
jetivos como o Quociente de Inteligéncia (QI)?, discriminou e segregou os mais e os
menos capazes, enfatizando os déficits de qualquer pessoa — com ou sem NEEs — ao
invés de ressaltar sua capacidade de realizacio (Anastasi; Urbina, 2000; Ferndndez

Cabezas, 2000; Magalhies, 2003).
Desse modo, ainda nos dias atuais,

[...] observamos que a tarefa diagndstica, tanto em nivel institucional como pri-
vado, carece de operatividade, transformando-se muitas vezes em um ordculo

que determina discriminatoriamente o futuro intelectual de uma crianga, quan-

* O QI intenciona classificar a inteligéncia por meio da quantifica¢io do intelecto. Atualmente,
¢ visto como uma medida de desempenho educacional apta a identificar apenas uma parcela
da inteligéncia, de natureza académica; isso ocorre porque esses testes investigam habilida-
des verbais e numéricas usualmente associadas a0 desempenho académico (Anastasi; Urbina,

2000; Viana, 2005).
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do nio em um calmante de ansiedades e em disfarce de ineficiéncia de certos
profissionais e docentes, a partir da pseudotranquilidade que outorgam os rétu-
los do tipo: “debilidade mental”, “problema de aprendizagem de ordem orgini-
ca”, “hipercinesia”, etc. Ainda no melhor dos casos pode chegar a transformar-se
em mais uma marca, para um individuo a quem permanentemente se examina,

se mede, € a quem poucos escutam. (Ferndndez, 1991, p. 24)

Uma avaliagdo diagndstica adequada deve esclarecer os aspectos individuais,
mas nao pode negligenciar os sociais. Convém assinalar que mesmo diante de limi-
tagdes particulares, inclusive de natureza genética e/ou biolégica, como no caso do
deficiente, um melhor desenvolvimento pode ser obtido como resultado de condi-
¢oes favordveis e estimulagoes adequadas do meio fisico e social (Ferndndez, 1991;

Weiss, 1997).

A deficiéncia, por si propria, ndo se encontra estreitamente associada a dificul-
dades de aprendizagem. Por outro lado, intimeros alunos revelam dificuldades de
aprendizagem sem apresentarem qualquer tipo de deficiéncia. Ambos, contudo,
possuem NEEs, exigindo recursos que nio sao utilizados para os demais alunos,
além de medidas preventivas para evitar que a prépria escola origine dificuldades
relativas ao seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social (Brasil, 2005).

A esse respeito, Ferndndez (1991) considera que:

[...] a deficiéncia intelectual nao implica necessariamente problema de aprendi-
zagem, ainda que possa ser um condicionante, dependendo de como a familia
(signifique) o dano intelectual. Aceitando e querendo ao deficiente, permitir-se-4
que alcance o madximo de suas possibilidades (portanto, que nao some a deficién-

cia um problema de aprendizagem). (p. 38)

Weiss (1997), por seu turno, alerta para o perigo de um diagndstico precipitado,
em que as condi¢des sociais precdrias podem ser indevidamente rotuladas como
uma deficiéncia mental.

Logo,

[...] ndo se podem desconsiderar as relacoes significativas existentes entre a pro-
dugio escolar e as oportunidades reais que determinada sociedade possibilita
aos representantes das diversas classes sociais. Assim, alunos de escolas publicas
brasileiras provenientes das camadas de mais baixa renda da populagao sio fre-
quentemente incluidos em classes escolares especiais, considerados pertencentes

a0 grupo de possiveis deficientes mentais, com limites e problemas graves de
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aprendizagem. Na realidade, faltam-lhes oportunidades de crescimento cultu-
ral, de rdpida construgio cognitiva ¢ desenvolvimento da linguagem que lhes

permita maior imersio num meio letrado [...]. (p. 16)

Desse modo, observa-se que o diagnéstico pedagégico tem testemunhado uma
gradual evolu¢do conceitual: de uma posi¢do eminentemente clinico-patoldgica a
uma concepg¢do mais ampla e voltada para as potencialidades do aprendiz. O re-
sultado da intervengdo pedagdgica atua como a fun¢io norteadora da avaliacio
diagnéstica, promovendo, dessa forma, uma continua retroalimentagio. Portanto,
pode-se afirmar que o diagndstico favorece a intervengao, pois modifica e potencia-
liza as situagdes favordveis a aprendizagem. Pode colaborar, de modo andlogo, para
o reconhecimento social das potencialidades do educando com NEE:s.

2.2 A avaliagao da aprendizagem para alunos com NEEs

H4 muito tempo, tenta-se explicar o fracasso escolar como um problema ex-
clusivamente do aluno ou da familia. Essa interpretacio, ainda vigente nos meios
escolares, tenta justificar o emprego da avaliagao da aprendizagem numa tradicio-
nal e incongruente perspectiva classificatéria. Sao arrolados como fatores causais
do insucesso escolar: as condicoes socioecondmicas da familia, a influéncia do seu
meio cultural e o patriménio genético do individuo (André, 1999; Ferndndez, 1991;

Weiss, 1997).

Na concep¢ao de André (1999), apesar da existéncia de indicios que relacionem
o nivel socioecondmico familiar ao desempenho do aluno, cada familia possui uma
cultura particular, uma forma de se organizar e de funcionar que apresenta mais
influéncia sobre a aprendizagem do que o nivel social em si. Dessa forma, elementos
como o modo de vida de uma familia, seus valores, crengas e opgoes, seus meios de
interagir e de se comportar incidem de modo mais significativo sobre o desempenho
escolar do que simplesmente o seu nivel socioeconémico.

Além dessas reflexoes, devemos considerar os aspectos relacionados a organiza-
a0 e ao funcionamento das préticas escolares dentro da prépria instituicio. Para os
estudantes que apresentam NEEs, hd a necessidade de instrumentos pedagdgicos
adequados as suas particularidades. A escola deveria acolher essas diferentes manei-
ras de aprender e delas retirar proveito, em vez de excluir aqueles que se desviam das
expectativas comuns.

O fato de existir uma nota minima exigida para a promogao, por exemplo, ji é
um reflexo de que a escola continua adotando padrdes uniformes e conservadores
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de avalia¢do. A nota minima representa a inten¢io de que alguma padronizagao é
necessdria na escola, sendo o rendimento minimo, portanto, um requisito prévio,
essencial, indispensdvel e de cardter generalizado, visto ser esperado de zodos os alu-
nos. Nesse momento, comegam as exclusdes, para alunos com ou sem NEEs. Na
acepgao de Mantoan (2007), “[...] é urgente substituir o cardter classificatério da
avaliagdo escolar, através de notas e provas, por um processo que deverd ser continuo
e qualitativo, visando depurar o ensino e tornd-lo cada vez mais adequado e eficiente
a aprendizagem de todos os alunos” (p. 50).

Segundo a Resolugao n° 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educacio Bdsica (Brasil, 2001),

Art. 6° Para a identifica¢io das necessidades educacionais especiais dos alunos e
a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessério, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliagio do aluno no processo de ensino e apren-
dizagem, contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientado-
res e supervisores educacionais;

II - o setor responsdvel pela educagio especial do respectivo sistema;

III - a colaboragio da familia ¢ a cooperagio dos servicos de Satde, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando

necessario. (p.70)

Conforme estipulam essas diretrizes, avaliar a aprendizagem de alunos com
NEEs constitui uma agdo abrangente, com a extensio dessa responsabilidade a to-
dos os atores da pratica pedagdgica. Sao necessdrias, ainda, modifica¢oes no sentido
de tornar essa avaliacio promotora da aprendizagem e inclusiva, em vez de ameaga-
dora e excludente.

Com propriedade, Luckesi (2005) substitui a expressao “juizo de valor” por “ju-
izo de qualidade”, dada a associagdo estabelecida entre valor e mensuragao. Desse
modo, critica a avaliagio da aprendizagem com o objetivo de aferir o rendimento
escolar do aluno por meio da atribuicdo de valores que supostamente possam medir
o que ele aprendeu, delimitando sua promogao ou reprovagio. Essa possi¢io tem
configurado uma pedagogia do exame, que passou a direcionar a prdtica educativa
escolar; nesse contexto, a avaliagdo perde o sentido de avaliar a aprendizagem para
se tornar um meio de disciplina e puni¢do: “Os professores utilizam as provas como
instrumentos de ameaga e tortura prévia dos alunos, argumentando ser um elemen-
to motivador de aprendizagem” (p. 18).
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De maneira andloga, Perrenoud (1999) assinala a presenga de duas légicas no
emprego da avaliagdo: a servigo da selecdo ou da aprendizagem. A selegao — dire-
tamente associada a classificagdo — contribui para consolidar uma hierarquia de
exceléncia. Uma avaliacio a servigo da aprendizagem permite subsidiar o processo
decisério em favor de intervengdes pedagdgicas diferenciadas, com base nas neces-
sidades dos alunos.

A presenca de alunos com NEEs em sala de aula é um fator determinante para o
redimensionamento das préticas avaliativas, especialmente quando suas limita¢oes
sio muito especificas, como no caso de alunos surdos, cegos, com problemas moto-
res, intelectuais e comportamentais. A distribuicdo do espago fisico e a disposi¢ao
do mobilidrio, a organizagio do tempo e a divisao de grupos de trabalho, o plane-
jamento das atividades de ensino-aprendizagem e dos recursos materiais e humanos
devem ser favordveis a participagdo dos alunos e ao desenvolvimento pleno de suas

capacidades (Blanco, 1995).

Em relagdo a deficiéncia, Beyer (2005) identifica cinco paradigmas: i) clinico-
médicos; ii) sistémico; iii) socioldgico; iv) critico-materialista; e v) da educagéo inclu-
siva. Para cada concepgio, esclarece o modelo de avaliagio adotado.

No paradigma clinico-médico, a avaliagio, efetuada por meio da anamnese ou
histéria clinica, incide sobre os déficits e limitagdes do sujeito, colaborando deci-
sivamente para o encaminhamento do aluno a escolas especiais, em que os recur-
sos terapéuticos predominam sobre a agio pedagégica. Na concepgio sistémica, sao
ponderadas as demandas curriculares, sendo a avaliagio seletiva e disjuntiva, com o
intuito de oferecer um programa curricular adequado mediante encaminhamentos
para a escola regular ou especial, conforme o caso.

No paradigma socioldgico, a deficiéncia é interpretada por meio da reagio do
grupo social, que pode agravar (por incompreensao ou preconceito) ou facilitar (por
empatia ou compreensao) o desenvolvimento integral do individuo. Como ser so-
cial, os valores pessoais do professor sao refletidos na forma de avaliar o aluno e nas
expectativas acerca de sua aprendizagem. A visio critico-materialista, fundamentada
na sociedade de classes, concebe a inaptidao produtiva como resultado direto da
deficiéncia, sendo a avalia¢io um modo efetivo de excluir o deficiente do mercado

de trabalho.

O paradigma da educacio inclusiva almeja superar preconceitos e barreiras ati-
tudinais por meio da inclusao social da pessoa com NEEs. Nesse sentido, os focos
da avaliacio sdo deslocados: da selegao e encaminhamento a escolas especiais para
a identificagdo das NEEs desse alunado e seu atendimento em escola regular; dos
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métodos quantitativos e normativos para a descri¢ao qualitativa e a consideracio do
contexto social em que o individuo estd inserido.

Adaptagées metodoldgicas sao também necessdrias para os estudantes com altas
habilidades/superdotagio, autismo e TDAH. O aluno com altas habilidades/super-
dotagio necessita de metodologia de ensino e avaliagao baseadas na criatividade, de
modo a estimular suas capacidades. Os métodos pedagdgicos tradicionais costu-
mam desmotiva-lo a aprender, com o risco, inclusive, de sua evasdo escolar. A ideia,
ainda disseminada nos meios educacionais, de que esse aprendiz evolui sozinho e
sem apoio constitui um mito e sobretudo uma desculpa para os profissionais se exi-
mirem da responsabilidade e do desafio de educd-los (Brasil, 1999; Viana, 2005).

No que se refere ao aluno autista, o principio de pleno desesenvolvimento de suas
capacidades também ¢ aplicado, com o acréscimo de interven¢des voltadas para a
melhoria da qualidade das relagoes sociais. Assim, deve-se favorecer o equilibrio pes-
soal e o bem-estar emocional, bem como aproximar as criancas autistas de relagoes
humanas significativas. Nesse contexto, a fun¢io do professor consiste em proporcio-
nar instrumentos funcionais conforme as possibilidades e limitagdes da crianga, com
modelos e ambientes educacionais bastante estruturados (Riviére, 1995).

Para promover a verdadeira aprendizagem, Riviere (1995, p.288) afirma que
o professor do aluno autista necessita seguir os seguintes passos: i) a organizagao
do ambiente deve adequar-se a necessidade de estimular a atengdo da crianca e
evitar sua distragao em relagao aos aspectos relevantes das tarefas educacionais; ii)
as instrugdes e sinais devem ser claros, simples, consistentes e adequados as tarefas,
sendo apresentados somente depois de se assegurar a aten¢ao do aprendiz; iii) dado
o comprometimento da motiva¢io social, pela dificuldade das rela¢oes interpesso-
ais, deve-se trabalhar também com motivagoes de outra natureza — lidica, social,
comunicativa, sensorial — que o professor deverd descobrir e empregar, sistematica-
mente, para promover a aprendizagem. A avaliagdo da aprendizagem de natureza
diagndstica é importante para identificar as capacidades do aluno autista e elaborar
estratégias de ensino mais eficazes.

Os alunos com TDAH apresentam dificuldades no processamento das infor-
magoes, que comprometem as faculdades cognitivas de atengio e memdria, bem
como a motivagao para aprender. Tendo por objetivo adequar o processo de ensino
e aprendizagem as reais capacidades desses alunos, o professor precisa criar e man-
ter um ambiente estruturado e estdvel, informando o aprendiz sobre os objetivos
concretos das tarefas, mediante instrucoes nao somente orais, mas também visuais.
Importam, do mesmo modo, a disposi¢ao das cadeiras em fileira, o estabelecimen-
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to de rotina com regras da sala, periodos curtos para a realizagao de tarefas, como
também a alternincia do exercicio intelectual e fisico, permitindo, assim, a movi-
mentagio regular do aluno. As metodologias de ensino e avaliacao devem enfatizar
estratégias atencionais, com o uso de: frases curtas, claras e objetivas; conceitos-
chave; pausas periédicas durante as explicagoes e organizagao das informagoes com
os conhecimentos jd construidos pelo aluno (Alencar, 20006).

Diante do exposto, pode-se observar que, dentre os elementos que definem o
processo de ensino e de aprendizagem, a avaliagio permite diagnosticar estratégias
bem e malsucedidas, avangos e dificuldades, de modo a reorganizar as atividades
pedagdgicas. Assim, por intermédio da avaliagdo, o professor pode acompanhar o
processo de aprendizagem dos alunos, e, a0 mesmo tempo, monitorar sua prdtica
profissional, realizando, dessa forma, uma investigagdo diddtica. De acordo com
André (1999), a forma de conceber a avaliagao permite elaborar hipdteses sobre a
eficicia da agdo docente, pois é pela avaliacio da aprendizagem que verificamos se
essa agdo promove ou nio a construgio do conhecimento.

A escola precisa acolher e cumprir sua missao de educar os alunos com NEEs,
adaptando-se as suas peculiaridades no campo da aprendizagem. Dessa forma, a
avalia¢ao torna-se inclusiva, na medida em que, ao invés de centrar-se nas limitagoes
desse alunado, direciona-se para o atendimento de suas necessidades e para a parti-
cipagio ativa de toda a comunidade escolar nesse sentido.

3 CONCLUSAO

A avaliagdo diagnéstica apresenta forte influéncia para o avango da aprendiza-
gem e da inteligéncia, diante da superacio de desafios em diferentes dreas do saber
e do fazer. O educador, em sala de aula, deve implementar estratégias pedagdgicas
a fim de evitar o desperdicio do potencial humano, imprescindivel para os tempos
atuais, caracterizados pela sociedade da informagio, sendo o conhecimento fonte de
riqueza continuamente renovada (Pozo, 2002; Viana, 2005).

Por conseguinte, é preciso considerar as diversas situacoes em que a aprendiza-
gem se manifesta, de acordo com suas necessidades bdsicas, inclinagoes e anseios.
Para além da dimensao cognitiva, deve-se almejar a totalidade do sujeito, propician-
do condigbes para seu crescimento e melhoria como pessoa.

E necessario que se espere 0 maximo de aprendizado dos contetidos curriculares
ministrados, mas respeitando-se as limitagdes naturais de todos os alunos, com ou
sem NEEs. A forma tradicional de avaliar ndo considera esses limites e colabora para
que o aluno fique retido por nio aprender, o que ¢ injustificado, incoerente e incons-
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titucional. A experiéncia demonstra que a repeténcia nio constitui fator promotor
da aprendizagem, mas sim o estimulo continuo e a valoriza¢io das potencialidades
discentes. Cada ano letivo configura uma nova oportunidade de aprendizado, e os
contetidos devem ser oferecidos de forma rica e plural, para que todos os alunos se
identifiquem e aprendam a seu modo.

Apesar dessas consideracoes, ainda persistem dificuldades no que se refere a
adequada elaboragao de recursos instrumentais para uma modalidade de avaliagao
capaz de contribuir para o crescimento e a autonomia dos estudantes. O aluno com
NEE:s jd experimentou os mais variados fracassos académicos, sentindo, muitas ve-
zes, serem seus esforgos indteis e duvidando, freqiientemente, de suas habilidades.
Por esse motivo, o professor deve empenhar-se para modificar a suposta histéria de
fracassos anteriores do aluno, estabelecendo lagos entre suas capacidades e o rendi-

mento escolar.
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