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RESUMO

Este texto apresenta reflexdes sobre experiéncias de ensino
com pesquisa, em curso de graduacdo em pedagogia de uma
universidade publica. As experiéncias envolveram, entre outras
acoes, problematizacdo da realidade e definicdo dos objetivos
e questoes de pesquisa; construgdo coletiva do instrumento
de coleta de dados; trabalho de campo em escolas publicas;
construgdo de relatorio. A andlise evidencia que assumir a
pesquisa como notrteadora da formagdo profissional implica
trabalhar elementos cognitivos e afetivos/relacionais, bem como
promover mudangas de atitude dos envolvidos, em um processo
de aprender a aprender e de aprender a ser pessoa e professor.
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RESUMEN

Este articulo presenta reflexiones sobre experiencias de
enserianza con investigacion desarrolladas en un curso de
grado de Pedagogia de una universidad publica en Bahia,
Brasil. Las experiencias han implicado, entre otras acciones, la
problematizacion de la realidad, la definicion de los objetivos
y las preguntas de investigacion; la construccion colectiva del
instrumento de recoleccion de datos; el trabajo de campo en
escuelas publicas; la construccion del informe. El andlisis pone
en evidencia que asumir la investigacion como orientadora de
la formacion profesional implica trabajar elementos cognitivos y
afectivos/relacionales, asi como promover un cambio de actitud
de los involucrados en un proceso de aprender a aprender y de
aprender a ser persona y profesor.

PALABRAS CLAVE FORMACION DE PROFESORES -
INVESTIGACION COMO PRINCIPIO FORMATIVO -
LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE.

ABSTRACT

This study presents some thoughts about teaching experiments
involving research developed in the undergraduate Pedagogy
program, at one of the public universities in Bahia-Brazil. The
experiments analyzed in this study involved, among several
actions, the problematization of reality and the definition of
research objectives; the collective development of tools for data
gathering; pair or trio field work in public schools; the writing
of a report. The analysis highlights, among other aspects, that
to take research as an educational guiding principle implies
the systematic work of cognitive and affective elements, and
this means a process of changes in attitude, a learning to learn
process, and learning to become a person and a teacher.

KEYWORDS TEACHER’S FORMATION ¢ RESEARCH AS AN
EDUCATIONAL GUIDING PRINCIPLE « LEARNING PROCESSES.
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INTRODUCAO

A formacdo de profissionais é a missdo da universidade de
maior impacto social, seja pela quantidade de pessoas que
abarca, seja pelo efeito multiplicador da agao de seus egressos,
se bem formados, para enfrentar os problemas da socieda-
de relacionados as respectivas dreas profissionais. Nesse
sentido, a universidade estd desafiada a formar cidaddos e
profissionais autbnomos, comprometidos com a aplicacao do
conhecimento em prol da melhoria da qualidade de vida de
toda a sociedade na qual estd inserida, e ndo tecnocratas, au-
tomatos replicadores de férmulas sofisticadas.

Tal missdo tem se tornado cada vez mais complexa no
cendrio da democratizacdo do acesso a universidade, de
jovens oriundos de segmentos sociais diversificados e de
categorias antes excluidas (mulheres, trabalhadores rurais,
minorias étnicas). Esses jovens, diante da precarizagao da es-
cola publica, em regra, ingressam com muitas fragilidades,
no que concerne a competéncias necessdrias para os estudos
superiores, como de leitura e interpretacao de textos, de pro-
ducao autonoma do pensamento reflexivo e das ferramentas
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necessarias para as aprendizagens complexas, além de pouca
maturidade emocional, propria da condicdo de recém-saidos
da adolescéncia. Esse perfil de estudante exige do professor
muito mais do que o dominio do conhecimento especifico e
o dom da oratdria, exige o entendimento de codigos cultu-
rais e potenciais de desenvolvimento dos estudantes como
pessoas e futuros profissionais, o estabelecimento de rela-
¢Oes mais proximas e afetivas e a alteracao dos métodos de
ensino vigentes.

A complexidade crescente da missdo de formacdo de
profissionais se explica, ainda, pelo impacto da revolucao
dos meios de comunicagdo e informacdao que, ao democra-
tizar o acesso aos conhecimentos de forma agil e dinamica,
poem em cheque o papel de porta-voz inquestionavel do sa-
ber, assumido historicamente pelo professor universitdrio
por métodos tradicionais de ensino. Essas transformacoes
convocam o professor a assumir um papel de mediador en-
tre a compreensdo cultural dos estudantes e as informacoes
disponiveis com os valores subjacentes que se projetam no
mercado virtual. Entender a “geracdo virtual” pressupoe
perceber como o a informacdo interfere no pensamento
dos jovens, os beneficios e riscos das novas tecnologias da
comunicacdo e informacdao para os processos formativos,
tendo, o professor, em vista o desenvolvimento do pensa-
mento complexo, critico e autbnomo, de si préprio e dos
estudantes. Enfrentar esses desafios de forma protagonista
pressupoe, por parte dos professores universitdrios, a busca
da inovacdo no ensino, pela adocao de praticas educativas
que possibilitem ao estudante: um papel ativo na constru-
¢ao do conhecimento; a resolucdo de problemas do contexto
da prdtica profissional; a reflexdo sobre a propria pratica; o
questionamento as teorias; o cotejo entre as teorias e os da-
dos de realidade resultantes de pesquisas desenvolvidas no
contexto formativo.

O ensino com pesquisa, em diversos paises, tem-se confi-
gurado nos debates como uma proposta de pratica educativa
inovadora, capaz de desenvolver atitudes fundamentais para
o profissional de que a sociedade contemporanea necessi-
ta. Entretanto, a despeito da ampliacdo do debate, o ensino
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com pesquisa ndo € um conceito univoco. Existem diversos
entendimentos, muitos deles conflitantes. Estudos recentes
(HUGHES, 2008; NOVA, 2010; SOARES et al,, 2011) apontam que
muitos professores universitdrios afirmam adotar ensino
com pesquisa na graduacao porque utilizam, em aulas expo-
sitivas, resultados de pesquisas, suas ou de outrem, visando
a contextualizar e a atualizar a abordagem dos conteudos
programadticos das disciplinas, o que parece ser uma concep-
¢do restrita e intelectualista de ensino com a aludida prdtica,
pois os estudantes continuam receptores passivos de conhe-
cimento na sala de aula. O ensino com pesquisa na graduagao
também é concebido como associado a iniciacdo cientifica,
em geral um numero reduzido de estudantes de graduacao,
bolsistas, que participam de uma experiéncia de pesquisa
desenvolvida pelo professor. Esse método de ensino aparece,
também, como atribuicdo especifica das disciplinas de meto-
dologia de pesquisa que integram os curriculos dos cursos,
quase sempre numa perspectiva prescritiva, intelectualista,
que “ensina” a fazer, mas ndo oportuniza a experiéncia de
fazer pesquisa.

Esses dados indicam que a relacao entre ensino e pes-
quisa tem sido objeto de discurso mais do que de uma
acdo efetiva dos professores na universidade, a despeito do
propalado principio da indissociabilidade entre ensino e pes-
quisa, definidor da identidade da instituicdao universitdria,
configurando-se muito mais como um mito do que como
uma vivéncia concreta dos estudantes na sua formacdo pro-
fissional (HUGHES, 2008). Todavia, Esteves (2002), em estudo
realizado em duas universidades portuguesas, aponta que
essa prdtica vem crescendo e sendo avaliada positivamente
pela maioria dos estudantes consultados. No Brasil, apesar
da ampliacao do debate e das pesquisas sobre o tema, exis-
tem poucos registros de relatos analiticos de experiéncias
concretas na universidade (ALMEIDA et al., 2010). Este texto,
ao analisar alguns aspectos de prdticas educativas, com en-
foque na pesquisa, desenvolvidas, pela autora, ao longo de
trés anos, no contexto da graduagao em curso de licenciatu-
ra em pedagogia, visa contribuir para preencher esse vazio.
A opg¢do por esse caminho, em outros termos, pelo ensino

Est. Aval. Educ., S&o Paulo, v. 24, n. 55, p. 224-245, abr./ago. 2013.



com pesquisa (PAOLL 1988), pela pesquisa como principio edu-
cativo (DEMO, 2011), investigacio como docéncia (FERNANDEZ
RINCON, 2003), investigacdo como método pedagbgico (MORAN
OVIEDO, 2003), expressa a busca de alternativas diante das
inquietacoes de naturezas distintas e complementares no
contexto da educagdo universitdria. A primeira, de natu-
reza politico-critica, emerge diante da percepcdo estdtica,
fragmentada e monolitica da realidade, frequentemente, di-
fundida na sala de aula da universidade que concorre para
a adocao de posturas acriticas, submissas e de impoténcia
diante do contexto social e profissional. Percepcdao que pode
ser confrontada mediante o engajamento dos estudantes
num contexto educativo que permita o acesso e a andlise da
realidade numa perspectiva multidisciplinar e de totalidade,
tendo em conta as contradicOes e tensoes inerentes. Median-
te a participacao em um contexto educativo que rompa com
posturas docentes autoritdrias, possibilitando aos estudan-
tes desenvolverem-se com liberdade para que sejam capazes
de, com base na propria experiéncia, valorizar a liberdade e
os direitos dos outros e desenvolver o compromisso com a
superacao de problemas de forma aberta a mudanca.

A segunda inquietacdo, epistemologico-cientifica, se in-
surge contra a visdo de conhecimento como produto pronto
e acabado, dogmatizado, descontextualizado e sem histdria,
resultante de pesquisas produzidas por especialistas-cientis-
tas. Visao que desafia uma mediacdo docente que privilegie
0 questionamento, a critica e a possibilidade de ressignifica-
cao da teoria pelos estudantes, que os estimule, na prdtica,
a se constituirem sujeitos cognoscentes, problematizadores,
criativos e criticos, capazes de transformar a realidade exter-
na e a si proprios, em um movimento dialoégico em interagao
com o contexto e com seus pares.

A terceira inquietacdo, de cardter diddtico-pedagdgico,
evidencia-se diante da concepcao e prdtica de ensino trans-
missivo, enciclopédico, verbalista e de aprendizagem de
memorizagdo, que embotam a criatividade, a critica e a pos-
sibilidade de desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Enfrentd-la pressupde um processo de ensino-aprendizagem
no qual professor e estudantes se situem, simultaneamente,
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como ensinante e aprendizes e constituam uma comuni-
dade de investigadores, sujeitos e objetos de sua prépria
transformacao, com base no contato direto com problemas
do contexto real da pratica profissional e da busca de solu-
cOes autorais, adequadas e fundamentadas nas teorias que,
ressignificadas, ganham sentido.

PESQUISA COMO EIXO DA FORMAGAO INICIAL DOCENTE:
PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A pesquisa é um ato inerente ao ser humano, fundamental
para sua evolucdo tanto sob o angulo da filogénese quanto da
ontogénese. Faz parte, portanto, do processo de compreender,
atribuir significados, se apropriar da realidade circundante e
descobrir formas de lidar com os desafios que o cercam.

A ciéncia moderna positivista sistematiza e complexifica
esse ato cultural humano, em contrapartida, concorre para a
desqualificacdo de qualquer forma de producdo de conheci-
mento que ndo se enquadre em seus principios epistemolégicos
e regras metodoldgicas (SANTOS, 2005). Assim, a despeito das
contribuicoes da pesquisa “cientifica” para a humanidade, ela
se apresenta como instancia ideoldgica que fundamenta a sepa-
ragao entre os que pensam e 0s que executam, os que decidem
e os que devem se submeter. Entretanto, a crise que atravessa
essa ciéncia e os questionamentos que tém sido feitos aos seus
fundamentos epistemoldgicos e ideoldgicos abrem espago para
novas concepcoes de pesquisa que ressituam o papel do sujei-
to e transcendem o ponto de vista tinico, afirmando o sentido
emancipatério e democrdtico do ato de pesquisar e da cons-
ciéncia critica que ela pode engendrar, pois,

[...] para ndo ser mero objeto de pressdes alheias, é

mister encarar a realidade com espirito critico, tornan-

do-a palco de possivel construcdo social alternativa. Ai
jd ndo se trata de copiar a realidade, mas de recons-

trui-la conforme os nossos interesses e esperancas. E

preciso construir a necessidade de construir caminhos,

nao receitas que tendam a destruir o desafio da cons-

trucdo. (DEMO, 2011, p. 10)
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Pesquisar, nesse caso, se configura como um processo de
construcdo do objeto, apoiando-se em premissas epistémicas
e em procedimentos metodologicos e técnicos, pertinentes a
realidade do objeto em estudo. “Trata-se, na verdade, de sua
reconstrucao, gracas a decomposicao e a recomposicao dos
elementos que o integram, num processo simultaneo e al-
ternado de operacoes de andlise e sintese” (SEVERINO, 2009,
p. 123). Configura-se, ainda, no dizer de Perrenoud (1993),
como trabalho aberto, criativo, de resultado incerto, mediante
confronto de pontos de vista, resolucao de conflitos sociocog-
nitivos, movido pela vontade de compreender, de elucidar, de
descobrir mecanismos ocultos, causas, interdependéncias.

A pesquisa como eixo do processo formativo na univer-
sidade é dessa forma entendida como uma prdtica educativa
centrada nos estudantes, com o objetivo do desenvolvimento
do espirito critico e da autonomia dos futuros profissionais.
Baseia-se na problematizacdo, questionamento e criativida-
de, suscitando um engajamento ativo dos estudantes em
atividades de investigacdao e, portanto, contribuindo para
processo de aprender a aprender, aprender a compreen-
der e intervir na realidade. Nao se trata de transformar o
professor e os estudantes em pesquisadores especializados.
Nao se caracteriza, portanto, como “ensino para pesquisa”
desenvolvido nos programas de pds-graduacdo stricto sensu,
no qual se espera, da parte do pés-graduando, a garantia do
rigor metodoldgico na producao de dados e interpretacoes,
a elaboragdo de um conhecimento ou interpretagdo original
que contribua para o avanco da drea de conhecimento em
que estd inserido (PAOLI, 1988).

A pesquisa como eixo do processo formativo na
universidade orienta-se, fundamentalmente, por uma preo-
cupagado diddtico-pedagdgica relacionada aos objetivos da
formacao. Nao se articula a 16gica de producao de conheci-
mentos novos, e também nao contribui “para prestigio na
comunidade cientifica dos formadores que as encorajam”
(PERRENOUD, 1993, p. 125). Nao se revela uma artimanha,
fadada ao fracasso, para motivar os estudantes a investi-
rem na aprendizagem de um conhecimento jd construido e
de dominio do formador. Assim, “Sem nunca esmorecer e
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garantir o rigor do processo, o formador deve ter o espirito
tdo aberto quanto os formandos em relacao aos resultados
dessa tentativa” (PERRENOUD, 1993, p. 125). Entretanto, sao
imprescindiveis alguns cuidados para garantir a eficdcia pe-
dagdgica dessa prdtica, entre os quais o autor recomenda:
tenha baixo custo operacional, se enquadre no tempo leti-
vo disponivel, mas sem pressa; envolva os estudantes em
todas as etapas da pesquisa, garantindo que a pesquisa seja
dos estudantes e ndo do professor; acate proposi¢oes con-
testdveis e tenha flexibilidade quanto aos prazos, prdticas
normais em situac¢do de aprendizagem.

Na formacao inicial de professores, o ensino com pes-
quisa considera que a docéncia é uma atividade complexa,
desenvolvida em cendrios singulares fortemente marcados
pelo contexto com resultados imprevisiveis, voltada para
possibilitar a aprendizagem dos alunos, o que implica o do-
minio de uma multiplicidade de saberes, competéncias e
atitudes que precisam ser apropriados e compreendidos em
suas relacoes (PIMENTA, 2002).

Nesse contexto, o ensino com pesquisa se justifica por
vdrias razoes. A mais importante delas é que esse dispositivo
de ensino guarda coeréncia com as orientacoes pedagdgicas
que lhes ddo a conhecer para desenvolverem junto a seus fu-
turos alunos, e que, em geral, propoem a participagao ativa
dos sujeitos da aprendizagem (PERRENOUD, 1993). E pertinente
e imprescindivel nessa formacao, também, porque possibilita
uma relagao dialética e dialdgica entre teoria e pratica, desa-
fiando os licenciandos a desconstruirem a percepcdo linear
de transposi¢dao automadtica da teoria no contexto da pratica,
como concebe a racionalidade técnica. Cabe lembrar que essa
racionalidade “restringe a acdo profissional ao desempenho
de acOes técnicas a margem de decisdo sobre as finalidades
pretendidas, ou a margem dos contextos humanos e sociais
nos quais tais praticas ocorrem e de suas consequéncias sobre
elas” (CONTRERAS, 2002, p. 94).

Ao romper com essa racionalidade, estabelecendo uma re-
lagao dialética e dialdgica entre teoria e pratica, a experiéncia
continuada de ensino com pesquisa possibilita a construcao
da autonomia profissional, em outros termos, a capacidade de
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lidar de forma consistente e reflexiva com as situagoes proble-

madticas da prdtica profissional. O potencial de construcao da

autonomia docente nessa experiéncia se explica
[..] porque a investigacdo induz necessariamente a
uma relagcdo ativa com os saberes e com a realidade de
qgue pretendem dar conta. Por que para conduzir uma
observacao estruturada, um inquérito, uma experiéncia
€ necessdrio manusear conceitos, varidveis, hipdteses,
“objetos tedricos” de uma maneira mais intima e mais exi-
gente do que em trabalhos praticos de outra natureza.
(PERRENOUD, 1993, p. 120-121)

Explica-se, ainda, conforme o autor, porque, ao oportu-
nizar o contato dos estudantes com dreas incertas do saber e
0 cotejo entre conceitos e dados observdveis, a investigacao
suscita: a escuta e o olhar mais atento, além das aparéncias;
a relativizacdo das evidéncias do senso comum; uma visao
mais analitica e fina da realidade; e desafia-os a tomar de-
cisoes fundamentadas, refletidas, tal como € desejdvel que
procedam no exercicio da profissao.

A pesquisa como principio formativo pressupoe, portan-
to, uma ressignificacdao da concepcao de aprendizagem.

Sin embargo, el aprendizaje es el nexo fundamental en-

tre docéncia y investigaciéon. Se trata de un proceso

compartido en estas dos funciones [...]. La docéncia y la
investigacion presentan una correlacion en la medida en
que estan relacionadas, esto es, cuando lo que se relacio-
na son dos aspectos de la misma actividad: el aprendizaje.
(BREW; BROUD, 1995, apud HUGHES, 2008, p. 33)

Para que o potencial formativo da abordagem de ensino
com pesquisa se concretize, ¢ fundamental que o conjun-
to dos componentes curriculares desenvolvam experiéncias
de pesquisa, sempre que possivel de forma articulada, pois,
como enfatizam Ramalho, Nunez e Gauthier,

[...] a pesquisa como atitude cientifica, producao de sa-

beres e desenvolvimento das competéncias € uma

atividade permanente incorporada na formacdo do futu-
ro profissional, nos diferentes niveis de sistematicidade
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[...] Essa preparacdo ndo deve ser entendida como outro
componente, mas como uma atitude profissional no con-
texto das diferentes disciplinas. (2004, p. 172)

Em sintese, o ensino com pesquisa patenteia-se como
um principio educativo potencializador da construcao da ati-
tude de investigacao, de reflexdo critica, de questionamento
e teorizacdo da prdtica, de negociacao, de tomada de deci-
soes, atributos indispensdveis de professores profissionais.

ANALISE DA PRATICA DE PESQUISA

NA FORMAGAO DE PROFESSORES

As experiéncias de ensino com pesquisa, ora analisadas,
vém sendo desenvolvidas, hd mais de trés anos, na dis-
ciplina psicologia da aprendizagem e educagao em um
curso de pedagogia de uma universidade publica da Bahia
(Brasil), cuja ementa se volta para a compreensdao dos
conceitos bdsicos da aprendizagem, das principais aborda-
gens tedricas, dos fatores que interferem na aprendizagem
e das contribuicoes da psicologia para a prdtica pedagogica.
Historicamente situada no campo das “disciplinas de funda-
mentos”, possui natureza eminentemente teorica. Sua carga
hordria de sessenta horas é distribuida em quinze semanas
do periodo letivo. E oferecida em todos os semestres para
estudantes que, em geral, estdo no meio do curso, portanto,
no quarto semestre.

Compreendendo que a psicologia da aprendizagem e
educacao, além de ser de “fundamentos”, é essencial para a
construcdo, no processo formativo, da identidade docente e
que essa construcao pressupoe uma relacdo entre teoria e prd-
tica, buscamos implementar essa relacdo na sua forma mais
dialética e dialdgica, na forma da pesquisa. O processo, grosso
modo, esta assentado em quatro grandes agoes que se entrela-
cam: 1. constituicdo de uma comunidade de aprendizagem;
2. formulac¢do coletiva do plano da pesquisa; 3. construcao
do referencial tedrico da pesquisa; 4. realizacdo do processo
empirico-interpretativo.
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CONSTITUICAO DE UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM
Entendemos comunidade de aprendizagem como um con-
junto de pessoas, no caso em questdo, professor e estudantes,
com experiéncias de vida diversas, papéis instituidos dife-
rentes, mas que se sentem parceiros e motivados a aprender,
de forma soliddria, a ser, a conviver e a se tornar pessoas
e profissionais competentes. Na comunidade ou grupo de
aprendizagem
[...] se produce la integracion dinamica dialética entre tres
procesos de distinta indole: El proceso de aprendizaje in-
dividual que cada sujeto realiza, el proceso grupal que
0 conjunto de miembros construye, y el proceso de en-
seflanza de indole instrumental. Através del aprendizaje
grupal se pruduce a integraciéon de los tres procesos: El
grupo facilita (proceso grupal) que los alumnos apren-
dam (proceso de aprendizaje) al compartir e interactuar
en situaciones estructuradas de ensefianza-aprendizaje
(proceso de ensefianza). (SOUTO, 2000, p. 50)

Nessa comunidade, busca-se romper os papéis rigidos
e estereotipados de professor e estudante, de quem (s6) en-
sina e de quem (s6) aprende. O pressuposto fundamental é
que todos os envolvidos tém saber e reconhecem e admitem
o nao saber, buscando juntos superd-lo. Isso implica para o
professor “o abandono da atitude de onipoténcia, a reducao
do narcisismo, a adogao de atitudes adequadas na relagao
interpessoal, a indagacdo e a aprendizagem, e a colocacdo
como ser humano diante de outros seres humanos e das
coisas tais como elas sdo” (BLEGER, 2001, p. 63).

A constituicdo dessa comunidade se torna imprescindi-
vel para o desenvolvimento do ensino com pesquisa, de forma
que os estudantes se sintam efetivamente atores e autores das
construcoes empreendidas. Ao mesmo tempo, se evidenciam
como um dos nossos grandes desafios, pois quando os estu-
dantes chegam a disciplina jd vivenciaram conjuntamente
uma trajetoria no curso, marcada por conflitos, dissensoes,
divisdo em subgrupos fechados que se antagonizam, sem que
essas situagoes tenham sido anteriormente percebidas e tra-
balhadas com a mediacdo de algum professor. O movimento
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de constitui¢do dessa comunidade na disciplina inicia com a
construcdo do contrato diddtico, com base na reflexao em du-
plas e com todo o grupo, sobre a conducao da disciplina. Os
estudantes sdo instigados a propor acoes coletivas quanto a:
relacao professor-estudantes, relacdo dos estudantes entre si,
metodologia (inclusive a proposta da pesquisa), avaliacdo da
aprendizagem etc. Na oportunidade, expressam queixas em
relacdo a frequente falta de respeito e de didlogo com os es-
tudantes na universidade, revelando estranhamento e prazer
diante da possibilidade de decidir sobre a conducao da disci-
plina. Manifestam queixas em relacdo aos colegas da turma.
As principais questoes sdo refletidas com a mediacao do pro-
fessor que os acolhe, mas, ao mesmo tempo, os desafia a se
verem no processo, a perceberem a contribui¢do de cada um
para a manutencdo daquilo que criticam, a se colocarem no
lugar do outro.

Nesse primeiro momento, identificamos aspectos da
realidade do grupo, que precisardo ser trabalhados ao longo
da disciplina, na perspectiva da superagdao dos problemas
de relacionamento e da melhoria da comunicacdo no gru-
po, o que significa que a construcao da comunidade de
aprendizagem é um processo, que envolve avancos e retro-
cessos, e intervencodes diversas do professor, no coletivo,
com o subgrupo ou individualmente. O resultado tem sido
a maior aproximacao entre os estudantes que se reflete em
mais seguranca para expressarem duvidas, discordancias,
experiéncias, sentimentos e abertura para acolherem as fa-
las dos colegas, criando-se processualmente um ambiente
favoravel ao desenvolvimento da pesquisa coletiva.

PRODUGAO COLETIVA DO PLANO DA PESQUISA

A pesquisa para ser auténtica, portanto motivadora do enga-
jamento dos estudantes, precisa ser baseada na inquietacao
do grupo, ndo pode ser previamente definida pelo profes-
sor. Mas essa inquietacdo quase sempre nao estd clara para
os estudantes, desvinculados que se encontram do olhar
critico da prdtica profissional. Assim, sdo imprescindiveis
estratégias diddticas e mediacOes do professor, no sentido
de ajudd-los a problematizar a realidade, dentro do tema
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geral da disciplina, no caso em questao, a aprendizagem.
Em geral, fazemos um levantamento das percepcoes da
turma sobre esse fendmeno. Esse levantamento tem assu-
mido diferentes formas, mediante a construcao coletiva de
um poema sobre o tema, na qual os estudantes expressam
suas visoes tendo em conta vivéncias e cognigoes prévias,
complementando verbalmente as ideias dos colegas, que
sdo gravadas e transcritas; com base em um debate aber-
to no qual, processualmente e num clima descontraido e
intimista, sdao trabalhados diferentes pontos de vista, de-
terminadas experiéncias escolares traumadticas, por eles
relatadas, a relacdo destas com a forma como se conduzem
na sala de aula da universidade; e, ainda, por meio da rea-
lizacdo de uma enquete, feita pelos estudantes, com pelo
menos uma pessoa de livre escolha, sobre o que é aprender
e como se aprende. No compartilhamento da enquete, se
exploram as compreensoes das pessoas consultadas e as dos
proprios estudantes, além de se realizar um primeiro en-
saio da tarefa de categorizacao de respostas dos inquiridos.
Esse momento é extremamente significativo porquanto
dalugarao professor e aos alunos a identificarem contradigoes,
simplificagdes, lacunas acerca do fendmeno da aprendizagem
no grupo, gerando estimulo para o aprofundamento tedrico
sobre o tema e, em especial, no sentido dos estudantes iden-
tificarem inquietacoes cujas respostas podem suscitar uma
pesquisa a ser assumida pelo grupo. Isso porque
[..] o grande mobil da investigacdo é o gozo do proprio in-
vestigador, a sua curiosidade, o seu empenhamento afectivo
nas questdes. Esta componente emocional &, na realidade,
duma importancia decisiva. As aferéncias dos centros das
emocdes para os centros superiores, cognitivos, sobrele-
vam marcadamente a comunicacdo em sentido oposto, dos
centros cognitivos para os das emocgdes. (MARTINS; ALCADA;
AZEVEDO, 2010, p. 130)

A importancia desse movimento de problematizacao,
para a definicdo do recorte da pesquisa, é percebida pelos
estudantes, como ilustra o trecho a seguir, extraido do rela-
torio de trés deles:
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Para que o processo de investigacdo fosse possivel, tomamos como
ponto de partida nossas vivéncias académicas, isto como pretexto
para que esbogdssemos nossas duvidas, questionamentos, incertezas,
fragilidades, caréncias e medos sobre o proprio ato de ser professor,
sobre como se dd a prdtica educacional em sala de aula, nossos pa-
péis, enquanto atores sociais e culturais que somos.

Assim, em um processo que pode durar duas ou mais
aulas, sdo delineados os objetivos e questoes de uma pes-
quisa coletiva. Também sdo negociadas as formas de coleta
dos dados, sendo preferencialmente sugeridas, pelo seu po-
tencial formativo, e aceitas a observacdo e/ou entrevista.
Naturalmente, nem todos os estudantes se interessam desde
o inicio, nem do mesmo jeito pela pesquisa. Acostumados
a receberem tarefas prontas, muitos nao sabem o que sig-
nifica ser autor, dai o desinteresse inicial, a ansiedade, o
medo de ndo conseguirem. Mas predomina a curiosidade, a
disposicao de arriscar, a sensacdo de que alguma coisa boa
vai acontecer.

CONSTRUCAO PROCESSUAL
DO REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA
A opcdo do ensino com pesquisa ndo implica o abandono das
teorias previstas no programa da disciplina. Ao contrario,
objetos de questionamento, reelaboracdes e comparacoes
entre si, elas conquistam novos sentidos. Mais palpdveis para
os estudantes, passam a ser vistas como lentes que ampliam
a percepcao do “campo” da sala de aula, alternativas de com-
preensdo e explicacao dos dados ai recolhidos, ao mesmo
tempo em que suas limitacOes e lacunas sao evidenciadas.
Assim, no dizer de Alves-Mazzotti (2006), a sistematizacao
de um referencial tedrico é fundamental, pois “clarifica o
racional da pesquisa, orienta a definicio de categorias e
constructos relevantes e dd suporte as relacoes antecipadas
nas hipéteses, além de constituir o principal instrumento
para a interpretacdo dos resultados da pesquisa” (p. 31).
Ademais, o estudo das teorias, ainda que na perspecti-
va de construcdo pelos subgrupos do referencial teérico da
pesquisa, e ndo na forma de uma recepcao passiva, tem-se
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concretizado, nas experiéncias em andlise, em um espago
mais proximo do processo formativo a que estdo acostu-
mados, contribuindo para a reducao da ansiedade diante
do novo, do temor de ndo estarem aprendendo nada pela
falta de “aulas” expositivas e de textos predefinidos. Pois,
como registra Moran Oviedo (2003, p. 158), em situacoes de
aprendizagem ndo estruturada ou alternativa, “Os primeiros
a pedir o regresso do sistema ‘tradicional’ sao os mesmos
estudantes, temerosos da novidade que implica encontrar-se
com a possibilidade de aprendizagens nao so intelectualiza-
das, sim que modificardo realmente sua propria vida”.

O estudo das teorias da aprendizagem em tedricos
como Skinner, Piaget, Vigotski, Ausubel, Bandura, Wallon,
tem oportunizado um proficuo debate sobre o fendmeno
em questdo e muitos desequilibrios cognitivos nas percep-
coes prévias dos estudantes. Essa atividade atravessa todo
o semestre. As teorias analisadas até o meado do periodo,
quando os estudantes geralmente vdo a campo, subsidiam
a construcao do guia de observacdof/entrevista. As demais,
estudadas logo em seguida, contribuem para a ampliacdo da
capacidade de interpreta¢do do material empirico recolhido
e de escrita do relatorio analitico.

Embora sempre faca parte do contrato diddtico, a leitu-
ra prévia dos textos e uma reacao a eles por escrito, muitos
estudantes ndo leem ou fazem leituras aligeiradas. A jus-
tificativa mais frequente é o volume de leituras semanais
recomendadas pelos professores do conjunto das discipli-
nas do semestre (cerca de 8 disciplinas). Naturalmente essa
ndo € a unica, nem a principal causa dessa postura, mas
evidencia o quanto é prejudicial para a formacado dos estu-
dantes a falta de articulacdo entre os professores. Assim,
apesar da intencao de que eles construam processualmen-
te o referencial tedrico por escrito, com vistas ao trabalho
final da disciplina, ou seja, o relatério analitico da pesqui-
sa, poucos faziam esse movimento, deixando tudo para
o final, perdendo oportunidades de novas apropriacoes e
construcoes. Essas atitudes sdo objeto de reflexdo, contri-
buindo para melhor entendimento da situacdo da parte dos
estudantes e do professor e adoc¢ao de medidas adequadas
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a sua superacgao, a exemplo da orientagao sobre estratégias
de leitura e de estudo interpretativo.

REALIZACAO DO PROCESSO EMPIRICO-INTERPRETATIVO

Em duplas ou trios, os estudantes desenvolvem a coleta de
dados mediante a observagdao de uma sala de aula, de livre
escolha dos subgrupos (escola particular ou publica, ensino
fundamental ou educacdo de jovens e adultos etc.), com du-
racdo que varia de um a trés turnos, registrada na forma de
uma descricdo rica de detalhes acerca do desenvolvimento
da aula, efou entrevista. Em ambos os casos, os estudantes
se apoiam em um guia construido processualmente na sala.
A utilizacdo desse recurso é preparada por parte dos estu-
dantes, mediante uma dramatizagao do cotidiano da sala de
aula, construida pela maioria da turma com base em suas
vivéncias escolares. Os outros estudantes sao orientados a
fazer o registro cursivo da cena dramatizada, buscando cap-
tar o maximo de detalhes da acdo do professor e dos alunos,
de forma substantiva e sem julgamentos. Apds a encena-
¢do, sao lidos e analisados coletivamente os registros das
observacoes, e todos se ddo conta de como é desafiante a
tarefa do registro.

A primeira aula apds a observacao no contexto escolar
¢ dedicada ao compartilhamento e debate das primeiras
sensacoes diante do que observaram e da propria tarefa de
observar. Em seguida, os estudantes sdo orientados sobre
como fazer a anadlise do registro digitado, buscando identi-
ficar as unidades de sentidos que emergem em cada cena
registrada, as quais serdo, na sequéncia, agrupadas por afini-
dades e dardo origem as categorias/subcategorias de andlise.
Em atividade extraclasse, os estudantes sdo solicitados a de-
senvolver uma primeira versao dessa andlise para posterior
apresentacdo e discussao em sala.

A maioria dos estudantes apresenta, em regra, um
registro com poucos dados e formulacOes genéricas. A
alegacao frequente é que a professora fez, basicamente,
a mesma coisa durante as aulas, e eles entenderam que
ndo precisava repetir. Também sdo constantes os julga-
mentos e formulagdes genéricas, tais como: “o professor
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trata todos de forma igual”, “a professora ndo faz nenhu-
ma mediacdo”, “a turma participa fazendo perguntas”, “a
professora é autoritdria”. Nessas circunstancias, sao esti-
mulados a desenvolverem uma ‘descricao densa dos fatos’,
a descreverem os acontecimentos, para depois interpretar/
analisar, a escutar e ver com mais atengdo, pois, como des-
taca Perrenoud:
[...] em muitas situacdes ndo vemos bem e nem sequer
escutamos, porque j& estamos a contar com o que vamos
Ver e ouvir; ou porgue temos preconceitos ou imaginamos
a realidade tal como nds a pensamos. A investigacao
obriga a documentar, por exemplo, a registrar e a trans-
crever uma conversa, a redigir um formulario, a controlar
as observacdes. Esta disciplina leva a descobrir gestos, re-
solucdes, praticas que passam geralmente despercebidas.
(1993, p. 123)

A andlise e a interpretacdo com base nos aportes ted-
ricos constituem-se em atividades mais desafiantes, e
trabalhosas para os estudantes, por estarem acostumados
a, simplesmente, descrever o observado, sem analise siste-
madtica, de forma desconectada da fundamentacao teodrica.
Como registra outro trio: “O grande desafio desse trabalho
se encontrou, justamente, em relacionar essas teorias com
a prdtica observada dos coparticipantes do processo de
aprendizagem dos alunos”. Isso decorrente da consciéncia
desse grupo de estudantes de que: “[...] precisdvamos ser
cuidadosas para ndo levantarmos falsas impressoes, e nao
interpretarmos erroneamente o que a teoria tenta elucidar
diante das acoes presenciadas e da entrevista realizada”. Al-
gumas duplas/trios investiram mais nessa tarefa e fizeram
avancos significativos, com base em orientagoes presenciais
e por e-mails. O referido processo resultou na escrita do rela-
torio analitico da pesquisa.

A producdo desse relatorio tem possibilitado aos
estudantes fechar o ciclo da pesquisa e compreender a
importancia do processo para a atuacdo do professor no
cotidiano, para aperfeicoar suas prdticas, superar as estereo-
tipias e visOes preconceituosas, e utilizar, de forma criativa,
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a teoria no sentido de compreender mais profundamente a

propria prdtica e teorizar sobre ela. Essas consideracoes podem

ser ilustradas pelo trecho do relatorio de uma outra dupla:
Esse trabalho nos permitiu observar e comprovar as teorias vis-
tas em sala com a prdtica do exercicio da profissdo. Acreditamos
que "a nossa busca" por novos conhecimentos "e a experiéncia”
desta oportunidade ndo "cessard" (cessardo?) aqui, servindo de
mais um estimulo para agucarmos a nossa curiosidade, exerci-
tando o papel do educador reflexivo. Essa experiéncia nos trouxe
esperanga de que hd possibilidades de continuar trabalhando os
contetidos apreendidos na academia pelo longo percurso de for-
magdo e contribuird para nossa profissdo de educadores |...].

Pode-se sublinhar, como um ponto forte da etapa de
elaboracdo do relatério, a desconstrucdo das percepcoes dos
estudantes acerca das producoes académicas que trazem
respostas “certas” como conclusao ou desfecho. No balanco
final, revelam que, “apesar de trabalhosa, a experiéncia ge-
rou aprendizagem legitima” e a capacidade de desconfiar do
que parece fdcil e 6bvio.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das experiéncias revela que o ensino com pesqui-
sa, desenvolvido de forma consistente e com o envolvimento
efetivo dos estudantes em todas as etapas, é pertinente e via-
vel em qualquer disciplina/componente curricular, mesmo
naquelas com carga hordria de 60 horas.

E capaz de motivar os estudantes, para aprender de
forma significativa, retirando-os da postura de receptores pas-
sivos, de reprodutores de fragmentos de teorias, sem clareza
de seu papel para a compreensdo da realidade na qual irdao
atuar. Com efeito, um dos aspectos mais relevantes dessa ex-
periéncia consistiu no “aprender a olhar”. Cada participante
foi levado a descrever e refletir sobre as situacoes da sala de
aula da escola visitada, recorrendo a referenciais criticos, indo
além dos “achismos” e conclusoes superficiais e preconceituo-
sas acerca dos processos vivenciados na sala de aula.
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Nessa perspectiva, é fundamental que essa prdtica esteja
assentada na ideia de que a aprendizagem envolve a integra-
¢ao dialética entre o pensar, sentir e agir, e se constroi num
contexto de confianca, pela possibilidade de se expor, expor
suas duvidas, seu saber e seu “ndo saber”. Assim, o ensino
com pesquisa capaz de desenvolver o aprender a aprender, o
aprender a ser e a se rever, o aprender a trabalhar em equi-
pe, respeitando as diferencas, depende do investimento do
professor nas relacoes interpessoais e do seu compromisso
com o desenvolvimento integral do estudante, do qual a di-
mensao intelectual e cognitiva é apenas uma.

A pesquisa como eixo do processo formativo de futuros
professores efetivamente funciona como uma experiéncia
que, necessariamente, exige muito investimento dos es-
tudantes e dos professores universitdrios. Desafia-os, todo
o tempo, a ressignificarem o espaco da sala de aula, a au-
toridade docente, o ensino, a aprendizagem, a questdo da
autonomia, enfim, a formacao de profissionais.

A possibilidade de engendrar mudangas de atitudes mais
duradouras nos estudantes, com repercussao efetiva na sua
atuacdo profissional futura, é maior se experiéncias como
essa ndo se restringem a uma disciplina, em um ou outro se-
mestre ao longo da formacao, dai a necessidade de criacao de
espacos e tempos para reflexdo, entre os professores, sobre
suas prdticas educativas na universidade.
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