24

TEMA EM DESTAQUE

FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES PARA

A EDUCACAO BASICA:
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EDUCACIONAIS

BERNARDETE A. GATTI

RESUMO

O artigo aborda a relacdo complexa entre pesquisa e politicas
educacionais e propoe-se a fazer uma sintese do estado do
conhecimento sobre formacdo inicial de professores nos cursos
de graduacdo. Com base em pesquisas e ensaios relevantes sobre
o tema, discute os aspectos que mais recorrentemente emergem
nesses trabalhos, a saber: improvisagdo de professores; auséncia
de uma politica nacional especifica para as licenciaturas;
pouca atengdo as pesquisas sobre o tema; diretrizes curriculares
isoladas por curso; curriculos fragmentados; estdgios sem projeto
e acompanhamento; aumento da oferta de cursos a distancia;
despreparo de docentes das instituicoes de ensino superior para
formar professores; e caracteristicas socioeducacionais e culturais
dos estudantes, permanéncia e evasdao nos cursos. Conclui que os
impasses encontrados chamam por novas posturas institucionais e
politicas mais vigorosas, e que as pesquisas tém muito a contribuir
para isso.

PALAVRAS-CHAVELICENCIATURA « PEDAGOGIA « FORMAGCAO
DE PROFESSORES « ESTAGIO « EDUCAGCAO A DISTANCIA.
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RESUMEN

El articulo aborda la compleja relacion entre la investigacion y
politicas educativas y se propone a efectuar una sintesis del estado
del conocimiento sobre la formacion inicial de profesores en los cursos
de graduacion. En base a investigaciones y ensayos relevantes sobre el
tema, discute los aspectos que de forma mds recurrente emergen en
estos trabajos, a saber: la improvisacion de los profesores; la ausencia
de una politica nacional especifica para las licenciaturas; poca
atencion a las investigaciones sobre el tema; directivas curriculares
aisladas por curso; curriculos fragmentados; pasantias sin proyecto
y seguimiento; aumento de la oferta de cursos a distancia; falta de
preparacion de docentes de las Instituciones de Ensefianza Superior
para formar profesores; y caracteristicas socioeducativas y culturales
de los estudiantes, permanencia y evasion en los cursos. Concluye que
los impasses encontrados demandan nuevas posturas institucionales
¥ politicas mds vigorosas, y que las investigaciones pueden contribuir
mucho para ello.

PALABRAS CLAVES PEDAGOGIA « FORMACION DE PROFESORES *
PASANTIA « EDUCACION A DISTANCIA.

ABSTRACT

This paper presents the complex relationship between research and
education policies, and is intended to provide a roundup of what is
known about teachers education in Brazil. Based on researches and
essays pertaining to the subject, we discuss the most recurring aspects
on such works, namely, impromptu teachers, absence of a nation-wide
policy specific for teaching degree type courses, lack of attention to
researches on the subject, curriculum directives segregated by course,
internships lacking in both supervision and a project, increased
availability of long distance courses, unprepared professors in higher
education institutions who educate future teachers as well as the
cultural and socialeducational characteristics of the students and
whether they stay in school or become drop-outs. We have concluded
that the obstacles we found demand a new institutional stance and
more vigorous policies, not to mention that further studies can assist
in dealing with those issues.

KEYWORDS TEACHING DEGREE * PEDAGOGY « PROFESSIONAL
TRAINING ¢ INTERNSHIP » DISTANCE LEARNING.
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Nao posso me furtar de abrir este artigo com algumas
consideragoes sobre a complexa relagdo entre pesquisa e
politicas educacionais e a cultura brasileira de gestdo da
educacao. Muitos sdo os fatores presentes na tensao e na
intersecgdo entre os estudos e pesquisas em educacgdo e as
politicas educacionais, entendidas estas como expressas,
quer nos aspectos de sua gestdo mais ampla, ou regional,
quer naquilo que se concretiza nos cotidianos das escolas.
Os caminhos que fazem a mediacdo dessa inter-relacdo
ndo sdo simples, nem imediatos. Fazem parte desse pro-
cesso de porosidade as nuances e ruidos relativos aos
processos da comunicacdo humana, de representacoes, de
forma de disseminacdo dos conhecimentos, de decodifica-
¢do de informacado e sua interpretacdao, num dado contex-
to de forcas sociais em conflito. A leitura/ndo leitura/meia
leitura, a consideracdo/ndo consideracdo do produzido
enquanto pesquisa educacional é polissémica e realizada
no ambito do processo de alienagao histdrico-social a que
todos estamos sujeitos nos movimentos de um contexto
sociopolitico-cultural.
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Hd inegavelmente certa permeabilidade entre o que se
produziu nas instancias académicas e o que se passa nas ges-
toes e acOes nos sistemas de ensino, a qual fica também na
dependéncia de grupos que sido ouvidos, 0 que nem sempre
tem a ver com o mérito cientifico do produzido. Essa per-
meabilidade ndo se faz em perspectiva linear direta, nem
se faz por voluntarismo (hd muitos entrechoques), ou no
sentido dos desejos de investigadores/pensadores (eles nem
sempre convergem): ela se compde de sucessivas reinter-
pretacdes na combinatoéria e interseccdo de representacoes,
ideologias, idiossincrasias e interesses diversos. Depende
também do interesse e das possibilidades dos propositores
e executores de politicas em se informarem com base na
pesquisa educacional para a tomada de decisOes. Nem por
isso é correto afirmar que ndo hd inter-relacio nenhuma, e
nem que entender essas relagoes € irrelevante. Ao contrdrio,
desenvolver essa compreensdo pode criar condi¢des para a
emergéncia de uma consciéncia ampliada no que se refere a
concretos processos histéricos de decisdo, bem como no que
diz respeito aos limites/possibilidades das investigacdes em
educacdo e aos limites/possibilidades do exercicio do poder
politico e das formas de gestdo em politicas publicas. Esse é
um tema que carece de investigacOes na drea educacional.
Aqui apenas pontuamos a problemadtica, uma vez que pre-
tendemos trazer alguns aspectos relativos a uma meta-andlise
no que concerne as pesquisas sobre formacdo de docentes
para a educacdo bdsica.

CONTRIBUICAO DE SINTESES E META-ANALISES DE
PESQUISAS

Nido d4 para descartar a relevancia do conjunto de conheci-
mentos elaborados pelos estudos e pesquisas em educacdo
quando produzidos em balizas claras e com alguma seguranca
tedérico-metodoldgica. Temos ja um acervo considerdvel de
estudos nessa condicdo. Porém, no Brasil, particularmente,
a interlocugao possivel entre os conhecimentos construidos
por pesquisas na drea da educacdo, onde a contribuicdo tem
origem em vdrios campos, e as politicas educacionais esbarra,
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de um lado, na inexisténcia de grupos especializados, reco-
nhecidos, seja nas universidades, seja nos 6rgdos gestores,
que produzam meta-andlises com base em grandes conjun-
tos de estudos e pesquisas sobre temas bdsicos que possam
contribuir para a concretizacdo de melhores politicas, toma-
das de decisdo e acdes educativas. De outro lado, esbarra na
cultura dos gestores que, de modo geral, ndo se nutrem dos
resultados, aqueles de consenso entre investigadores solidos,
auferidos com os trabalhos investigativos.

E preciso considerar, no entanto, que sio escassas, se-
ndo inexistentes, sinteses de conhecimento acumulado so-
bre temas bdsicos em educacdo que sejam acessiveis em sua
linguagem e porte, a interlocutores diversos: gestores de di-
ferentes niveis da rede educacional, midias educacionais ou
midia em geral, associacOes de pais, de professores etc. Nao
ha grupos de suporte que oferecam contribuicdo dessa na-
tureza aos organismos que tomam decisoes quanto a gestao
publica e pedagdgica em educacdo (o que também ocorre em
outras dreas), bem como a outros setores de interesse. Em
muitos casos trabalha-se a partir de opinides formadas no
senso comum (mesmo que seja um senso comum “cientifico”),
ou com base em modismos que adquirem forte influéncia;
algumas vezes observa-se que se toma por base um s6 tra-
balho de pesquisa e, é claro, a leitura que dele se faz. Com
esse cendrio a contribuicdo das pesquisas na drea da educa-
¢do acaba empobrecida. Nesse cendrio, também, resta a per-
gunta: hd interesse genuino por parte de 6rgios gestores, ou
6rgaos consultivos, de se orientar por sinteses consistentes
de conhecimentos produzidos no campo da educagao?

PESQUISAS SOBRE A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Como nos mostra André (2009, 2010), o namero de pesqui-
sas sobre formacao de professores cresceu muito nos ulti-
mos anos. Com detalhados mapeamentos que conduziu
sobre a producdo académica em mestrados e doutorados na
drea de educacdo, a autora mostra que, na década de 1990, o
volume proporcional de dissertacoes e teses da drea de
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educacdo que tinham como foco a formacdo de professores
girava em torno de 7%; e, em 2007, esse percentual atinge
22% dos estudos. Os temas abordados incluem os cursos de
formacdo inicial, o professor e seus saberes, prdticas, opi-
nioes e representacoes. Assinala, porém, que as macropoli-
ticas relativas aos docentes da educacdo bdsica ndo foram
objeto de interesse dos pesquisadores nos anos 1990 e conti-
nuam sendo pouco investigadas e avaliadas, embora despon-
tem mais recentemente andlises de porte sobre a questdo,
aliadas a dados extensos, para além de casos muito situados
(ANDRE, 2009, 2010).

Verifica-se, por outro lado, que diferentes aspectos e pro-
blemas ligados a docéncia na educacdo bdsica, e a formacao
para esse trabalho, tém sido estudados por variados grupos
de pesquisadores, em perspectivas e metodologias diferen-
ciadas, e a producdo atual é relativamente grande. O que se
constata nessa producao é que a maior parte tem focos bem
delimitados, traduzidos por muitos estudos de caso ou estu-
dos etnograficos e similares. Suas contribuicdes sdo inega-
veis, mas, no conjunto, anunciam um panorama que pede
por andlises que sejam aglutinadoras dos achados. Esse tipo
de andlise que agrega variadas fontes de estudos, bem como
os conhecimentos ai gerados, sdo ainda poucos. Alguns es-
tudos nesse sentido despontam e os conhecimentos produ-
zidos com esses focos delimitados vém sendo incorporados,
em parte, em trabalhos de maior espectro os quais nos ofere-
cem compreensoes integradas sobre a situacdo da formacao
para a docéncia na educagao bdsica.

Vamos citar alguns deles e neles nos basear, sem com
isso desconsiderar outros estudos que comecam a se colocar
em perspectivas proximas a estados da arte, ou de perspec-
tivas analiticas com coleta extensa de dados. Serd com base
nos estudos citados abaixo que apontaremos alguns aspectos
convergentes nas andlises, e sobre eles teceremos algumas
sinteses. Os aspectos destacados sdo vistos como relevantes
para serem considerados em politicas educacionais no que
se refere a formacdo inicial de professores, os quais estdo
a merecer acoes mais incisivas por parte dos gestores e das
institui¢coes de ensino superior.
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A escolha desses estudos, que tomamos como base para
este trabalho, pauta-se também pelo fato de, em sua maioria,
incorporarem conhecimentos trazidos por um volume consi-
deravel de pesquisas publicadas, atestados por suas referén-
cias, mostrando-os com suportes bem balizados na producado
da drea. Os trabalhos selecionados sdo os que mais recente-
mente tratam do tema que estamos abordando. Nomeados
inicialmente, os estudos e pesquisas a seguir, ndo serao ne-
cessdria e especificamente referidos em detalhe nas sinteses
apresentadas neste texto, uma vez que se trata de sinteses e
elas se baseiam em conjuntos de trabalhos. Porém, sempre
que necessdrio incorporaremos outras referéncias, as quais
serdo citadas ad hoc.

Estudo publicado no final dos anos 1990, e que trouxe
contribuicdes para uma sintese compreensiva sobre a for-
macdo de professores nas décadas anteriores, foi o realiza-
do por André et al. (1999). Tratou-se de um estado da arte
da formacdo de professores no Brasil, a época, com o qual
verificamos, ao comparar com estudos atuais, que hd uma
permanéncia de problemas ndo resolvidos sobre a formacao
de professores para a educacdo bdsica. Foi estudo inspirador
para outras pesquisas mais recentes.

Na esteira dessa proposta, dez anos apés, dois estudos
bem amplos, realizados sob os auspicios da Unesco, com
base em mais de uma centena de produg¢des nacionais, e
com levantamentos em bases de dados, permitem ter um
panorama geral atual sobre o cendrio dos professores, sua
formacdo inicial e continuada, e da profissao docente no Bra-
sil (GATTI; BARRETTO, 2009; GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011). O
estudo de Gatti e Barretto (2009) abarca vdrias facetas que se
entrecruzam na constituicdo da profissionalizacdo docente,
os quais sdo trazidos com base em pesquisas extensamente
examinadas: quanto a legislacdo que estrutura sua forma-
¢do, caracteristicas e curriculos da formacdo inicial (presen-
cial e a distancia), sobre os modelos especiais de formacao
implementados por administracdes publicas, o perfil dos
professores e dos licenciandos, aspectos relativos a educacao
continuada nas redes de ensino, bem como questdes liga-
das as carreiras docentes e dados sobre saldrio. Quanto as
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politicas no campo da educacgdo, conta-se com o estado da
arte elaborado, na sequéncia do estudo anterior, por Gatti,
Barretto e André (2011), em que se analisam os caminhos
dessas politicas em dmbito nacional e regional, mapeando as
politicas relativas a formacao inicial e continuada, carreira
e avaliacdo de docentes, e os subsidios ao trabalho docen-
te visando a melhoria do desempenho escolar dos alunos.
Esse estudo, complementado com quinze estudos de caso,
em estados e municipios, realizados para esse trabalho espe-
cificamente, analisa situacoes em politicas regionais e locais
que permitem ver a penetracdo das politicas nacionais nes-
ses outros componentes da federacdo, compondo as andlises
com outros estudos ja publicados, permitindo também um
olhar sobre a formacdo prévia dos docentes para a educacao
bdsica.

Survey nacional coordenado por Oliveira e Vieira (2010)
sobre o trabalho docente na educagdo bdsica no Brasil abre
também largo espectro de compreensdo sobre realidades en-
frentadas no trabalho nas redes de ensino permitindo enten-
der vdrias questoes sobre a profissionalizacdo de professores,
convergindo com muitos outros estudos de cardter mais local.
Pesquisa nacional de Gatti e Nunes (2009), Gatti et al. (2010)
e regionais de Libaneo (2010) e Monfredini (2013) nos infor-
mam sobre a situacdo dos curriculos de formacdo de profes-
sores nas realidades das instituicdes de ensino superior. Os
trabalhos de Pimenta e Lima (2007), Pimenta (2008) e Calderano
(2012, 2013) enfeixam ricas referéncias sobre os estdgios curricu-
lares nos cursos de licenciatura, com uma interlocugdo abran-
gente com as producdes no tema. Os estudos de Diniz-Pereira
(2000, 2011), Marques e Diniz-Pereira (2002), Catrib, Gomes
e Gongalves (2008) e Scheibe (2011) nos mostram situacoes
e conjunturas de crises e de perspectivas nessa formacao. As
andlises de Preti (2005), Dourado (2008), Barreto (2008), Pretto
e Lapa (2010), Fiorentini (2012) e Gatti (2012) encaminham co-
nhecimentos sobre as questdes relativas a formacao a distan-
cia de professores.

Esses estudos, entre outros, mantém interfaces com um
grande numero de trabalhos, articulando suas contribui-
coes, e constituem-se em fontes para reflexdes académicas e
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1 Para informacées mais detalhadas
sobre esses estudos, consultar:
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politicas, como também para o tracado de politicas de acdo.
As sinopses de dados produzidas pelo Inep/MEC contribuem
para o dimensionamento de vdrias questoes e sdo utilizadas
em vdrios dos estudos aqui citados. As contribuicoes das re-
flexdes da Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais
da Educacdo (ANFOPE, 2004, 2010) e os estudos encomenda-
dos pelo GT Formacdo de Professores da Anped (Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Educacdo), as ve-
zes em associacdo com outros GTs, particularmente de 2007
para cd, sdo consideradas em nossas reflexdes, e estdo dispo-
niveis nos Anais da Associacdo.!

TEMAS MAIS AMPLOS RECORRENTES NAS PESQUISAS
A partir das pesquisas e estudos citados, ousamos, entdo, ela-
borar, a titulo de sintese, um conjunto de aspectos que se
mostram recorrentes e que se relevam nesses estudos e nas
pesquisas educacionais no que se refere a formacdo inicial
de professores para a educacdo bdsica no ensino superior.
Sao eles:

a. Professores improvisados em vdrias dreas do conhecimento por
falta de licenciados na disciplina, ou licenciandos em curso

Ja é dado conhecido que a carreira docente nio tem
exercido suficiente atracdo para os jovens concluintes do
ensino médio, em especial para o trabalho com dreas disci-
plinares especificas, como matemadtica, fisica, quimica etc.
Pesquisas atestam esse fato, mostrando que o numero de
matriculados nesses cursos vem caindo ao longo dos anos,
e que a nao conclusdo do curso pelos matriculados é muito
alta, estimada em torno de 70%. A situacdo é mais grave nas
disciplinas relativas aos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Trabalho recente de Alves e Silva (2013), com base nos
microdados do Censo Escolar 2009, fornecidos pelo Inep/
MEC, mostra que apenas parte dos professores que estavam
atuando nas redes de ensino nos anos finais do ensino fun-
damental e ensino médio possuia formacdo na disciplina
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que lecionavam. Em Portugués, apenas 54,0% tinham essa
formacao (sendo a proporcdao mais alta encontrada), em Ma-
temadtica, somente 38,6% atendiam a essa condi¢ao, em Fisica,
apenas 16,9% (a propor¢do mais baixa). A Tabela 1, abaixo, ex-
traida e adaptada da pesquisa de Alves e Silva (2013, p. 871),
nos informa sobre as caréncias formativas dos professores
das redes de ensino em dreas especificas, no Brasil. Nota-se
que essas caréncias sao bem diferenciadas conforme a regido.

TABELA 1 - Porcentagem do nimero de professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino

médio das escolas publicas com formag¢do na drea em que atuam, segundo a regido. Brasil, 2009

. BRASIL REGIAO (%)
AREA!
N % NORTE NORDESTE SUDESTE SUL CENTRO-OESTE

Portugués 224.926 54,0 31,6 359 74,9 68,2 59,3
Biologia 4591 50,4 31,7 41,8 57,6 58,4 60,5
Matematica 209.686 38,6 25,9 218 58,8 42,9 42,7
Educacéo Fisica 110.652 36,4 13,1 14,6 65,1 55,8 29,0
Historia 167.674 34,3 19,7 21,7 51,8 45,3 36,2
Quimica 40.625 33,2 17,3 19,1 52,1 43,0 24,7
Geografia 164.136 29,4 19,6 18,6 44,4 36,1 34,2
Fisica 46.649 16,9 10,2 n.3 238 20,0 13,6

Fonte: MEC/Inep/Censo Escolar, 2009 (microdados).
Notas:

(1) Foram consideradas licenciaturas na area de atuacdo e bacharelados na drea de atuagdo com licenciatura em outra area.

(2) Tabela extraida e adaptada de Alves e Silva (2013, p. 871).

Essa situacdo levanta questoes a serem equacionadas no
que respeita a necessidade de uma politica de acdo dirigida
aos cursos de licenciatura, em suas condicoes de oferta, em
perspectiva que leve a uma valorizagao deles, e ndo a depre-
ciacdo, como se verifica por algumas pesquisas (curso ficil,
curso esquecido, ndo valorizado na universidade etc.), de
modo a que se reforcem suas caracteristicas especificas.

Pesquisas mostram que programas dirigidos especifica-
mente para qualificar a formacao inicial de professores nas
instituicoes de ensino superior (IES), como o programa de
fomento da Capes-Pibid (Programa de Iniciacdo a Docéncia)
ou o Bolsa Alfabetizacio do Estado de Sdo Paulo, trazem re-
sultados positivos, estimulando estudantes a escolherem a
docéncia e nela permanecerem, e valorizando esses cursos
no interior das instituicoes que os acolhem e implementam
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(ANDRADE, 2011; APARICIO, 2011; GATTI, 2013; ANDRE, 2013).
Por outro lado, a Lei do Piso Salarial Nacional do Magistério
(BRASIL, 2008b) tenta auxiliar no que respeita a remuneracao
da carreira, e, ainda de outro, a orientacdo do Conselho Na-
cional de Educacdo (CNE) sobre Planos de Carreira Docente
(BRASIL, 2009a) dirige-se a tentar equacionar a questdo de se
oferecer uma perspectiva de progressdao na profissao docen-
te nas diferentes redes publicas de ensino.

Os efeitos desses dispositivos sobre o estimulo e atra-
tividade para a carreira docente ainda ndo sdo palpdveis.
A diversidade de situacdes e de redes de ensino no Brasil é
muito grande, assim como as condigOes financeiras. Ainda
resta sem resposta uma clara politica integrada na direcao
dos cursos iniciais de formacdo de professores. Politicas de
suprimento para essa formacdo também foram desenvolvi-
das, mas tocaremos nessa questdo mais adiante. O que se
verifica é que ndo adianta apenas visar a quantidade, mas é
necessdrio igualmente considerar a qualidade de oferta, em
vdrias dimensoes, entre elas o curriculo ofertado e as condi-
coes de assisténcia e permanéncia nos cursos oferecidos.

b. Auséncia de uma politica nacional especifica, articulada,
dirigida a melhor qualificagdo da formagdo inicial de pro-
fessores, em qualquer modalidade

As pesquisas apontam o quanto a auséncia de uma poli-
tica nacional dessa natureza contribui para o esgarcamento
das formacoes de professores em diferentes modalidades e
niveis de ensino. Ndo se conta nem com uma consolidacdo
de normas existentes e vigentes, as quais foram sendo elabo-
radas em vdrios tempos e sob variadas pressoes, e que se en-
contram dispersas em leis, resolugoes, portarias, pareceres,
documentos orientadores etc.

Conta-se, em nivel nacional, ndo com uma politica geral
relativa a formacdo de professores, mas com uma politica
parcial orientada para a formacdo em servico de quadros nio
suficientemente titulados nas redes educacionais. A Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério de
Educacdo Bdsica (BRASIL, 2009b) dirige-se apenas a formacao

Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 25, n. 57, p. 24-54, jan./abr. 2014



de profissionais ji em servico e a formacdo continuada,
deixando intocadas questdes de fundo quanto a formacao
inicial de professores. Essa politica acabou por se traduzir em
vdrios programas relativos a formacdo para a docéncia que
caminham de forma paralela, com vocacdo de suprimento,
atendendo pela caracteristica de formacdo em servico,
como jd dissemos, outros visando a uma preparacao mais
massiva via educacdo a distancia (EaD). As pesquisas, porém,
ndo evidenciam nesses programas a preocupacdo com a
qualidade curricular e a efetividade dos estdgios e com a
integracdo formativa— questoes que também sdo mostradas
nas investigacoes que se reportam a cursos presenciais.

O que é proposto no Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro
de 2009 (BRASIL, 2009b), que criou essa politica parcial, ndo se
cumpre nas realidades dos cursos oferecidos. Nos principios
enunciados no Decreto considera-se importante que o projeto
formativo nas IES reflita a especificidade da formacdo docente
e assegure a organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorrem para essa formacdo, bem como a articulacdo
entre teoria e prdtica e entre formacdo inicial e continuada;
que se reconheca a escola como espaco necessdrio de forma-
¢do inicial e continuada; e que sejam levados em contaos
saberes da experiéncia docente. Porém o que se coloca nos
documentos norteadores acaba sendo do conhecimento de
poucos; ndo hd uma apropriacao coletiva dos principios assu-
midos, ndo hd esfor¢os governamentais, institucionais e nos
cursos para tanto. As acoes decorrentes, politicas e estruturas
institucionais e curriculares acabam por se fazer no bojo de
uma tradi¢do académica instalada e reificada, ou de interesses
locais, dentro dos quais os profissionais do ensino superior
sdo absorvidos. Decorre uma formacao descentrada, fragmen-
tada, sem um ethos condutor. Formar professor para a educa-
¢ao bdsica ndo estd no horizonte da maioria dos docentes que
atuam nesses cursos no ensino superior.

A auséncia de uma politica geral integradora sobre a
formacdo a ser oferecida no conjunto das licenciaturas e
de politicas de acao dai decorrentes para esses cursos, po-
litica que assuma uma mobilizacdo para valorizacdo dessa
profissdo — ser professor da educagdo bdsica —, contribui para o
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enfraquecimento da formacdo inicial na graduacdo, no que
diz respeito a seus objetivos especificos, seja por questoes
mercantilistas, seja por questdoes de desvalorizacdo dos
cursos de licenciatura e da investigacdo educacional, peda-
gogica e didatica. Conforme se conclui em estudo de Gatti,
Barretto e André (2011, p. 86), “ainda estdo por serem formu-
ladas diretrizes amplas de formacdo nacional de professores
que abranjam todas as instituicoes responsdveis pela oferta
de cursos e pela sua regulacdo e avaliagao”.

c.  Pouca penetragdo e consideragdo das orientagoes e resulta-
dos de discussoes e pesquisas sobre formagdo de professores
na institucionalizagdo dos cursos formadores nas diferentes
dreas disciplinares abrangidas

Em corroboracdo ao que colocamos no tépico anterior,
verifica-se pelas pesquisas que as normatizacdes, orienta-
coes e resultados de discussoes e estudos sobre formacdo
de professores, que formam balizas para essa formac¢do em
qualquer drea, ou sdo desconhecidas, ou sdo desconsideradas
pelos responsdveis nas instituicoes de ensino superior em
suas realidades de oferta. Porém, hd que se considerar que
as Diretrizes Curriculares Nacionais existentes para tanto,
além de fragmentadas entre si, embora se trate de um mes-
mo profissional, ou sdo fradgeis ou sdo ambiguas ou comple-
xas em excesso, gerando impasses em sua concretizacao nas
estruturas curriculares de licenciaturas.

De um lado, ha IES que se pautam por uma tradicdo
reificada de que licenciatura é apenas complemento de um
bacharelado e ndo um curso de graduacdo pleno com perfil
préprio, conforme dispoe a Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996). De
outro, hd aquelas que assumem a oferta com reducionismos
curriculares visiveis numa perspectiva de gestdo “rentista”
(MONFREDINI, 2013). De um lado e de outro, constata-se, no
entanto, a manutencdo de uma tradicdo formativa que se
originou nos anos 30 do século passado, em que conheci-
mento disciplinar é tomado como suficiente para a ativida-
de docente, ou seja, um clima cultural de passado que atua
fortemente no presente, como um habitus que sustenta a
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estruturacdo das licenciaturas em um modo semelhante as
primeiras experiéncias, mesmo que com modificacoes aqui e
ali (BOURDIEU, 1994; BRUBAKER, 1990; CALDERANO, 2013).

Arealizacdo de algo “novo” em culturas cristalizadas, de
fato, exige acOes ousadas que criem rupturas no status quo.
Também processos de mudanca sdo construcoes, em geral,
em longa temporalidade, a menos da emergéncia de uma
crise. A crise na educacdo bdsica que vivenciamos — falta de
professores, qualidade em discussdo, carreiras inconsisten-
tes — afeta as instituicOes de ensino superior o suficiente
para causar reagoes de porte nessas IES? Elas “se importam”
com a educacdo bdsica? Elas se percebem organicamente re-
lacionadas com os demais niveis de ensino? Sao perguntas
que se impoem.

d. Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso de
licenciatura mantendo a tradicdo do foco disciplinar, com
vaga referéncia a formagdo de professores, e muitas delas
tratando praticamente apenas dos bacharelados

A leitura dessas Diretrizes, para cada curso, deixa evidente
— e as andlises apontam isso — que as Comissoes de Pares, ela-
boradoras desses documentos, se mantiveram na atitude logo
acima assinalada de se guiarem por mecanismos de tradicio-
nais prdticas formativas, acionados por disposicoes estrutura-
das que tendem a se reproduzir (BOURDIEU, 1994). Conceber
licenciatura como curso de graduacdo pleno, com caracte-
risticas particulares, especificas, em um ambiente coletivo
em que formar professor “é menor”, um ambiente em que
existem dificuldades epistemoldgicas para escolher o que é
necessdrio um professor saber para iniciar seu trabalho na
educacdo bdsica — saberes disciplinares, saberes pedagdégi-
cos, saberes culturais — acabou por gerar arranjos que evi-
denciam a valorizacdo apenas da formacdo disciplinar de
modo indiscriminado. O que é necessdrio em conhecimen-
to disciplinar a um professor para atuar na educagdo bdsica
ndo é menor ou mais aligeirado, mas pode ser diferente, em
alguns aspectos, do que é necessdrio para formar um espe-
cialista stricto sensu. A relacdo licenciatura versus bacharelado
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estd mal resolvida. Suas interfaces, necessdrias, na auséncia
de um perfil claro para cada formacdo, ndo sdo bem equa-
cionadas, e isso seria realmente dificil de esperar pela cultura for-
mativa prevalente e pela falta de discussdes multidisciplinares e
interdisciplinares sobre a questdo, no contexto de um conhe-
cimento das demandas da educacdo bdsica.

Considere-se também o peso do institucional jd insta-
lado nos estabelecimentos de ensino superior. Os parcos
elementos citados na maioria dessas Diretrizes no que se
refere a orientar curriculos formadores de professores dao
a dimensdo da dificuldade de superacdo no mundo acadé-
mico de uma postura cultural fincada em uma tradicao de
longa data, reproduzindo preceitos que, em vdrios contextos
histérico-sociais, jd se acham superados, mesmo que disso
ndo tenham consciéncia clara.

e. Estruturas curriculares fragmentadas, sem disciplinas
articuladoras, com ementas genéricas quanto aos saberes
pedagagicos, e com visivel abreviagdo da formagdo

O conceito bdsico que consta das orientagoes existentes so-
bre a formacao de professores é que sua organizacao institucio-
nal deve ser realizada numa estrutura com identidade prépria,
sendo que as prdticas, na matriz curricular, nao devem ser re-
duzidas a um espaco isolado, mas que sejam postas em articu-
lacdo com fundamentos e contetidos especificos, devendo estar
presentes desde o inicio do curso e permear toda a formacao
do professor. Os estudos mostram que os curriculos oferecidos
pelas IES estdo longe de realizar na pratica esse conceito.

No Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estan-
ques entre si e, também, segregam a formacao na drea de
conhecimento especifico da drea dos conhecimentos peda-
gogicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as prdticas
profissionais docentes, as questoes da escola, da diddtica e
da aprendizagem escolar. Isso denota pouca preocupagao
com a educacgdo bdsica e o trabalho que ai os professores
deverdo realizar. Denota igualmente a pouca preocupagao
das IES com esses cursos e sua vocagao precipua. Diversos
documentos orientadores dessa formacdo sinalizam uma es-
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trutura formativa integrada, em que a relacdo entre teorias
e prdticas educacionais se faca presente, o que vem sendo
defendido em diferentes documentos, ao longo dos anos,
pela Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais
da Educacdo (Anfope). Veja-se especialmente o documento
final de seu 15° Encontro Nacional, que retoma pontos que
vem defendendo em sua trajetéria (ANFOPE, 2010).

Os estudos dos projetos pedagogicos dos cursos de licen-
ciatura mostram que hd um idealismo perceptivel nas suas
proposicoes, mas as ideias ndo se concretizam na formacao
realmente oferecida, e teorias e prdticas ndo se mostram in-
tegradas. A formacdo quanto aos fundamentos e prdticas da
alfabetizacdo e iniciacdo a matemadtica, ciéncias naturais e
humanas é precdria, como também é precdria a formacado
para o trabalho docente na educacdo infantil e para os anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio. H4 quase
auséncia nesses cursos de formacdo em conhecimentos so-
bre o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criancas,
adolescentes e jovens, suas culturas e motivacoes e suas im-
plicacdes para o ensino.

De modo geral, observa-se nas ementas dos curriculos
das licenciaturas, em seu conjunto, que os fundamentos da
educacdo e as questoes das redes educacionais sdo tratados
com superficialidade excessiva, passando ao largo da possibi-
lidade de oferecer uma formacao mais sélida. Hf um grande
descompasso entre os projetos pedagbgicos desses cursos e a
estrutura curricular realmente oferecida. Nestas, constata-se
claramente a auséncia de integracdo formativa na direcao de
um perfil profissional de professor para atuar na educagao
bdsica. Entdo, o que se oferece nesses cursos é apenas um
verniz superficial de formacdo pedagégica e de seus funda-
mentos que ndo pode ser considerado realmente uma forma-
¢do de profissionais para atuar em escolas atualmente.

Verifica-se uma reducdo da carga hordria dedicada a
processos formativos profissionais, teéricos e praticos, e a
fundamentos e metodologias e sua substitui¢do por um con-
junto de atividades vagamente descritas nos curriculos, tais
como: atividades culturais, estudos independentes, ativida-
des complementares etc. Pode-se perguntar se a formacao
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panoramica e fragmentada, reduzida, encontrada nos curri-
culos dessas licenciaturas, é suficiente para o futuro profes-
sor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades
de ensino na educacdo bdsica, em seus diferentes niveis, li-
dando adequadamente com os aspectos de desenvolvimen-
to humano de criancas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivacoes hete-
rogéneos, comportamentos e hdbitos diversos.

Uma vez que esses alunos ndo sdo seres abstratos, mas
seres que partilham sua constituicdo com ambiéncias sociais
cada vez mais complexas, o trabalho dos professores deman-
da compreensdo mais real sobre eles, sobre a prépria insti-
tuicdo escola em uma formacdo que lhes permita lidar com
as condicoes concretas de aprendizagem nas ambiéncias das
salas de aula. A constatacdo das pesquisas referidas no inicio
deste artigo é de que hd uma insuficiéncia formativa eviden-
te nas licenciaturas para o desenvolvimento desse trabalho.

Quanto aos cursos, apos estudo sobre oferta de vdrias li-
cenciaturas, Silva Junior (2010) pondera que a formacdo inicial
de professores, além da sua necessdria formacdo académica,
“requer uma permanente mobiliza¢do dos saberes adquiridos
em situacoes de trabalho, que se constituirdo em subsidios
para situacdes de formacao, e dessas para novas situacoes de
trabalho” (p. 7). Na andlise desse autor, tal como é comumen-
te pensada e proposta, a formacdo inicial de professores ndo
se referencia as experiéncias do exercicio profissional, quan-
do sua funcdo seria exatamente a de orientar a aquisicdo da
experiéncia desejavel. Estd-se falando de um amplo espectro
nacional de cursos.

f. Estdgios curriculares sem projetos e apoios institucionais e
com acompanhamento e avaliagdo precdrios

Os estdgios curriculares, que seriam espacos onde teo-
rias e prdticas em interconexdo com os contextos de escolas
propiciariam a construcao de aprendizagens sobre a educa-
¢do escolar e a docéncia, com a contribuicdo da experiéncia
de docentes das IES, mostram-se, em sua maioria, sem um
planejamento que diga de seus propodsitos e acoes. Também
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ndo explicitam as formas de relacdo com a rede escolar e ndo
oferecem condic¢oes para um acompanhamento efetivo por
parte de docentes que sdo designados para sua supervisao.

Em geral os estudantes, isoladamente, procuram esco-
las e professores da educacdo bdsica que os recebam, e o
estdgio desenvolvido configura-se como observacdo passiva
de salas de aula. Ndo se tem registro das horas efetivadas.
As IES atribuem a um professor, responsdvel pelo estdgio,
vdrias dezenas ou centenas de estudantes, o que inviabiliza a
real orientacdo e supervisdo desses estagios.

Nao sdao oferecidas aos docentes condicOes de estar
nas escolas de alguma forma, conhecerem os professores
e o trabalho que os estagidrios eventualmente possam es-
tar desenvolvendo na escola e nas salas de aula. Nao lhes é
dada a minima condicdo de, efetivamente, fazerem o acom-
panhamento, discussdo e avaliacdo dessa atividade obriga-
téria. Nesse cendrio, os estdgios curriculares dos cursos de
licenciatura, de modo geral, estdo longe do cumprimento da
legislacdo pertinente.

Esses estdgios, tal como regulamentados pela Lei
n. 11.788/2008 (BRASIL, 2008), devem se configurar como “ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambien-
te de trabalho” (art. 1°), com “celebracdo de termo de com-
promisso entre educando, a parte concedente do estdgio e a
instituicdo de ensino” (art. 3° inc. II), devendo ter “acompa-
nhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao
de ensino e por supervisor da parte concedente” (§1°, inc. III,
art. 3°). De acordo com o art. 7°, a IES deve “elaborar normas
complementares e instrumentos de avaliacao dos estagios de
seus educandos” (inc.VI), e o seu pardgrafo tinico prescreve
que o plano de atividades do estagidrio, elaborado em acor-
do das 3 (trés partes) envolvidas “serd incorporado no ter-
mo de compromisso por meio de aditivos a medida que for
avaliado, progressivamente, o desempenho do estudante.” O
desconhecimento, ou desconsideracao, dessa lei é evidente.

Calderano (2013) analisou 25 dissertacoes de mestrado e
16 teses de doutorado versando sobre estdgios curriculares,
produzidas entre 1998 e outubro 2012, e 31 artigos académi-
cos sobre o tema encontrados no banco de dados das bases
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SciELO e Educ@. Sintetizando os achados, aponta “a pulveri-
zacdo e inorganicidade de concepc¢oes tedrico-prdticas sobre
estdgio curricular” (CALDERANO, 2013, p. 158).

Dentre os desafios apontados pelos autores das pesqui-
sas que analisou estdo: seu pequeno impacto em aprender a
ensinar de modo informado, numa perspectiva critica e refle-
xiva; a confusdo entre objetivos da pratica pedagogica e estd-
gios supervisionados, redundando em efeitos duvidosos sobre
o processo formativo; a inconsisténcia e a instabilidade dos
conteuidos apresentados nos relatérios provenientes de dife-
rentes saberes docentes orientadores da prdtica profissional;
a inoperancia da funcdo integradora entre a prdtica na escola
e os contetidos académicos, bem como as precdrias condi¢oes
organizacionais para sua realizacdo, tanto na universidade
como na escola; a confusdo entre estdgio e pesquisa académi-
ca; auséncia de uma clara compreensao dos contetidos especi-
ficos e das formas de como ensind-los a alunos diversos.

Ha excecdes nesse panorama, uma vez que foi possivel,
nas investigacoes que analisamos, encontrar IES que apre-
sentam projeto institucional detalhado para os estdgios
curriculares, definindo etapas, organizando tempos e pro-
piciando supervisdo e orientacoes adequadas ao seu acom-
panhamento. Monfredini (2013) e Fornazari (2012), em seus
estudos, apontam caracteristicas de instituicdes com estd-
gios bem articulados, entre elas: regime de trabalho de coor-
denadores e professores com contrato integral, corpo mais
estdvel de supervisores e docentes, gestdo colegiada, conveé-
nios com escolas publicas e privadas para a realizagdo dos
estdgios, propostas mantidas ao longo do tempo com apoio
infraestrutural: espagos préprios para trabalho, biblioteca
e laboratérios para estudo de conhecimentos especificos da
drea e do ensino etc.

Pimenta e Lima (2004) lembram apropriadamente que
aos estdgios dos cursos de formacao de professores “compete
possibilitar que os futuros professores compreendam a com-
plexidade das prdticas institucionais e das agoes ai praticadas
por seus profissionais como alternativa no preparo para sua
insercdo profissional” (p. 43). Para tanto, sendo os estagid-
rios ainda estudantes, o papel dos supervisores de estdgio é
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crucial na orientacdo dos mesmos e na criacao de condigoes
de reflexdo, andlise e didlogo com as realidades educacionais
e as contribuicoes das teorias. Ha, pois, necessidade de se ins-
taurarem novas formas e condicoes de trabalho para esses
docentes supervisores de estdgios curriculares nas IES e para
os professores supervisores nas escolas.

g A conversdo em ritmo acelerado da oferta de cursos pre-
senciais em cursos a distancia e o excesso desnecessdrio de
instituicoes que oferecem esses cursos nessa modalidade

As preocupacdes que ressaltam dos estudos e das refe-
réncias em EaD dizem respeito a quatro aspectos, a saber: a
prépria modalidade de curso e suas tecnologias; o conteddo
dos curriculos; a flexibilizacdo das cargas hordrias; e a tutoria.

O primeiro diz respeito a propria modalidade e suas tecno-
logias. Por seu cardter de poder oferecer formacdo a distancia,
por meio de plataformas informadticas, e com isso abranger um
numero significativo de estudantes em vastos espacos territo-
riais, algumas poucas institui¢coes com boa infraestrutura, com
docentes e técnicos bem preparados para implementar essa
modalidade de ensino, seriam suficientes para dar ampla co-
bertura formativa em cursos de graduacdo, favorecendo moni-
toramento de qualidade de modo mais efetivo.

E o0 que se observa em paises onde a utilizacio desse recurso
conta com muitas décadas de experiéncia. No Brasil, ao contra-
rio, hd uma proliferacdo de IES ofertando esses cursos a distan-
cia sobre as quais se conta com poucas informacoes. Assim, é
que, pelos dados disponiveis do Censo da Educacao Superior
2011 (INEP, 2013), verifica-se que, entre os cursos de graduacao
presenciais, 73% das matriculas sdo em bacharelados e 16,1%,
em licenciaturas. Entre os cursos ofertados a distancia, 43,3%
das matriculas estdo nas licenciaturas e 30%, em bacharela-
dos. Dados mais detalhados s6 estdo disponiveis para o Censo
da Educacgdo Superior — 2009 (INEP, 2010). Ai se constata que o
curso de pedagogia estava em 1° lugar quanto ao ntimero de
matriculas na educagdo a distancia, e que 58,5% dos concluin-
tes desses cursos frequentaram a modalidade EaD, vindo em
segundo lugar os concluintes em Lingua Portuguesa (24,1%).

2 Nao estamos considerando aqui as
formagdes continuadas, extensdes etc.

Est. Aval. Educ., S&o Paulo, v. 25, n. 57, p. 24-54, jan./abr. 2014 43



44

Os dados mostram uma mudangca na distribuicao dos estudantes
entre licenciaturas presenciais e a distancia: diminuem as ma-
triculas em cursos presenciais e aumentam nos cursos a dis-
tancia, sobretudo nos oferecidos por instituicGes privadas. Em
2009, estas detinham 78% das matriculas em cursos de forma-
¢do de professores a distancia. Esse dado é notdvel, uma vez
que, em 2001, havia matriculas em licenciaturas a distancia
apenas em instituicoes publicas, e em 2002, a proporcdo era
de 84% de matriculados em EaD nessas instituicoes e 16% nas
privadas. Ou seja, uma inversao total.

A segunda preocupacao que aparece nos estudos é que se ve-
rifica que os curriculos dos cursos a distincia ndo vém represen-
tando inovacdo curricular, ou, ao menos, mostrando adequacdo
ao novo meio de ensino; ao contrdrio, mostram-se como repro-
ducao dos curriculos presenciais sem adequacdes a0 novo meio
utilizado - as midias, as plataformas e linguagens, sem levar em
consideracdo as questoes conhecidas da investigacdo educacio-
nal sobre estudos e aprendizagens por recursos ndo presenciais.

Seja pelo encantamento com as tecnologias, seja pela
ideia do barateamento nos custos dos cursos, seja pela ideia
de formacdo rdpida de grandes contingentes para o magis-
tério (o que ndo se verifica), ndo sdo levadas em considera-
¢do as condi¢des minimas para uma boa oferta de cursos de
graduacdo nessa modalidade (condig¢Oes tecnolégicas e de
profissionais), tampouco as condi¢des para aprender, lidar
com textos, estudar sozinho etc., daqueles que sdofserdo
participantes desse tipo de formacdo. O que as pesquisas
evidenciam, na maioria dos casos, é uma utilizacdo rasteira
dos recursos tecnolégicos e, dentro deles, dos recursos peda-
gogicos, agregando a isso a ndo preparacao dos professores
envolvidos para a docéncia em meios virtuais.

A terceira preocupacdo é com a descaracterizacdao de um
aspecto muito enfatizado nas discussoes sobre EaD que é a
ideia de flexibilizacdo curricular e para estudos, com aten-
dimento as disponibilidades variadas de tempo dos estu-
dantes. Ou seja, a EaD tem por principio permitir que cada
estudante realize os cursos em funcdo de seu tempo dispo-
nivel e ritmo pessoal de estudo. Os cursos sdo oferecidos no
Brasil em tempo fechado de turmas, o que contraria fron-
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talmente o respeito ao ritmo possivel de aprendizagem dos
seus participantes, e do tempo que suas condicoes de vida e
trabalho lhe permitem ter para essa formacao.

O quarto aspecto, visto como bem problemadtico, é a ques-
tdo do exercicio da tutoria nos cursos a distidncia. Embora as
orientacoes do Ministério da Educacdo sobre a selecdo e pre-
paro dos tutores sejam cuidadosas, os critérios propostos nao
parecem estar sendo atendidos pelos cursos. Estudos apontam
problemas na sua selecdo e preparo, na ambiguidade de seu
papel, como da sua precariedade contratual. Pesquisa de
Jorge e Antonine (2011) leva a conclusdo que se discuta,
“para além de papéis e funcoes do tutor em cursos de EaD,
a forma precdria como essa categoria tem sido tratada”.
E acrescentam que essa discussdo estd atrelada “a forma
como a politica publica voltada para a EaD tem sido imple-
mentada no Brasil e em que medida o ‘provisério’ tende a se
tornar definitivo” (JORGE; ANTONINE, 2011, p. 138).

Cursos a distancia demandam: equipes docentes com for-
macao para trabalho com EaD; exigem tecnologias sofistica-
das e dgeis; materiais bem produzidos e testados; polos bem
instalados; monitores ou tutores bem formados, apoiados e
acompanhados, tanto nos conhecimentos de dreas como no
uso de tecnologias educacionais; sistemas de controle bem
delineados com pessoal adequado; avaliacao da aprendiza-
gem em formas consistentes, entre outros cuidados. Essas
condicOes nem sempre se apresentam nessa oferta.

h.  Questoes levantadas quanto ao pouco preparo de docentes
das IES para atuar na formagdo de professores

Os docentes das IES que atuam nas graduacoes em diferen-
tes licenciaturas, em sua maioria, ndo tiveram formacao did4ti-
ca e ndo foram contratados com a perspectiva de que atuarao,
ou poderdo atuar, como formadores de professores. De modo
geral, mesmo a formacao desses professores para a docéncia no
ensino superior é um desafio (CARVALHO, 1998; FRANCO; KRAHE,
2007; ALMEIDA, 2011; CUNHA; ZANCHET; RIBEIRO, 2013).

Conforme estudo de Bazzo (2007), os professores universi-
tdrios sdo, sobretudo, detentores de outra formacao profissional
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que o conhecimento que esta na base
do ensino vai além do conhecimento
da disciplina em si mesma, para uma
dimens&o do “conhecimento da
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disciplina para o ensino”.

que ndo a do ensino. Sdo especialistas em outras dreas de
trabalho ou conhecimento, diferentes dos conhecimentos
necessdrios a uma atuacdo docente. Se podemos considerar
que suas formacoes disciplinares e em pesquisa sdo satisfa-
térias, o mesmo ndo se pode dizer de sua formacdo para o
exercicio da docéncia no ensino superior, e mesmo de sua
compreensao de que hd saberes préprios para o ensinar, que
ha saberes pedagégicos para a atuacdo como um professor,
saberes acumulados advindos de estudos e pesquisas e de
experiéncias estudadas.®

Nessa ambiéncia académica, acaba por se tornar dificil a
atribuicdo de valor a saberes especificos da docéncia e a con-
sideracdo dos processos de aprendizagem dos estudantes. Isso
rebate nas licenciaturas. Muitos de seus docentes sdo oriun-
dos ndo de cursos de licenciatura, mas sdo bacharéis em dreas
variadas ou dreas profissionais (engenharia, satide, quimica
etc.) e ndo tiveram contato com questoes da drea de ensino ou
educacionais. Inferem-se dai algumas dificuldades que podem
ter para atuar formando professores para a educacdo bdsica.
Os mestrados ndo tém assumido, nem parcialmente, a forma-
¢cdo de “mestres” — professores que serdo formadores de no-
vas geracoes. Dentre as finalidades atribuidas a esses cursos,
quando de sua instituicdo, estava a de formar docentes para o
ensino superior. No tempo, essa finalidade foi absorvida pela
formacdo do pesquisador. Subjacente a essa postura estd a
concepcao de que basta saber para ensinar, o que nem sempre
é constatado. Ligadas a esse cendrio estdo as dificuldades que
se encontram nas IES na relacdo entre formacdo de bacharéis
e formacdo de professores, e as decorrentes dificuldades em
dimensionar curriculos especificos em cada caso.

Evidentemente, hd uma parcela desses docentes origind-
rios das dreas educacionais, seja na graduacdo, seja através
de pés-graduacdes. Nao hd dados de quantos tiveram expe-
riéncia direta com as redes de ensino ou a sala de aula na
educacdo bdsica, ou com os problemas da realidade da edu-
cacdo bdsica no Brasil. Porém é preciso considerar que as
dreas de estudo em educacdo sdo diversificadas, nem todas
diretamente ligadas as prdticas educacionais, embora todas
de relevancia particular.
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Estudos recentes apontam como os estudantes de cur-
sos de licenciatura levantam a questdo do despreparo de al-
guns de seus formadores para tratar de questdes que dizem
respeito as redes escolares, a escola e a profissio docente,
mas também como outros docentes se mostram engajados
com as atividades das escolas e dos professores e como
despertam estudantes para a escolha da docéncia, e outros
para permanecerem no curso de licenciatura (GATTI, 2013;
ANDRE, 2013).

Pesquisa de André et al. (2012) com estudantes dos
altimos periodos de cursos de vdrias licenciaturas em sete
instituicoes de ensino superior do pais mostra o papel impor-
tante do formador no estimulo aos estudantes para a docén-
cia. Mas mostra também que hd professores nas IES “que sdo
vistos como modelos ‘pelo avesso’, ou seja, oferecem exem-
plos de como ndo deve ser o trabalho do formador” (ANDRE
et al,, 2012, p. 113). Segundo as autoras, os licenciandos apon-
tam o despreparo de docentes das IES para ensinar e, em
alguns casos, a falta de dominio do contetddo a ser ensinado,
ou evidéncias de ndo formac¢do na drea; levantam o aspecto
do ndo planejamento das aulas e de um modo de trabalho
repetitivo; por exemplo, trabalhar com aulas s6 baseadas em
leituras de textos pelos estudantes (ANDRE et al., 2012).

Em uma politica voltada a formacdo inicial de professo-
res para a educacdo bdsica - e aqui estamos nos referindo a
variadas dreas e diversas modalidades institucionais —, pare-
ce ser importante considerar algumas acoes voltadas aos do-
centes que devem atuar nas licenciaturas. Essa questdo estd
em aberto e ndo é seara tranquila.

i.  Hd caracteristicas socioeducacionais e culturais dos
estudantes que procuram os cursos de licenciatura que
merecem ser consideradas para sua melhor formagdo e
permanéncia no curso

H4 um contingente diferenciado de estudantes que tém
procurado os cursos de licenciatura cujas caracteristicas pre-
cisam ser consideradas pelas IES, caso pretendam promover
inclusdo de todos com qualidade formativa. Ou seja, ndo da
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para atuar nas IES como se todos tivessem tido o melhor
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
na Prova Brasil ou em outros processos avaliativos externos,
e também sem que apresentem constricoes econdmicas e al-
gumas diversidades culturais. Um bom trabalho formativo
parte das condicoes reais dos educandos para atingir ao final
um patamar desejdvel de formacdo para que possam atuar
na educacgdo bdsica com compromisso e respaldados em co-
nhecimentos disciplinares e pedagdgicos consistentes.

As pesquisas realizadas com dados dos questiondrios do
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), e
presentes nos estudos citados no inicio deste artigo, mostram
que é muito expressivo o percentual de estudantes com renda
familiar de até 3 saldrios minimos (39 %) e escassa a frequén-
cia a esses cursos de sujeitos nas faixas mais elevadas de
renda; 51% situam-se na faixa de renda familiar entre 3 a
10 saldrios minimos, com aproximac¢do maior do limite infe-
rior. Ligeiras variacdes para melhores condicoes financeiras
familiares favorecem os estudantes das demais licenciaturas
em relacdo aos alunos de pedagogia. O diferencial, porém,
é relativamente pequeno. A maioria desses estudantes tem
alguma ocupacao, e apenas 2% nao trabalham e sdo inteira-
mente custeados pela familia.

Em torno de 9% deles sdo oriundos de lares com pais sem
instrucao, e, se somados esses aos que tém pais que frequen-
taram apenas até o 4° ano do ensino fundamental, chega-se
a aproximadamente metade dos estudantes, o que denota
um claro processo de ascensdo desse grupo geracional aos
mais altos niveis de formacao. Isso agrega uma motivacdo de
realizacdo que nem sempre 0s cursos consideram.

Outro dado é que hd menos da metade dos estudantes
na faixa etdria ideal, de 18 a 24 anos (46%); portanto, os que
frequentam esses cursos sdo um pouco mais velhos quando
comparados aos demais cursos de graduacio das IES. E pos-
sivel, porém, fazer uma distin¢cdo entre os estudantes de pe-
dagogia e os outros: os primeiros tendem a ser mais velhos.
Os estudantes provém, em sua maioria, de escolas publicas
- escolas que apresentam problemas na formacao oferecida,
se considerarmos os indicadores existentes.
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E com esse background dos estudantes que os docentes
nas licenciaturas devem trabalhar; por essa razdo, é impor-
tante ter bons planejamentos curriculares e diddticos, com a
criacdo de estimulos culturais e aproveitamento da motiva-
¢ao que esses segmentos portam. Para tanto, porém, é neces-
sdrio ndo s6 um envolvimento pedagégico adequado com o0s
licenciandos como também um projeto institucional para o
acolhimento e formacdo desses alunos.

E o0 que nos mostra outra pesquisa de André et al. (2010)
com docentes de licenciaturas em universidades de dife-
rentes regioes do pais, publicas e privadas. Esses docentes
levantaram vdrios desafios quanto a seu trabalho com os li-
cenciandos atualmente, e deram depoimento sobre algumas
estratégias a que recorreram para tentar supera-los. Ao final
das andlises afirmam as autoras:

Confrontados com a necessidade de preparar para a

docéncia os jovens que chegam hoje a universidade, com

um perfil muito diferente do esperado, os formadores se
encontram diante do dilema de formar esse “aluno possivel”
para uma “docéncia possivel”, nas situacdes concretas do

trabalho nas escolas. (ANDRE et al., 2010, p. 140)

E concluem que, embora os professores das IES assumam
algumas inciativas para mudar suas prdticas docentes em
resposta aos desafios constatados, se verifica que “o contexto
institucional em que atuam constitui mais um obstdculo do
que um fomento a transformacdo das prdticas formativas”
(ANDRE et al., 2010, p. 140).

Os desafios chamam por novas posturas e metodologias
de trabalho docente, mas também pela responsabilidade ins-
titucional de assumir um projeto para o novo tipo de estu-
dantes que a ela tém acesso.

A TITULO DE FINALIZAGAO

Como vimos, hd um volume de conhecimento acumulado
pelas pesquisas em educacdo quanto a formacdo inicial de
professores. Suas contribui¢des sdo relevantes e os aspec-
tos que trouxemos mostram que é possivel aos gestores em
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educacdo se apoiar em dados e andlises efetuadas para o
planejamento de acdes politicas mais consistentes, com fo-
cos bem situados, e pensadas de forma mais integrada.

Seria desejdvel que pudéssemos contar com grupos de
pesquisadores preparados para a realizacdo de estudos que
pudessem vir a oferecer periodicamente sinteses quanto a
conhecimentos obtidos em conjuntos de pesquisas em de-
terminadas dreas e temas, trazendo também suas contradi-
coes e confrontos. Outro aspecto é conseguir condicoes de
expressar esse conhecimento em variadas modalidades de
linguagem, da cientifico-académica aquela dirigida a gesto-
res educacionais ou a divulgacdo em midias, com precisdo e
fidelidade conceitual. Exercicio nada trivial.
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