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A. INTRODUCAO

Quando se considera a evolugdo histérica da avaliag@o educacional no Brasil, observa-se
que a utilizag@o de testes, entendidos estes como provas do tipo objetivo, somente adquire
algum significado e passa a exercer alguma influéncia a partir de meados da década de 60.
Anteriormente a essa época, a aplicagdo de testes objetivos de escolaridade constituia rara
exce¢do e resultava, na maioria das vezes, do esforgo experimentalista de elementos isolados,
geralmente influenciados pela literatura pedagogica norte-americana, que, no apbs-guerra,
passou a exercer consideravel influéncia na vida educacional brasileira, substituindo a france-
sa, que dominara a cultura do Brasil a partir do século XIX (Vianna, 1978 a).

O uso do teste ém larga escala estd associado, no contexto educacional brasileiro, ao in-
gresso nas universidades, que, na década de 60, comegou a sofrer pressdes de grandes massas
de candidatos para um nimero reduzido de vagas. A universidade brasileira ndo conseguiu
acompanhar o vertiginoso crescimento demografico do Pais e a escola de ensino médio ndo
estabeleceu alternativas de profissionalizago que dessern a esse nivel de ensino um cariter de
terminalidade, apesar da existéncia de um ensino supostamente profissionalizante e de card-
ter compulsorio. A universidade, em decorréncia dessa atuagdo, constitui o principal objetivo
de todo jovem interessado numa situagdo profissional especifica, Algumas centenas de mi-
lhares de candidatos tentam, anualmente, conseguir vagas nas universidades, especialmente
nas mantidas pelo Governo, que oferecem ensino gratuito. A fim de enfrentar essa situagdo
dramatica, as universidades passaram a aplicar testes organizados com itens de multipla esco-
Tha, Os exames de ingresso costumam provocar verdadeira comogdo social; desse modo, a
introdugdo de testes objetivos nesse exame gerou uma cadeia de acontecimentos, que, por

-sua vez, provocou reacdes criticas (Vianna, 1978 a),

Os testes, ora elogiados ora criticados com azedume, vém sendo responsabilizados por

toda uma nova orientagdo nos vérios niveis educacionais — ensinar para o teste. Ainda segun-
“do alguns criticos, nfo existiria um ensino verdadeiro, mas sim o desenvolvimento de “arti-
manhas” para a solugdo de questdes objetivas. Observa-se que, realmente, na escola atual, o
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professor passou a preocupar-se em preparar o estudante sobretudo para a realizagdo de exa-
mes, isto €, de testes. Alguns objetivos educacionais — proporcionar uma cultura humanisti-
ca, desenvolver uma consciéncia critica, entre outros —foram esquecidos e substituidos por
objetivos mais imediatos, como, por exemplo, fazer com que o estudante seja aprovado nos
exames de ingresso as universidades. Até que ponto essa mudanga de atitude resultou de
influéncias dos testes objetivos é assunto que necessitaria ser pesquisado (Vianna,1978 a).

A perspectiva da educagdo atual, apds a introdugdio dos testes, seria, na opinido de
alguns, a mais sombria, porque os chamados testes objetivos estariam comprometendo a ca-
pacidade de expressdo escrita dos jovens, que formariam, no presente, uma “gera¢do sem pa-
lavras™, por sua incapacidade de se expressarem por escrito ou oralmente. Ainda que se obser-
ve, realmente, alguma dificuldade entre os estudantes na elaboragdo de uma dissertagdo, per-
cebe-se, pelo menos no contexto educacional brasileiro, que o problema gramatical nfo é o

mais critico, pois o aspecto mais grave estaria no dominio das idéias, que se apresentam algu-
- mas vezes frouxas e desconexas; outras, sem um caréter analitico. Quase nunca demonstram
sensibilidade critica. Até que ponto essa situacdo, se realmente existe, estd sendo determi-
nada pelos testes objetivos? E um assunto a debater e pesquisar (Vianna, 1978 a).

Os testes, qualquer que seja o seu aspecto formal, tém, sem diivida, importincia no atual
sistema educacional; contudo, o seu impacto ¢ limitado a fronteiras paroquiais ¢ a sua in-
fluéncia sobre os objetivos educacionais possivelmente é bem menor do que lhe atribuem os
que se opdem & sua aplicagdo. Percebe-se que a educagdo sofre, no momento, o impacto de
diferentes forgas, nem sempre de natureza conhecida, que a pressionam e provocam situagdes
contraditorias. Sente-se, ainda, que essas forgas vém meodificando, sensivelmente, os objeti-
vos educacionais, que estariam a exigir novos posicionamentos. A educag¢fo e suas diferentes
agéncias sofrem, sem divida, o impacto de um novo contexto, que se apresenta com valores
diversos daqueles que a escola atual tenta transmitir, a fim de sobreviver. A educagdo neces-
sita ser repensada e, talvez, quem sabe, redimensionada para atendimento de valores que pos-
sivelmente serdo diversos dos estalecidos por nossa geragdo (Vianna, 1978 a).

B. MODELOS DE VESTIBULARES

Os Concursos Vestibulares, na década de 60, sofreram variadas transformagOes na
estrutura de suas provas, em face de uma nova filosofia sobre a natureza da aprendizagem a
ser avaliada. Abandonou-se uma visdo restrita do problema, que apenas dimensionava as
varidvéis cognitivas de interesse imediato para a formagdo de profissionais na universidade,
centrandose o novo posicionamento numa verificagdo global das experiéncias educacionais a
nivel de escola de ensino médio (Ribeiro Netto, 1973). Os vestibulares realizados pelas ins-
titui¢Bes ligadas 4s grandes universidades, como a Cesgranrio, no Rio de Janeiro, ¢ a Funda-
¢do Carlos Chagas, em Sdo Paulo, procuraram implementar esse novo posicionamento, crian-
do um modelo de grande abrangéncia, conforme mostra o quadro de provas reproduzido por
Vianna, 1973 b, 1974, e Bessa, 1976,

Vianna (1983) mostra que havia uma preocupagdo da parte dos responsdveis pelo ves-
tibular com os procedimentos de avaliagdo, especialmente com os problemas relacionados
com a validade (de conteudo e preditiva) dos instrumentos e os da fidedignidade das medi-
das. Assim, Ribeiro Netto (1969), referindo-se ao problema da validade, afirma:

“Outro aspecto, muito importante, diz respeito 4 inclusdo de matéria represen-
tativa de todo o programa. Este surge como o requisito mais claramente infringido nos
exames aqtuais, em que se entrega ao acaso, pelo sorteio, ou entdo ao arbitrio dos exa-
minadores, a indicagdo de alguns temas do programa, sobre os quais os candidatos
deverdo dissertar. Assim, o resultado do exame fica, evidentemente, na dependéncia de
que sejam estes ou aqueles os assuntos escolhidos ",
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PROVAS APLICADAS PELA FUNDACAO CESGRANRIO E PELA FUNDACAQ
CARLOS CHAGAS EM 1974 — AREAS DE CONTEUDO E NUMEROS DE ITENS

NUMERO DE ITENS

AREAS DE CONTEUDO CESGRANRIO CARLOS CHAGAS
1. Matematica 25 65
2. Portugués e Lit, Brasileira 25 100
3. Quimica 50 75
4, Biologia 50 75
5. Fisica 25 75
6. Estudos Sociais — 75
7. Ingléds ou Francés 25 75

TOTAL 200 540

bém

Ao discutir o problema do acesso 4 universidade, Ribeiro Netto (1973) diz:

‘A admissiio & universidade, no infcio de década de 60, apresentava o seguinte
quadro: os concursos vestibulares ocupavam posto secunddrio na hierarquia das ativi-
dades universitdrias, sendo cogitado apenas ds vésperas de sua realizagdo, quando eram
constiftuidas as bancas e, de certa forma, improvisadas as provas, que versavam, usual-
mente, sobre uns poucos topicos dos programas, escolhidos ao arbitrio dos examina-
dores.”

Ainda com relagdo a problemas de validade e fidedignidade, a questfo ¢ discutida, tam-
por Ribeiro Netto (1980):

“Escolheu-se este tipo de prova [objetiva), porgque, comparativamente d discur-
siva, apresenta, pelp menos, duas caracteristicas importantes: abrangéncia, ou seja,
possibilidade de inclusfo de mimero apreciivel de questdes — usualmente 40 a 50 —,
permitindo que a prova possa ser amostra equilibrada e representativa do programa de
estudos de cada uma das matérias incluidas no vestibular; precisiio de julgamento, ou
seja, independéncia de avaliagSes subjetivas ou de varigbilidades entre julgadores ou
referentes ao mesmo gvaliador em ocasides distintas.

Sdo caracteristicas importantes quando se sabe que ¢ concurso vestibular, pela
sua natureza, ndo pode pretender sendo wma avaligedo instantdnea . . . ”

Ribeiro Netto (1981}, em apresentacdo ao Conselho Federal de Educagdo, declara:

“Uma prova de conhecimentos necessariamente apresentard certos requisitos
quie sugerem sua adequacdo como instrumento de um processo de selecdo.
.............. deve incluir matérig representativa de todo o contetido cujo conheci-
mento se desefa avaliar, para evitar que o aleatorio da escolha de apenas um ou poucos

ternas para a composicdo da prova iniroduza erros na avalivgdo do nivel de conheci-
mento dos candidatos.”
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Observa-se pela andlise das vérias citagSes que, em principio, os Concursos Vestibulares
identificavam-se com a teoria das medidas educacionais, havendo uma preocupagao maior
com os conceitos basicos de validade e fidedignidade. Aos poucos, entretanto, comegam a
ocorrer modificagcGes nos modelos de vestibulares (Vianna, 1983), podendo-se constatar que
essas alteracdes resultaram em:

a) diminui¢do do niimero de provas por concurso;

b) diminui¢do do mimero de itens por provas;

¢) aplicagdo das provas em duas fases distintas,

Assim, um dos primeiros modelos condensados a surgir, com diminui¢do do nimero de
provas (dias) e do mimero de itens, foi o apresentado a seguir:

AREAS DE CONTEUDO ITENS
Comunicagao e Expressao 50
Matemaitica e Fisica 40+ 40
Estudos Sociais e Lingua Estrangeira 60 + 40
Quimica e Biologia 40 + 40
TOTAL 310
E 6bvio que com a diminui¢cdo do niimero de provas e de itens houve, necessariamente,
um certo comprometimento da avaliagdo como um todo. A validade desses instrumentos
assim como a fidedignidade dos resultados possivelmente foram afetadas, com as conhecidas

conseqiiéncias que a doutrina das medidas educacionais estabelece.

Esse modelo foi adotado, com pequenas variag@es, sobretudo na composi¢ao das pro-
vas, por um nomero considerdve] de instituicdes educacionais de diferentes regides do Pais.
Algumas institui¢es reduziram ainda mais o ndmero de itens, igualando-se todos a 40,
perfazendo o total de 280. Assim sendo, em menos de 10 anos, o modelo inicial (540 itens)
foi reduzido em aproximadamente 48% do numero total de itens.

A tendéncia a4 diminui¢do no numero de provas (dias de aplicagdo) ¢ no nimero de

itens acentuou- se nos filtimos tempos, conforme o modelo abaixo:

AREAS DE CONTEUDO NUMERO DE ITENS

19) COMEX - Redagdo — Biologia — Fisica 35+-+13+12
29) L. Estrangeira-Mat.- Quim, - OSPB- Hist - Geografia 15+13+12+20+15+15

O exemplo anterior é, evidentemente, um caso extremo, mas que comega a se difun-
dir, sobretudo entre instituigdes menores ¢ com uma clientela limitada. Essas institui¢Ges
véem-se obrigadas a aceitar a influéncia de fatores de natureza econdmico-financeira, que,
desse modo, estariam influindo, com ampias repercussdes, sobre o processo de selegdo em
algumas institui¢Ges educacionais de terceiro grau,

Observa-se, ainda, que se generaliza uma tendéncia a centrar a realizagdo do vestibu-
lar em apenas 3 (trés) dias, com a estruturagdo de um novo modelo, mais abrangente do que
o anterior, mas igualmente limitado, conforme se observa no esquema abaixo:

AREAS DE CONTEUDO ITENS
Comunicagdo ¢ Expressdo, Redagdo, Lingua Estrangeira 40 + 30
Ciéncias: Fisica, Quimica e Biologia 30+30+ 30
Estudos Sociais e Matematica 50 + 40

TOTAL 250
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Se se considerar o modelo aplicado no final da década de 60, verifica-se que esse mode-
lo implicou uma redugio de cerca de 53% das questSes. ModificagGes no modelo do vestibu-
lar vém-se processando e representam a negagdo da filosofia inicial, no sentido de uma avalia-
¢d0 abrangente da formacdo do estudante a nivel de 29 grau,

Qutras modificacGes de natureza mais grave estdo ocorrendo no modelo de vestibular
para as universidades brasileiras, que supostamente deveria ter um cardter unificado. Essa
modificagdo € a introdu¢do do exame em duas fases, pioneiramente introduzido pela Univer-
sidade de Sao Paulo na década de 70.

Assim, em 1983, o vestibular da USP consistiu das seguintes provas:

12 Fase: Objetiva
Prova de Conhecimentos Gerais — 96 itens

24 Fase: Dissertativa

Quimica e Geografia 20+ 20
Fisica e Historia - 20+20
Matemadtica e Lingua Estrangeira 20+ 20
Biologia e COMEX 20+20

TOTAL 256 itens

Esse modelo apresenta, ainda, uma outra inovagfo, que é representada pela prova dis-
cursiva, que também foi introduzida inicialmente pela USP ¢ tende a generalizar-se, com ini-
meras implica¢des, sobretudo as que decorrem do subjetivismo das corregdes e a conseqiiente
violagdo do principio da isonomia, pois diferentes individuos passam a ser tratados de dife-
rentes modos, infringinda-se, assim, um dos principios fundamentais do processo democriti-
co de selegdio, que enfatiza o emprego uniforme dos mesmos critérios para todos os indivi-
duos,

Outra tendéncia que se vem acentuando refere-se i introdugdo especifica de provas se-
gundo a 4rea de interesse profissional dos candidatos. Assim, a titulo de exemplificagdo, te-
mos o modelo da UNESP (Universidade Estadual Paulista) abaixo apresentado:

1. Conhecimentos Especificos (50 itens) -

Area de Ciéncias Biolégicas — Bio — Fis — Quim — Mat,

Area de Ciéncias Exatas — Mat. — Fis. — Quim,

Area de Ciéncias Humanas — COMEX — Hist — Geo.

2. Conhecimentos Gerais (70 itens)

Para todos os candidatos — Bio — Fis — Geo — Hist— Mat — Quim — Lingua Estrangeira.
3. (COMEX — 10 questGes discursivas e redagao (Lingua e Literatura Portuguesa ¢ Brasi-

leira). :

As alteragBes nos modelos de vestibular tém se acentuado nos Gltimos anos. Qs novos
modelos fogem completamente ao espirito dz unificagdo e tendem a acentuar a descentrali-
zagdo, Além do mais, esses novos modelos revestem-se de grande complexidade operacional,
com um aumento sensivel de seus custos. A tendéncia é a de combinar duas fases com pro-
vas objetivas em um primeiro momento e provas discursivas a seguir, estabelecendo-se provas
por 4reas, conforme serd exemplificado. A primeira fase é de cardter eliminatorio, sendo a
segunda apenas classificatéria.

A Fundagdo Cesgranrio, em 1984, adotou esse modelo, que reproduzimos a seguir,
mas, em 1985, deixou de aplicé-lo, voltando ao sistema tradicional de provas objetivas e dis-
cursivas, mantendo, entretanto, discriminagdo por dreas profissionais, com provas especificas
de Biologia, Matem4tica, Historia ou Geografia, conforme a opgdo do candidato.

' A prova da primeira etapa, no entdo sistema de Cesgranrio, consistia de uma prova uini-
ca para todos os candidatos, sendo de natureza eliminatéria ¢ abrangendo todas as matérias
do nicleo comum obrigatério do eusino do 29 grau. A participagdo na segunda etapa exigia
que o candidato alcangasse, no minimo, 30% de acertos do total das questGes propostas na
prova da primeira etapa e obtivesse, também, uma classificago igual a trés vezes o nfimero
de vagas oferecidas em cada etapa.
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As diferentes carreiras foram classificadas conforme mostra o quadro a seguir.

GRUPOI: Ciéncias Biolbgicas, Enfermagem, Licenciatura em Educagio Fisica, Medi-
cina, Medicina Veteriniria, Nutrigdo, Odontologia, Psicologia, Reabilitagdo
e Zootecnia.

GRUPO Il: Agronomia, Astronomia, Engenharia, Engenharia Cartogréifica, Engenharia
Florestal, Engenharia Quimica, Estatistica, Fisica, Gevologia, Licenciatura
em Ciéncias, Matematica, Meteorologia, Oceanografia e Quimica.

GRUPO III: Administragdo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas.

GRUPO IV: Arquivologia, Artes, Biblioteconomia e Documentagdo, Ciéncias Sociais,
Comunicagfo Social, Direito, Educagfo, Educagfio Artistica, Filosofia,
Geografia, Historia, Letras, Masica, Servigo Social e Turismo. '

GRUPO V: Arquitetura.

A partir desses conjuntos de carreiras foram organizadas provas objetivas e discur-
sivas, que os candidatos deveriam prestar, conforme sua op¢do profissional manifesta na
época da inscri¢fo no Concurso Vestibular. ’

CANDIDATOS DO | CANDIDATOSDO | CANDIDATOS DO | CANDIDATOS DO | CANDIDATOS DO
GRUPO [ GRUPO 11 GRUPG III GRUPO IV GRUPO V
Ling. Port. e Lit. Port. e Ling Port. e Ling Port. e Ling Port. ¢
Lit. Bras. + Red. Lit. Bras. + Red. Lit. Bras. + Red. Lit. Bras, + Red. Lit. Bras. + Red.
€ € € e €
Fisica Fisica Geografia Geografia Fisica

Quimica + Biclogia
+ Discursiva de Bio-
logia

Quimica + Matemé-
tica + Discursiva de
Matemética

Matematica + Histo-
ria + Discursiva de
Histbria

Inglés ou Francés +
Historia + Discursiva
de Histdria ¢ Geo
grafia

Matemitica + Histo-
ria + Discursiva de
Matemdtica

O sistema em duas etapas, ainda que nfo tenha sido pesquisado empiricamente, vemese
difundindo rapidamente, sobretudo em algumas instituicGes da 4rea federal, como € o caso
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A 12 fase, objetiva; a 22 fase, com variados

tipos de questdes.
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24FASE — UFRGS

TIPO DE
GRUPO CURSOS PROVAS QUESTAO
Ciéncias de Computagio
Engenharia Civil
Engenharia Elétrica Lingua Portuguesa 1
Engenharia Mecanica Fisica 2
I Engenharia Metalargica Quimica 2
Engenharia de Minas Matemdtica 3
Engenharia Quimica
Ffsica
Geologia
Quimica
Administragio Lingua Portuguesa 1
1 Ci€ncias Atuariais Histbria 2
Ciéncias Contébeis Geografia 2
Ciéncias Econbmicas Matemitica 3
Arquitetura Lingna Portuguesa 1
I Matemitica Fisica 2
Estatfstica Histbria 2
Matemitica 3
Agronomia
Ciéncias BiolOgicas
Educagio Fisica
v Enfermagem Lingua Portuguesa 1
Farmécia Fisica 2
Medicina (UFRGS e FFFCMPA) Quimica 2
Medicina Veteriniria Biologia 3
Odontologia
Psicologia
Artes Cénicas
Artes Plisticas
Biblioteconomia
Ciéncias Jurfdicas e Sociais Lingua Portuguesa 1
v Comunicagiio Social Literatura Brasileira 2
Educago Arifstica (hab, Art, Cénicas) | Lingua Estrangeira Moderna 2
Educagdo Artistica (hab. em Misica) Histbria 3
Letras (Bac. e Lic.)
Misica
Pedagogia
Ciéncias Sociais Lingua Portuguesa 1
VI Filosofia Literatura Brasileira 2
Geografia Geografia 2
Histbria Historia 3

Convengao do tipo de questdo;

1 — Questdo de redagfo, questSes objetivas de interpretagdo e anilise de texto e gramatica
da Lingua Portuguesa.

2 — Questdes objetivas.

3 — Questdes objetivas e questdes analitico-expositivas,
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O modelo de duas fases estebelece, geralmente, uma fase eliminatdria, quando é
selecionado um ntimero “x” de candidatos por vagas existentes em cada curso oferecido,
como € o caso da Universidade de Sdo Paulo e da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Outro modelo, entretanto, também em duas fases, comeca a ser utilizado, diferenciando-
se, contudo, pela obrigatoriedade das duas fases para todos os alunos, sendo a primeira obje-
tiva ¢ a segunda dissertativa, como ocorre na Universidade Federal de Santa Maria.

A Universidade Federal de Santa Maria exige a realizagdo de duas provas na primeira
fase, ambas predominantemente objetivas, segundo o esquema a seguir.

PROVA | — Geografia 16 itens

Histbria 11 itens
OSPB 7 itens
Quimica 16 itens
Biologia 17 itens
Matemitica 17 itens
Fisica 16 itens

TOTAL 100 itens

PROVA 2 — Parte A
Redagio + 3 questdes discursivas de Literatura Brasileira.

Parte B (objetiva)

Lingua Portuguesa 20 itens
Literatura Brasileira 15 itens
Lingua Estrangeira 15 itens

TOTAL 50 itens

A segunda fase consta de provas diferenciadaS por carreiras, com questdes de resposta
aberta (16 por disciplina).

Historia Historia

GRUPO 1 { Geografia GRUPO 2 { Lingua Estrangeira
Hist6ria Fisica

GRUPO 3 { Matematica GRUPO 4 { Matemitica
Fisica Biologia

GRUPO 5 { Quimica GRUPO 6 { o,

Biologia
GRUPO 7 { Matemética

As notas obtidas nas duas fases concorrem para a constituigdo do argumento final de
classificag@o.

Observou-se, assim, que ndo existe um finico modelo de exame para admiss&o & univer-
sidade. Ainda que se tenha examinado um nimero reduzido de instituicGes, poder-se-ia dizer
que existem tantos modelos quantas sio as universidades, no momento atual. Constata-se, por
outro lado, que o exame vestibular esta deixando de ser uma verificagdo da formagdo a nivel
de ensino médio, transformando-se numa avaliagio de conhecimentos direcionados para
areas profissionais especificas, o que significa dizer que estd havendo um recuo no tempo,
quando a situac@o apresentava esse quadro que ora se repete,
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C.PROVAS E TESTES — questdes basicas

A introdugdo de provas objetivas na sistemdtica dos concursos vestibulares as univer-
sidades brasileiras, a partir da década de 60, fez sugir polémicas, que extravasaram o 4mbito
académico, sobre a natureza dessas provas e suas possiveis vantagens (ou desvantagens) sobre
as provas dissertativas. A discussdo foi de fundo maniqueista: — alguns condenavam as provas
objetivas, outros as defendiam; alguns louvavam as dissertagGes, outros as repudiavam. Dis-
cussdo académica, como se vé, pois os instrumentos de medida das varidveis humanas, indepen-
dentemente de seu aspecto formal, apresentam qualidades e defeitos. vantagens e desvantagens.

A introdugdo de provas objetivas nos Concursos Vestibulares decorreu de considera-
¢Oes tedricas, baseadas em pesquisas empiricas, que comprovaram a possibilidade de medir,
por meio desse tipo de provas, qualquer objetivo educacional relevante, assim como a capa-
cidade de analisar e pensar criticamente. Por outro lado, foram considerados aspectos da
realidade brasileira, sobretudo o fato de que, na sistemdtica vigente, os concursos devem ser
aplicados a grandes massas e seus resultados divulgados em curto periodo de tempo.

A andlise das provas utilizadas nos vestibulares das Universidades brasileiras mostra
que, em geral, hd uma preocupagio com a validade dos instrumentos, especialmente com a
validade de conteiido; entretanto, conforme se verd, essa ndo é uma regra geral, pois o nivel
de comprometimento cientifico da elaboragio dos instrumentos varia consideravelmente
de uma instituicdo para outra. A preocupagdo com 0§ problemas de validade concorreu para
uma disseminagdo da Taxonomia de Bloom e Associados em nosso meio educacional. E
bem verdade que o jargdo da Taxonomia é freqiientemente utilizado, mas, salvo raras exce-
¢oes, ndo existem estudos sobre a fidedignidade dos julgamentos baseados nas categorias de
Bloom. Uma andlise superficial mostra que, infelizmente, na maioria das provas predomina
a verificagdo de simples conhecimentos, apesar das reiteradas declaragdes, inclusive em
documentos oficiais, sobre a necessidade de verificar capacidades complexas, como andlise,
sintese e avaliagg@o.

As provas dos Concursos Vestibulares, ao longo dos anos, vém apresentando grandes
transformagdes, destacando-se, especialmente, as de Lingua Portuguesa, que fogem, na maio-
ria das vezes, & rotina da gramatica pela gramdtica, ¢ nfo se preocupam em medir apenas
questiinculas gramaticais. Sente-se que hd um esforco de verificar o dominio do léxico ativo
e passivo; a capacidade de grafar corretamente; o dominio das normas da lingua, que possibi-
litam a construgdo de frases corretas e claras; a sensibilidade diante dos recursos estilisticos
da lingua, que permitern uma expressdo mais rica e significativa; o senso de ritmo logico da
frase; e a capacidade de compreender as idéias de um texto e, analisando-as, chegar 2 sua
sintese. Implicitamente, hd wma preocupa¢gio com os problemas da validade concorrente,
ainda que a maioria dos elaboradores talvez desconheca essa expressdo.

As provas nas dreas de Ciéncias e Estudos Sociais também apresentam grandes modifi-
cagbes. Poderse-ia dizer que hid uma maior preocupagdo com os elementos conceituais
basicos ¢ nfo apenas com dados factuais, que dependem quase que exclusivamente da capa-
cidade de memorizagio mecanica. Isso, entretanto, ndo € uma regra geral, aplicivel indistin-
tamente a todos os vestibulares, pois, conforme destaque anterior, o nivel de envolvimento
cientifico na construgdo dos intrumentos utilizados no vestibular varia sensivelmente de uma
institui¢do para outra, com a ocorréncia de varios problemas como os que sdo discutidos no
presente tépico (Vianna, 1984).

1. Os instrumentos empregados sio mal planejados e quase nunca possuem validade de con-
teado, por ndo considerarem uma amostra representativa de conhecimentos e capaci-
dades relevantes.

Um instrumento de medida, qualquer que seja o seu aspecto formal, precisa ser adequa-
damente planejado. Um conjunto de 50 itens nem sempre é um teste, assim como uma deze-
na de perguntas de resposta livre nem sempre constitui uma prova de dissertagfio. A auséncia
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de planejamento reflete-se em interrogagGes sensatamente apresentadas pelos examinandos:-
0 que mede esse teste? qual o objetivo desse exame? o que pretende o professor com essas
perguntas? Nem sempre € possivel responder, com sinceridade e sem subterfiigios, ‘a essas
perguntas, que s3o justas e legitimas.

2. Um grande niimero de instrumento de medida enfatiza o trivial, o detalhe irrelevante,
sem considerar capacidades educacionalmente importantes.

O importante, para alguns construtores de instrumentos de mensuracio, é, por exem-
plo, a data do descobrimento da América, por Colombo, ¢ ndo as caracteristicas do impacto
que esse descobrimento teve sobre a evolugac da histéria do mundo moderno. O conheci-
mento de elementos factuais e especiosos, entretanto, nao € exclusivo de um fGnico tipo de
prova, parece ser uma tendéncia geral no atual estado dos instrumentos de medida,

3. A estrutura formal inadequada de muitos instrumentos de medida nio permite verificar
capacidades complexas, como a da andlise.

A deficiéncia formal é muitas vezes considerada por alguns criticos como sendo apa-
nagio exclusivo dos itens objetives. O argumento, ainda que sem apoio empirico, serve, fre-
qlientemente, para justificar e defender os itens de dissertagdo. Nada mais erroneo, pois,
desde que bem elaborados, ambos os tipos de questdo podem medir capacidades comple-
xas. H4, na verdade, um problema técnico na estruturaco de itens para a mensuragdo de
capacidades complexas, que, infelizmente, nem todos os construtores de instrumentos conse-
guem solucionar satisfatoriamente,

A andlise critica de textos de disserta¢io mostra que as chamadas evidéncias da capaci-
dade de analisar nada mais sdo do que exercicios de parifrases de manuais e livros didaticos,
sem nenhuma originalidade e profundidade. Entretanto, ¢ um tipo de comportamento que
pode ser verificado através de dissertagdes, desde que esse comportamento tenha sido desen-
volvido durante o processo de aprendizagem. Ainda que bizarra, a situacdo realmente existe;
muitas vezes, procura-se verificar comportamentos para os quais o examinando ndo recebeu
treinamento prévio.

4. Os instrumentos de medida nem sempre sio construidos com a observancia dos principios
que devem orientar a sua construcio.

Os defeitos de construgdo costumam ser mais aparentes nos testes objetivos do que nos
itens de dissertacdo. Entretanto, ao contrario da crenga geral, um bom item de dissertagdo é
coisa rara, pois é mais dificil de ser construido que um item objetivo, sobretudo quando se
pretende um instrumento de alta qualidade (Stanley, 1958).
Os itens objetivos, construidos sem a observincia de normas técnicas, costumam
apresentar os seguintes problemas:
a) desequilibrio na énfase relativa das dimensGes comportamento-conteado, o que reflete
auséncia de planejamento;
b) nimero reduzido de questdes, o que demonstra despreocupagio com os problemas de
validade e fidedignidade;
¢) distribui¢do defeituosa do indice estimado de dificuldade, peralmente obedecendo a
padrdes extremos de facilidade ou de dificuldade;
d) irrelevincia dos conhecimentos substantivos, inobservincia da tecnologia de item e
erros grosseiros de edicéo;
e) favorecimento a padrdes regulares de respostas, em virtude da falta de uma distribuicio
equilibrada das alternativas corretas;
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f) inconsisténcias gramaticais, falta de homogeneidade e plausibilidade das alternativas
distratoras, o que favorece o acerto casual,

Os itens de dissertagdo também apresentam defeitos, ainda que menos visfveis para os
nao-especialistas, mas que nem por isso deixam de ser graves. Os vicios de construgdo mais
freqientes sdo os seguintes;

a) proposi¢do imprecisa dos temas ou das perguntas, caracterizada pela auséncia de determi-
nantes explicativos dos comportamentos exigidos, o que demonstra falta de planejamento;

b) emprego indiscriminado da dissertacdo para verificar comportamentos que poderiam ser
positivados por outros meios, o que traduz desconhecimento das virias técnicas de mensu-
1a¢30;

c) irrﬁevﬁncia dos temas apresentados, que geralmente verificam comportamentos cogni-
tivos simples;

d) nimero reduzido de questdes, 0 que nfio permite um exame compreensivo nem garante a
validade do instrumento;

e) auséncia de critérios pré-estabelecidos ¢ de padrfes fixos de corre¢do, que assegurem a
fidedignidade dos escores;

f) influéncia de efeitos de halo e, conseqilentemente, contaminagdo dos escores, o que con-
cotre para acentuar a subjetividade dos julgamentos e diminuir a precisdo dos resultados.

As questdes de resposta aberta parecem integrar, definitivamente, a estrutura das pro-
vas do Concurso Vestibular, com o objetivo de verificar as capacidades de compreensdo, apli-
cagdo e andlise. Um exame critico dessas questSes nos vestibulares dos tltimos anos mostra
que, a0 contrdrio do que se podena esperar e seria realmente desejdvel, a sua apresentagfo
merece reparos e criticas,

Seria desejével que o problema das questGes de resposta aberta fosse mais amplamente
discutido, pois sio unidades de medida que podem efetivamente discriminar capacidades
com diferentes graus de complexidade, segundo alguns exemplos que sdo apresentados a
seguir.

® (Comparagio entre duas coisas
“Faga uma comparagio entre avaliagio formativa e avaliagdo somativa.”
® Decisio (a favor ou contra)

“Apresente argumentos (5) que justifiquemn a inclusfio da redagdo nos vestibulares.”

® Causa ou efeiro

“Quais as consegiiéncias do uso de questdes de multipla escolha no ensino de 29 grau?”

® Explicagio de uma frase (ou texto)

“Explique a afirmacdo de que os itens de dificuldade média sio mais discriminativos.”

& Swmidrio de um texio, artigo, processo, etc. . .
“Apresente um sumiério (10 linhas) do método de determinagio da fidedignidade, se-
gundo Kuder-Richardson.”

® Andlise
“Analise as implicagSes do uso de escores brutos na classificagdo dos candidatos 2
Universidade.”

® Estabelecimento de relagbes
“Por que se diz que um teste vélido é necessariamente fi dedlgno mas ndo o contrario?”

® Aplicagiv de regras ou principios a novas situagses
“Tendo em vista a teoria dos testes, explique por que seria recomenddvel usar o erro
padrio de medida na determinacdo da fidedignidade dos testes referentes a critérios.”
® Discussio
“Discuta a teoria da validade de construto, segundo as idéias de Cronbach,”
® Andlise de objetivos, propositos, finalidude, ete.
“Por que o autor do livio TESTES em EDUCACAO defende a necessidade do treina-
mento dos professores em medidas educacionais?”
® (ririca (adequagio, corregdo, relevincia, etc).
“Critique o uso de formulas punitivas na corregdo de provas objetivas.”
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® Eshogo

“Esboce os procedimentos necessirios para o uso da férmula de Spearman-Brown

no célculo da fidedignidade de uma prova.”

® Organizagio de fatos, seqiiéncias, erc.

“Estabeleca as diferentes fases para a concretizagdo de uma andlise de itens, apés a

aplicagdo de um teste.”

8 Formulagdo de novos problemas

“Admitindo-se o crescimento da populagio estudantil, quais as possiveis implicagGes

no processo de sele¢do para a universidade?"

® Novos métodos, procedimentos, etc.

“Desenvolva ¢ fundamente uma metodologia especial para verificar o dominio da

expressdo escrita em lingua inglesa.”

A verdadeira questdo, no atual contexio educacional e no referente 4 avaliagdo do ren-
dimento escolar, centraliza-se no fato de que muitos construtores de instrumentos de medi-
da educacional ndo possuem a necessaria formagdo técnica para o exercicio de uma atividade
especifica que exige determinadas qualificagdes, Utilizam-se, ds vezes, de uma tecnologia so-
fisticada, mas desconhecem os seus fundamentos teéricos. Seria desejdvel, tendo em vista a
realidade dos fatos, que se desenvolvesse um programa, conforme Vianna (1984), que per-
mitisse evoluir da atual fase artesanal para uma fase técnica, em que principios cientificos
empiricamente estabelecidos substituissem o espirito amadorista.

D. MEDIDA DA APTIDAO ESCOLAR

O problema da medida das aptiddes, no acesso ao ensino de 39 grau, é freqiientemente
enfocado através de discussGes tedricas sem maiores comprometimentos, ainda que existam
experiéncias de grande significado realizadas por Eugénia Moraes Andrade e Dulce de Godoy
Alves, em S3o Paulo e no Rio Grande do Sul, e Aroldo Rodrigues, no Rio de Janeiro, que
orientaram a construgdo e a aplicagio de testes especificos para esse fim na Pontificia Uni-
versidade Catdlica de Sdo Paulo, nas institui¢Ges ligadas a Fundacdo Carlos Chagas, no perio-
do de 1965 a 1970, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, aplicados eptre 1972 ¢
1981, e , finalmente, a experiéncia da Fundagdo Cesgranrio, em 1973. Anteriormente, hou-
ve, em 1963, uma experiéncia, considerada bem sucedida, na Faculdade Paulista de Medici-
na, sob a orienta¢do do Prof. Walter Leser. Assim, ha quase vinte anos os testes visando a me-
dida de aptidGes foram introduzidos nos Concursos Vestibulares sem que houvesse, contudo,
uma disseminagdo maior desse tipo de instrumento.

Os testes de aptiddo intelectual empregados no contexto do vestibular, conforme
Godoy Alves (1983), procuram verificar os seguintes fatores: — verbal, nimerico, fluéncia
verbal, rapidez de percepgio, raciocinio indutivo. visualizagdo espacial e memoria. Esses tes-
tes, apesar de exaustivamente estudados pelas suas autoras, ndo sio, entretanto, padroniza-
dos, no sentido rigoroso da palavra, isso porque, lamentavelmente, ¢ quase impossivel a ma-
nuten¢do do sigilo das provas em Concursos Vestibulares, 0 que impede, conseqiientemente,
a construgdo de diferentes versGes paralelas, que poderiam ser alternadamente utilizadas nas
vdrias atividades de sele¢do, com o levantamento de preciosos dados para estudos mais apro-
fundados sobre o assunto. Alids, um assuntoa ser discutido amplamente, em futuro préximo,
deveria ser o da divulgagdo indiscriminada dos testes durante a realizagdo dos Concursos Ves-
tibulares, com evidentes prejuizos para os estudos psicométricos.

A andlise das intercorrelagdes da prova de aptiddo intelectual com as demais provas do
Concurso Vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 1980, mostra uma
clara associa¢do entre os diversos instrumentos, destacando, em particular, a associagio com
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a prova de Comunicagio ¢ Expressdo. Alids, observando-se a tabela apresentada por Godoy
Alves (1983), sente-se que todas as provas do vestibular mencionado estdo impregnadas de
fator verbal e que, fundamentalmente, mesmo na drea das Ciéncias Exatas, exigem a capaci-
dade de compreender ¢ interpretar, sendo, pois, testes de leitura. Uma hipdtese que poderia
ser levantada, ficando sujeita, contudo, a uma exploragdo mais aprofundada, refere-se i
possibilidade de diminuigao do nimero de testes nos Concursos Vestibulares, que poderia
ser reduzido a uma tnica prova, ou seja, a uma prova de aptiddo intelectual. O assunto € po-
lémico, sujeito a inameras implica¢Ses, possiveimente com algumas conseqiiéncias embara-
¢osas sobre segmentos do ensino de nivel médio, mas valeria a pena discutir mais amplamen-
te o problema.

A experiéncia da Cesgranrio (Rodrigues, 1974) apresenta objetivos bem amplos, pois,
além de pretender avaliar o potencial intelectual dos candidatos ao seu vestibular, pretendia,
igualmente, verificar a interferéncia de fatores socio-econdmicos no desempenho dos estudan-
tes. Ainda que essa associagdo parega Obvia, nio existem estudos empiricos sobre esse
problema, que precisaria ser considerado a fim de que o processo de selegfo nfo seja afetado
por varidveis que precisariam ser mais bem controladas. Além disso, a pesquisa da Cesgranrio
mostrou que s¢ poderd fazer uma melhor predi¢do do comportamento académico quando fo-
rem utilizadas, conjugadamente, provas de aptiddo e provas de conhecimento.

O problema dos testes de aptiddo, inclusive os testes de aptiddes especificas (Arquite-
tura, Masica, Educagio Fisica, entre outras), ainda serd um assunto a pesquisar e debater.

E. PROVAS PRATICAS EM CIENCIAS — uma experiéncia significativa

A realiza¢do de provas priticas no contexto dos exames de acesso i universidade foi
uma experiéncia rica, mas limitada no tempo (1965-71) ¢ no espago, pois somente aplicadas
a alguns estudantes (da Area Biomédica) em Sdo Paulo. A avaliagio do grau de familiari-
dade dos candidatos com os diferentes tipos de dados experimentais ¢ a capacidade para in-
tepretd-los foram objeto de investigagdo do Centro de Selegdo a Escolas Médicas (CESCEM),
nas provas de Fisica, Qufmica e Biologia, quando as bancas examinadoras procuraram verifi-
car a experiéncia dos candidatos no trato com as atividades de laboratérios (Vianna, 1971 c).

As provas priticas propostas pelo CESCEM partiam do principio de que o trabalho ex-
perimental é sempre um desafio 2 habilidade do estudante e um fator positivo de motivagio
que influencia sua aprendizagem. O estudante, por intermédio das atividades préticas, fica ca-
pacitado a compreender a relevincia de certos fendmenos, desenvolve a sua capacidade de
prever o resultado provivel de uma experiéncia e, finalmente, desenvolve a capacitagdo
niecessdria para verificar a exatiddo de suas previsdes.

Evidéncias empiricas (Vianna, 1971 c) e as estatisticas demonstram que jovens sub-
metidos a um treinamento em laboratério, durante o ensino do 29 grau, adquirem maiores
qualificagdes para uma melhor compreensdo dos fendmenos cientificos em niveis mais avan-
¢ados, desde que os objetivos das atividades experimentais integrem os objetivos dos cursos
e se relacionem com as ciéncias, consideradas a um sé6 tempo como um corpo de conheci-
mento e um processo de pesquisa.

Os exames teéricos e as provas prdticas do CESCEM, ainda que realizados em momen-
tos diferentes, constituiam um todo harménico e procuravam alcangar objetivos especificos
que refletiam uma concep¢fo de ciéncia ndo apenas como um corpo de conhecimento, mas,
sobretudo, como um processo de pesquisa. Essas provas procuram investigar, nos candidatos
da Area Biomédica, as seguinies varidveis:

® Conhecimento
® Conhecimento de aparelhagem e material.
® Conhecimento de procedimentos de laboratério,
® Conhecimento de dados e generalizagdes a partir de dados.
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o Compreensio
e Compreensio de aparelhagem
¢ Compreensio de medidas.
® Compreensdo de experiéncias.

® Planejamento de experiéncias.

@ Processos experimentais.

® Interpretacio de dados experimentais.
® Habilidades, destrezas e atitudes
Capacidade de conduzir trabalhos experimentais.

® Posse de destrezas de laboratério

® Pensamento disciplinado no laborato6rio.

@ Pensamento imaginativo no laboratério.

A aplicagio de provas préiticas apresenta numerosos problemas de natureza logistica
(Vianna, 1971 c), mas os resultados alcan¢ados no Centro de Selegdo a Escolas Médicas de-
monstram a validade desse tipo de prova no processo de sele¢do, além de promover uma
maior preocupagdo junto aos que orientam o ensino de Ciéncias na escola de 20 grau. A
experiéncia realizada pelo CESCEM, durante sete anos, somente encontra similar na Ingla-
terra, mas em proporgSes menores, e seriam desejdveis maiores esforgos de avaliacdo do
impacto desse tipo de prova sobre o processo de sele(;.ﬁo e, ainda, sobre a possivel influéncia
capaz de exercer sobre a escola de nivel médio.

F. PROVAS DE REDA CAO

As provas de redagdo, depois de longa controvérsia sobre a natureza e eficdcia das pro-
vas objetivas, foram introduzidas definitivamente nos Concursos Vestibulares a partir de
1978. A literatura até entdo existente sobre os instrumentos de medida aplicados nos Concur-
sos Vestibulares era bastante reduzida, apesar da existéncia oficial desse tipo de exame desde
1911. A decisfo ignorou as numerosas pesquisas realizadas no exterior (Vianna, 1976) e
deixou de considerar problemas de grande relevancia, entre os quais se destacam o da fidedig-
nidade e o da validade desse tipo de prova no contexto de um exame de massa como o
Vestibular.

A partir de 1976 — quando foram realizadas aplicagbes experimentais de provas de re-
dagdo, a fim de antecipar problema que surgiriam, como de fato ocorreram, no momento da
aplicagio definitiva dessas provas — numerosas pesquisas foram realizadas (Vianna, 1982),
permitindo concluir, a partir de dados empfricos, que:

a) os estudantes chegam 3 universidade sem capacidade de ordenar as idéias de um modo
légico, coerente;

b) o uso inadequado da linguagem estaria a exigir uma renovagiio do atual sistema de ensino;

¢) o uso de modelos adaptdveis a qualquer tema revela um treinamento defeituoso, que fo-
ge aos objetivos da escola de segundo grau;

d) os estudantes, em suas redagBes, revelam completa auséncia de espirito critico, o que ¢
um problema sério, pois a universidade deve ser uma institui¢fo eminentemente critica,

e) a linguagem usada reveste-se de grande oralidade, possivelmente por falta do continuo
exercicio da expressdo escrita:

f) o constante uso de cichés, frases feitas e lugares comuns seria um reflexo da pouca criati-
vidade das atividades da escola de ensino médio.

A questdo da elaboragdo e aplica¢do de critérios para corre¢do das redagSes tem sido obje-
to de controvérsias. Os critérios entre as diferentes institui¢des de ensino nfo sdo coinciden-
tes, nem sempre s30 coerentes e muitas vezes sdo de dificil aplicagdo, pela natureza subjeti-
va dos seus elementos. Por outro lado, foi verificado empiricamente (Vianna, 1978 b) que a
aplicagdo dos critérios ndo se faz de maneira uniforme, inclusive por um tunico avaliador. A
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variacdo de diferentes examinadores, conforme comprovacio de inlimeras pesquisas no exte-
rior, também foi constatada em nosso meio. Algumas experiéncias foram feitas com a utili-
zagdo de vdrios examinadores, supostamente bem treinados; entretanto, ndo se constatou me-
Thoria na aplicagdo dos critérios de corregdo das redagBes. Alids, esse problema foi reiterada-
mente examinado em vdrias pesquisas (Vianna, 1984 b), a fim de aumentar a fidedignidade
das notas de provas de redagio, como é Gbvio, mas a consisténcia entre as notas nunca é to-
tal, ocorrendo discrepancias que comprometem a confiabilidade dos resultados.

O problema da flutuacdo dos resultados de provas de reda¢do (Vianna, 1976 a) ¢ in-
quietante no contexto do vestibular, em virtude das inGmeras repercusses e conseqiiéncias,
As pesquisas mostram, em geral, que o professor avaliador de reda¢les é um fator que
influencia a distribui¢ao dos resultados, o que constitui um elemento pertubador, tendo em
vista o principio da isonomia, que garantiria a todos os candidatos & universidade igualdade
de condi¢Bes nas diversas provas e exames a que 530 submetidos para ingressar no ensino de
terceiro grau.

A selecio dos temas para redagdo nos Concursos Vestibulares deveria ser objeto de
maiores estudos ¢ pesquisas, pois nem sempre sio adeguados ao nivel de escolaridade (Vian-
na, 1981 a) nem sdo apresentados de forma a permitir um desenvoivimento que demonstre as
reais capacitagOes dos candidatos, o que perturba o processo de avaliagdo.

E necessdrio que se enfatizem dois problemas criticos na avaliagdo das redagBes no ves-
tibular: a atribuicdo do zero e a introdugio de um limiar minimo. O problema do zero, con-
siderado em seu aspecto apenas quantitativo, n3o constitui um ponto critico, conforme a
experiéncia das grandes instituicGes envolvidas com os vestibulares, mas pode ser considerado
como tal na medida em que reflete a incapacidade de expressar idéias de modo coerente, o
que ¢ realmente preocupante. A introdu¢fo de um limiar minimo, em provas de redagao,
deveria ser um assunto estudado com miaior vagar e mais profundamente, em seu aspecto
técnico e em suasimplicagBes, pois nffio hd pesquisas que definam qual seja o ponto de corte
ideal, que é sempre estabelecido de maneira impressionista.

A verificaggo da medida da expressdo escrita por intermédio de redagGes é um fato in-
discutivel, mas o seu emprego, no contexto dos Concursos Vestibulares, é um assunto polé-
mico. Seria desejdvel que se desenvolvessem pesquisas para verificar a validade das provas ob-
jetivas da medida dessa capacidade. Pesquisas pioneiras ji foram realizadas (Vianna, 1981 b),
mas o assunto ainda oferece novos caminhos a serem explorados. Alguns coeficientes de vali-
dade em relagio 4 prova de redagao (validade simples (0,60), validade verdadeira (0,67) e va-
lidade intrinseca (0,74), apresentados por Vianna, 1981 b), mostram que, em principio, pro-
vas objetivas podem medir a capacidade de expressdo escrita, sendo desejdvel, entretanto, a
realizagdo de pesquisas exploratérias que possibilitem eliminar os problemas que ocorrem na
execugdo dos Concursos Vestibulares.

O problema da reda¢do no vestibular, apesar da ocorréncia de alguns trabalhos relevan-
tes, como 0s que constam da presente hibliografia, ainda nao foi exaustivamente estudado, e
muitas interrogacdes ainda nio obtiveram uma resposta cabal, definitiva como as que s3o a
seguir apresentadas:

— as provas de redacdio, no contexto dos vestibular, sfo instrumentos de medida real-
mente vilidos?

— os tesultados das avaliagSes das provas de redagdo, no contexto do vestibular, merecem
confiabilidade?

— a medida da capacidade de expressdo escrita, no contexto do vestibular, pode ser feita
por intermédio de provas objetivas?

G. DESEMPENHO NO VESTIBULAR E ORIENTACAO VOCACIONAL

A maioria dos candidatos chega 4 universidade sem plena consciéncia da sua opgao
profissional. A decisfo tomada durante o 29 grau, com vistas a0 Concurso Vestibular, & pre-
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cdria e feita a partir de bases impressionistas. Isso ocorre em virtude do fato de que as expe-
riéncias educacionais por que o candidato passou foram limitadas e o sistema educacional
ndo lhe proporcionou elementos objetivos e precisos que possibilitassem uma escolha cons-
ciente entre as vdrias op¢des profissionais,

Ao longo do desenvolvimento dos programas educacionais, no contexto brasileiro, os
estudantes sdo submetidos a alguns instrumentos de medida, cuja qualidade pode ser discuti-
da, e os resultados, geralmente de natureza quantitativa, ndo lhes transmitem informagGes
seguras, isoladamente ou em rela¢do aos integrantes de seu grupo, que permitam a tomada de
decisGes sobre os seu futuro.

Seria aconselhdvel que o estudante, antes do Concurso Vestibular, dispusesse de infor-
magOes provenientes de diferentes fontes (aptiddo escolar; aptiddes especiais; interesses;
atitudes e valores. . .) que lhe permitissem um posicionamento mais realista sobre o seu futu-
ro (Vianna, 1970 b, 1973a).

O vestibular, como momento critico na vida do estudante, pode forecer elementos
que o auxiliem a definir-se na drea profissional e a avaliar suas aptidGes e conhecimentos,
a fim de, posteriormente, orientar seus estudos ou a reformular suas decisGes, com base nas
informagGes sobre seus desempenhos nas dreas humanistica e cientifica. A adogdo dos esco-
res padronizados, infelizmente limitada aos vestibulares das grandes instituigtes, possibilita-
ria o levantamento de dados que serviriam para que os estudantes dimensionassem suas futu-
ras atividades, com base no conhecimento de suas capacita¢Ses.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), entre outras institui¢des, es-
tabeleceu um sistema de comunicagdo aos candidatos, reproduzido a seguir, que representa
um passo importante na generalizagdo desse tipo de servigo informativo aos alunos, que su-
pre a indicada deficiéncia do ensino de 29 grau.

A simples observacdo do desempenho mostra que, nesse exemplo, o estudante se acha,
indiscutivelmente, acima da média em todas as dreas curriculares, destacando-se, especial-
mente, no conjunto das disciplinas cientificas e, sobretudo, na drea da Quimica e da Biolo-
gia, onde se encontra, em termos de desvio da média, acima de dois desvios-padrdo, o que se-
ria de esperar tendo em vista 0 desempenho na prova de Nivel Intelectual, em que se situou
bem acima da média.

A apresenta¢do dos resultados ao candidato, especialmente se feita da forma como £
realizada pela UFRGS, possibilita a interpreta¢do do desempenho pelo proprio estudante, ji
familiarizado com o emprego de escores padronizados e conhecedor do significado do desvio-
padrdo. Seria desejdvel, conforme Vianna (1970 b, 1973a), que as informagBes ndo se limi-
tassern a aspectos quantitativos e fossem acompanhadas por um juizo sobre o desempenho par-
cial e global do estudante em cada uma das dimensoes mensuradas.

As op¢des do candidato apresentado como exemplo mostram a coeréncia do seu desem-
penho em fungdo da sua escolha: — sua primeira op¢do foi Engenharia Quimica (06), em que
foi atendido; entretanto, levando-se em conta suas demais opgoes, todas elas relacionadas
com a Engenharia, pode-se ver que seria atendido em qualquer das outras seis opgDes, em vir-
tude da 6tima qualidade de seus resultados ndo apenas na irea cientifica mas também na hu-
manista, pois seu posicionamento em Comunicagdo ¢ Expressfo (Portugués e Lingua Es-
trangeira) também foi quase que um desvio acima da média.

A generalizag@o da divulgagdo do desempenho dos candidatos 2 universidade prestaria
relevantes servigos 4 populacdo interessada, que poderia identificar seus pontos fortes e suas
deficiéncias, fazendo, desse modo, op¢des mais realistas.

H. ASPECTOS TECNICOS DAS PROVAS E TESTES
A historia das medidas educacionais no Brasil € recente, em que pese o esfor¢o de

alguns precursores, como Isaias Alves, que, na década de 20, ao preocupar-se com a padro-
nizacdo do teste de Binet- Stanford, divulgou elementos que hoje integrarn a area da docimo-
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BOLETIM DE DESEMPENHO

UFRGS

CONCURSO VESTIBULAR DE 19__

NP DE INSCRICAO NOME DO CANDIDATO
Média Harménica: 644,81 Classificagdo Geral: 996 Op¢do Atendida: 06
Prova Ponderada: 0 Faixa: Superior Clas. no Curso: 062
PROVAS
COMEX FISMAT ESO | QUI BIO N. INT.

Média dos escores brutos | 39,0714 25,1457 38,8276 | 26,4872 46,0800
Desvio padrio dos E.B. 12,0266 10,7886 11,0751) 8,9896 13,6989

Seu escore bruto 49 43 57 45 62
Seu escore padronizado 582,56 665,49 668,60 705,94 616,21
PADRONIZADOS FREQUENCIAS
Abaixo de 200,00 0 0 0 0 ]
200,01 300,00 44 0 131 13 130
300,01 400,00 2739 1676 2804 2329 2769
400,01 500,00 6824 8885 5930 7239 5954
500,01 600,00 4674 % 3705 5169 4563 4993
600,01 700,00 1964 1632* 2249* 1838 2379%
700,01 80000 581 695 484 632* 465
Acima de 800,00 91 152 24 146 26

OBS.: O “*" indica a classe ocupada pelo candidato em cada prova.

Suas op¢Bes 06 o1 02 03 08 05 04
Seus argumentos
de concorréncia | 644,81| 612,57( 58194| 55286 | 52520 498,95| 474,00

Argumentos do
dltimo candidato | 644,81 | 617,03 | 63846 | 646,69 | 72695 | 649,34 | 610,65
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logia. A avaliagdo educacional, no contexto da educagdo brasileira, até dias recentes, ndo
constituiu drea de concentra¢do de interesses. A expansdo da pés-graduagio, sobretudo no
exterior, com a formagdo de especialistas em medidas e planejamento de experimentos
educacionais, o desenvolvimento dos programas de pesquisas educacionais e 0 uso maci-
¢o dos chamados testes objetivos nos Concursos Vestibulares, entre outros aspectos, desper-
taram o interesse dos educadores por questdes técnicas ligadas a problemas de mensuragdo
educacional. Entre essas preocupagdes, destacam-se as relacionadas com a validade das pro-
vas, 2 fidedignidade das notas, a dificuldade ou facilidade das questdes ou itens e o poder dis-
criminativo de cada um desses elementos.

A validade, especialmente a de contetido e a preditiva, ¢ (ou deveria ser) a grande preo-
cupacio dos que participam dos Concursos Vestibulares, sem o que ndo é possivel selecionar
os melhores e os mais capazes para o ensino universitdrio, Infelizmente,salvo raras exceges.
os estudos sobre validade do processo de sele¢do dos vestibulares sdo bem reduzidos e refe-
rentes a casos especificos. ndo se possuindo grande soma de informagdes a esse respeito. O
desenvolvimento de pesquisas dentro dessa linha seria altamente desejdvel, a fim de que se
pudesse responder a algumas questdes cruciais, como, por exemplo:

a) qual a possibilidade de sucesso de um candidato num determinado curso para que foi sele-
cionado pelas provas do Concurso Vestibular?

b) em que medida o éxito no Concurso Vestibular pode ser inferido a partir do desempenho
no ensino de 29 grau?

A andlise de algumas provas dos Concursos Vestibulares, sobretudo as ligadas s gran-
des universidades, is instituicbes especializadas, como Fundagzo Carlos Chagas, Cesgranrio,
entre outras, mostra uma clara preocupagdo com o equilibrio programatico e a verificagdo
de comportamentos relevantes, ou seja, com a validade de conteido. Entretanto, depen-
dendo do modelo de Concurso Vestibular, sobretudo com a introduc¢go do exame em duas fa-
ses, com uma prova geral de cariter seletivo, essa caracteristica fundamental em provas e tes-
tes vem sendo grandemente comprometida. A auséncia,por outro lado, de uma politica defi-
nida sobre o processo de sele¢do tem comprometido a qualidade dos instrumentos de medida
utilizados no acesso s universidades. Seria necessdrio definir o que se deseja efetivamente. se
é estabelecer qual a capacidade futura do individuo, quando estiver na universidade, ou se o
pretendido € uma descri¢do pura e simples do que o individuo é, no momento em que procu-
ra ingressar na universidade. Essas defini¢des sdo jmportantes em termos de um dimensiona-
mento da validade preditiva de cada uma das provas do processo de sele¢ao. Ainda sobre vali-
dade, seria bom destacar que, tendo em vista as constantes referéncias a construtos, nos pro-
gramas € na literatura dos Concursos Vestibulares, impde-se, também, a comprovagio,
futuramente, de muitos desses construtos, O problema, entretanto, ainda niio se acha sufi-
cientemente estudado por nossos pesquisadores ¢ psicometristas.

O problema da anilise da fidedignidade dos escores também ndo é discutido, grosso
modo, pela maioria das instituiges, que assim nfo dispSem de elementos para julgar o grau de
confiabilidade dos escores de suas provas e testes e avaliar o grau de eficiéncia de suas deci-
sGes. As grandes instituicGes e universidades usam, freqiientemente, o coeficiente de Kuder-
Richardson n© 20, como ocorre no exemplo abaixo, do Vestibular da Universidade Estadual
de Londrina, em janeiro de 1984. As provas, em geral, apresentaram-se dificeis para o gru-
po examinado, que é relativamente homogéno ¢m seus desempenhos (desvios-padrdo); entre-
tanto, a influéncia da varidncia do erro sobre as escores, em geral, ¢ pequena, tendoem
vista as fidedignidades apresentadas (ryy). que nos permitem considerar os resultados como
confidvéis.

A andlise de itens, instrumento de trabalha indispensdvel para a boa construcio de ele-
mentos eficientes de medida, deveria ser uma rotina nas atividades do processo de selegio.
Entretanto, observa-se que apenas algumas poucas institui¢des colocam a disposi¢do dos seus
professores esse elemento decisivo na construcdo dos testes. A anilise de itens supre, parcial-
mente, a deficiéncia que resulta da impossibilidade de se pretestar os itens, no caso do Con-
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NUMEBO DE ITENS, MEDIA, DESVIO-PADRAO, FIDEDIGNIDADE E ERRO
PADRAO DE MEDIDA DAS PROVAS DO VESTIBULAR DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA, EM JANEIRO DE 1984.

ITENS
COMEX 50
Inglés 40
Francés 40
ESO 60
Biologia 40
Fisica 40
Quimica 40
Matemitica 4@

X

H

2344
13,95
12,09
22,27
16,42
13.39
12,48
10,66

6,90
6,73
6.59
6,37
5,91
5,38
5,79
5,87

r'ﬂi’\‘ Sn-
0,30 3,06
0,84 2,65
0,84 2,65
0,70 345
0,77 2,82
0,74 2,72
0,78 2,71
0,80 2,63

curso Vestibular, por razdes de sigilo. A andlise dos itens aumenta a experiéncia dos elabora-
dores de questdes, que, assim, confirmam ou ndo suas suposigbes sobre o grau de facilidade
ou o poder discriminativo de numa questio. As provas do Concurso Vestibular sdo construi-
das ad hoc, portanto, é importante que se leve em consideragio os resultados de experiéncias
anteriores. Através de um simples resumo de dados sobre o desempenho dos itens, como os
das duas tabelas seguintes, do Concurso Vestibular da Faculdade de Ciéncias Médicas da San-
ta Casa de SZo Paulo, em janeiro de 1984, ¢ possivel julgar a dificuldade e o poder dos itens
para separar diferentes niveis de desempenho.

FREQUENCIA DE ITENS, SEGUNDO O GRAU DE FACILIDADE (PORCENTAGEM
DE ACERTOS), NAS DIVERSAS PROVAS DO CONCURSOQ VESTIBULAR DA
FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS DA SANTA CASA DE SAO PAULO.

EM JANEIRO DE 1984.

% DE ACERTOS COMEX

ING

FRA ESO BIO

95 — 100
85 —94
75 — 84
65 —-74
55 — 64
45 -- 54
3544
2534
15 - 24
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A anilise das freqiiéncias relativas 3 proporgio de acertos mostra que as provas da San-
ta Casa, em 1984, para uma populagdc bem homogénea ¢ empenhada numa disputa altamen-
te competitiva, foram de dificuldade média, como seria desejdvel, a fim de promover o maxi-
mo de discriminagGes, como se depreende da tabela a seguir.
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FREQUENCIA DOS ITENS, SEGUNDO SEU GRAU DE DISCRIMINACAO
(r BISSERIAL), NAS DIVERSAS PROVAS DO CONCURSO VESTIBULAR DA
FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS DA SANTA CASA DE SAO PAULO,
EM JANEIRO de 1984.

r BISSERIAL COMEX ING FRA  ESO BIO FIS QUI MAT

>. 80 _ _ 7 - - _ 1 -
.60 — . 79 - 15 12 3 3 11 12 4
40— . 59 27 11 7 7 14 12 13 23
.20— . 39 12 4 3 19 10 3 4 11
10— .19 1 - - 4 3 ) R 2

<.10 - - 1 2 - 3 -~
TOTAL 40 30 30 30 50 30 30 40

Qs itens, em geral, foram altamente discriminativos, como seria desejivel, numa avalia-
¢30 somativa, como € o caso do vestibular, com vistas 3 selegio de um namero reduzido de
estudantes para nlmero igualmente restrito de vagas. A andlise de itens presta, sem duvida,
importantes servigos, mas, infelizmente, ndo é uma pritica generalizada, o que compromete,
em indmeros casos, a elaboragio dos instrumentos e o treinamento dos professores responsa-
veis pela construgdo dos itens.

I. POSSIVEL PROGRAMA DE PESQUISAS SOBRE O VESTIBULAR

O processo de sele¢fo para a universidade pode vir a ser uma excelente oportunidade
para a coleta de informagdes a serem utilizadas em pesquisas que possibilitem um melhor co-
nhecimento da natureza desse mecanismo de escolha dos melhores postulantes ao ensino
de 39 grau. O seu aprimoramento permitird que a universidade receba, efetivamente, os mais
bem dotados ¢ capazes de vsufruir os possiveis beneficios desse nivel de ensino. A realidade
mostra, entretanto, que até a presente data pouco foi investigado, e os trabalhos realizados
incidem sobre dreas limitadas, com objetivos igualmente restritos.

Uma caracterizagdo geral dos trabalhos permite identificar quatro conjuntos de
interesses:

a) levantamento de dados sécio-scondmicos dos candidatos 4 universidade;

b) andlises estatisticas de provas aplicadas no processo de selegdo;

c) estudos relativos ds provas de resposta livre (redagdo), reintroduzidas no acesso 4 uni-
versidade a partir de 1978, e, finalmente,

d) trabalhos académicos (Dissertagtes de Mestrado e Teses de Doutoramento) sobre assuntos
especificos ou ligados a uma universidade.

As atuais pesquisas sobre dados s6cio-econdmicos sdo, em geral, de valor limitado, por-
que estdo restritas gpenas a freqliéncias marginais, expressas em porcentagens, ¢ por ndo te-
rem decorrido de qualquer delineamento que possibilite extrair o maximo de elementos
explicativos para as diferentes tendéncias e configuragbes que possam caracterizar o perfil
do candidato & universidade. Observa-se, por outro lado, que a falta de unificagao da siste-
matica de coleta de dados impossibilita comparactes entre institui¢Ges e a geragdo de uma
imagem global do aspirante ao ensino de terceiro grau,

As andlises estatisticas restringem-se as caracteristicas mais gerais das provas aplicadas
nos vestibulares, como, por exemplo, os indices de dificuldade dos itens e seu poder discri-
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minativo, sem que ocorra um enfoque mais profundo de outras caracteristicas psicométri-
cas, como a fidedignidade e, sobretudo, a validade dos instrumentos empregados no processo
de selecdo. Esta caracteristica — a validade —, semn divida a mais importante de todas, ndo
tem merecido a atengio dos especialistas em medidas. A natureza dos Concursos Vestibula-
res exige uma concentra¢do de esforgos em estudos sobre problemas relativos a validade pre-
ditiva dos testes e, especialmente, sobre a validade de construto, haja vista que muitos instru-
mentos proclamam medir, ainda que sem comprovagdo empirica, determinados atributos
que, por sua natureza, ndo possuem um embasamento tedrico devidamente equacionado.

Qutra drea de concentragio de algumas pesquisas sobre vestibulares restringe-se &
analise das redagdes que integram as chamadas provas de Comunicac¢do e Expressao. O inte-
resse maior dessas pesquisas centra-se na analise de aspectos lingiiisticos, com o objetivo, ao
que tudo leva a crer, de construir uma *‘gramédtica de erros”, com a finalidade de orientar os
professores do ensino de 29 grau. Aspectos docimoldgicos raramente sdo analisados, limitan-
do-se, em geral, a problemas de fidedignidade das correctes das redagSes. O problema nu-
clear, ou seja, o da validade desse tipo de questo e a sua contribuigdo especifica para a me-
lhoria da qualidade do processo de selegdio, quase nunca € enfocado.

As dissertagdes e teses académicas poderiam exercer um papel de relevincia na com-
preensdo do processo global de sele¢do para a universidade; entretanto, observa-se que a drea
dos Concursos Vestibulares ndo costuma ser privilegiada pelos candidatos a Mestrado e Dou-
torado, que preferem eleger assuntos supostamente de maior ressondncia educacional. Por
outro lado, a exploragdo desse campo, quando acontece, fica restrita a problema especificos
de interess¢ quase sempre paroquial, 0 que impede generalizagdo e um maior aprofunda-
mento dos conhecimentos relacionados com o problemdtica do ingresso na universidade.

O acesso 4 universidade, com o correr dos anos, vem adquirindo um cardter seletivo,
ainda que subsistam Concursos Vestibulares apenas classificatérios. A tendéncia que parece
dominar, tendo em vista a legislagdo oriunda do Ministério da Educacdo e Cultura, ¢ a do
processo seletivo, ainda que isso possa implicar, naturalmente, a rejei¢io de um nimero
elevado de estudantes e o conseqiiente esvaziamento de certas dreas universitdrias, com o
comprometimento da sobrevivéncia de algumas institui¢Ges de ensino de terceiro grau.

O problema da sele¢do, na admissdo i universidade, € objeto de controvérsia, havendo
quem defenda a tese de que ndo deveria existir selecdo em educagdo; entretanto, qualquer
que seja 0 posicionamento, os atuais Concursos Vestibulares sao seletivos, impondo-se, pois,
um conhecimento aprofundado do processo de sele¢do, a fim de que a tomada de decisdo
relativa ao ingresso na universidade seja otimizada.

Os Concursos Vestibulares, iniciados em 1911, apresentavam diferentes caracteristi-
cas e diversas exigéncias através dos tempos, em funcdo dos interesses institucionais e, parti-
larmente, da centraliza¢do legislativa oriunda das dreas federal e estadual. A andlise da sis-
temdtica adotada no processo de sele¢do para o ensino de 39 grau, numa perspectiva temporal,
ajudaria a compreender a politica educacional do governo em relagdo ao ensino superior —
se é que essa politica existe perfeitamente definida — e a determinar pontos criticos nos va-
rios programas de acesso a0 ensino superior,

Outros problemas poderiam ser igualmente pesquisados dentro dessa perspectiva,des-
tacando-se, inicialmente, as qualificacBes exigidas dos aspirantes 4 universidade. O nivel de
exigéncia tem variado bastante ao longo dos anos ¢ de uma institui¢do para outra, ora refle-
tindo maior rigor ora maior tolerdncia. O certo € que, até a presente data, por faita de elemen-
tos empiricos, ndo se tem uma idéia exata de como seria o verdadeiro perfil do estudante
que, idealmente, seria desejado pela uvniversidade e quais as caracteristicas cognitivas € ndo-
cognitivas que permitiriam definir adequadamente esse perfil.

Além do conhecimento da sistemdtica do processo e das possiveis caracteristicas do
estudante que se habilita 4 universidade, seria desejdvel um conhecimento mais aprofundado,
através de pesquisas, dos elementos que a universidade (ou instituigio de ensino superior) po-
de oferecer para ajustar a grande massa estudantil — heterogénea em suas motivacgGes, inte-
resses & capacitagdes — ao meio social da instituigdo ¢ 4 comunidade académica, A passagem
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de um nivel de ensino para outro faz-se de um modo demasiadamente brusco, pouco articu-
lado, sem que se disponha de elementos que orientem o estudante de modo tal que a univer-
sidade possa exigir dele o mdximo e, concomitantemente, possa, também, proporcionar o
maior mimero de beneficios para o seu desenvolvimento como pessoa. E preciso destacar que
0 acesso 4 universidade, como todo e qualquer processo de selegdo de recursos humanos, estd
sujeito a limitagBes; desse modo, ainda que se objetive a escolha dos melhores ou daqueles
que mais se beneficiariam da institui¢do. impde-se, naturalmente, uma fase de adequagdo
ao novo meio, a fim de ajustar o recém-admitido aos objetivos da institui¢do. :

Seria desejdvel, no processo de ingresso na universidade, que se indagasse em profundi-
dade sobre a natureza das medidas utilizadas, como sdo combinadas e, sobretudo, de que for-
ma s3o estabelecidos os diferentes pontos de corte que permitem ou negam o acesso de mi-
lhares de individuos & universidade. Assunto dos mais importantes, mas ainda praticamente
ndo investigado, pois, a0 que parece, os pontos de corte ora sdo estabelecidos de maneira
simplista (como € o caso da exigéncia de 20% de acertos, no minimo, no caso de provas com
itens de multipla escolha), ora sdo fixados através de critérios meramente pessoais. Aceitar
ou rejeitar um estudante ndo é apenas uma decisdo académica, mas sim uma decisdo social,
por suas indimeras implicagoes.

A problemdtica do acesso & universidade exige que investigages empiricas determinem a
validade dos critérjos utilizados na tomada de decisdes relativas 4 admissdo dos estudantes.
As notas (ou escores) obtidas nas diversas provas que integram o Concurso Vestibular cons-
tituem o critério bésico, acreditando-se que reflitam conhecimentos e capacidades que se-
riam indispensdveis para o sucesso no ensino de 39 grau. Supde-se — e no caso especifico, por
falta de pesquisas,é realmente uma suposi¢do —, que essas notas sejam boas preditoras de fu-
turos desempenhos; entretanto, freqiientemente, aventa-se a possibilidade da utilizacdo de
outros critérios, como, por exemplo, as notas obtidas em estudos anteriores, no 29 grau.

Esse problema deveria ser objeto de pesquisas que analisassem detalhadamente até que
ponto as notas da escola de 29 grau poderiam ser utilizadas com proveito na sele¢do dos me-
Thores e mais capazes. O assunto € questiondvel, quando se considera, por exemplo, que essas
notas podem ser contaminadas por fatores diversos e nem sempre relevantes, como, por
exemplo, a maior ou menor capacidade de interagdo com professores. Além do mais, deve-se
considerar, também, que os padrdes de atribuigdes de notas variam em fungdo do professor,
da drea curricular e da propria instituigio. Ainda que esses problemas possam ser tecnica-
mente resolvidos, pesquisas realizadas em outros contextos educacionais mostram que,
habitualmente, as notas de diferentes professores costumam apresentar baixa fidedignidade
e que determinadas dreas curriculares variam no rigor da atribui¢Zo das notas, sendo dificil,
conseqilentemente, quando n3o impossivel, estabelecer comparacdes entre desempenhos.
Esse fator agrava-se quando se considera que diferentes instituigdes usam as mais diversas
prdticas na avaliacdo de seus estudantes. O assunto ainda é um campo aberto a exploragdes,
pois existem numerosos problemas a serem dimensionados e investigados antes da adogdc
de notas do2? grau como um critério para a selegio de candidatos A universidade. O tema é
promissor e justificaria o envolvimento de pesquisadores na sua exploragio,

Qutro problema a ser considerado, no dmbito do acesso 4 universidade brasileira, refe-
re-se is chamadas provas de “aptiddo especifica” para determinados cursos (Arquitetura, De-
senho, Educagdo Fisica e Musica, entre outros), que necessitariam de amplas pesquisas so-
bre a sua natureza e, especialmente, sobre os critérios adotados para justificar o seu empre-
go no processo de selecdo. E evidente que, para certas atividades, aptiddes especificas fazem-
se necessdrias, mas até que ponto os instrumentos ora empregados estariam identificando
essas aptidOes € uma questdo a ser investigada. A realidade de certos construtos supostamen-
te verificados deveria ser positivada através de evidéncias empiricas. O problema reveste-se
de complexidade, tendo em vista a natureza ndo-cognitiva das varidveis a pesquisar. O passo
primeiro, e talvez de maior dificuldade, seria o de definir extamente a natureza e os objetivos
dessa prova, a fim de que se possa diagnosticar, por intermédio de pesquisas, a influéncia que
esses instrumentos estariam tendo no processo de sele¢do.

Os Concursos Vestibulares aplicam alguns instrumentos que, sem sombra de duvida,
devem possuir alta validade preditiva. E o caso especifico das provas de lingua verndcula e
de Matemdtica, tendo em vista que procuram verificar, em principio, duas capacidades - a
verbal € a nimerica — que s30 necessdrias 4 aprendizagem académica. A esses instrumentos,
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contudo, sdo acrescidos outros mais, sem que se tenha absoluta certeza de que a esse aumen-
to do mimero de provas corresponde aumento na validade das outras duas provas, se conside-
radas como varidveis preditoras. A questdo, portanto, consiste na pesquisa da validade incre-
metal que se teria com a inclusio de novas provas, o que poderia contribuir, talvez, para a
simplificagao do processo de selecdo.

Ainda que ja exista um estudo pioneiro sobre o conjunto das provas do Concurso Ves-
tibular, realizado por Moraes e Andrade (1970), com base em material do vestibular da Pon-
tificia Universidade Catélica de SFo Paulo, o assunto ndo voltou a ser retomado no seu con-
junto, salvo para andlise de alguns aspectos especificos, como, por exemplo, os trabalhos de-
senvolvidos por Vianna (1981) e Silva Bom (1983), havendo, ainda, um amplo campo a ser
explorado.
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