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IRACA NEGRA E EDUCACAO

DIAGNOSTICOS:

ANALISE DE DADOS E
DO SISTEMA ESCOLAR

RESUMO

O tema se desenvolven, inicialmente, através da apresentacio e
discussdo de dados coletados pelas Fundagoes IBGE e SEADE sobre
mstrugdo da populacio negra residindo no Estado e na Grande Sio
Paulo. Tratou-se, também, tanto no desenrolar das comunicagoes,
quanto nos debates de questoes metodologicas e ideologicas relativas
a coleta de informagoes sobre a cor nos Censos Demogrificos e em
outras pesquisas oficiais sobre a populacio brasileira.

Num segundo momento, expositores e debatedores avangaram
na andlise sobre os mecanismos discriminatirios que afetam o aluna-
do negro presentes no sistema educacional, seja a nivel organizacio-
nal, seja a nivel curricular.

SUMMARY

DIAGNOSES: DATA ANALYSIS AND A VIEW ON THE
SCHOOL SYSTEM

Initially, the theme was developed through the presemtation
and discussion of data collected by Fundagio IBGE and Fundagio
SEADE, about the schooling level of the Black population living in
the State of Sio Paulo and in the metropolitan area of Sdo Paulo.

Both the papers delivered and the debate that followed approa-
ched the methodological questions and the ideological issues related
to information collecting about color in the Demographic Censuses
and in other official surveys on Brazilian population.

Speakers and moderator took further the analysis on the discri-
minating mechanisms affecting Black students, at both the organi-
zational and curricular levels in the school system.



A CLASSIFICACAO
DE “COR” NAS
'PESQUISAS DO
IBGE: NOTAS PARA
UMA DISCUSSAO

Tereza Cristina N. Araujo
Do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica —
IBGE/RJ

discussdo sobre a qualida-
de e a relevancia dos da-
dos estatisticos sobre o
negro e as desigualdades
raciais ndo pode prescindir
de uma reflexdo sobre a
classificagcdo utilizada pelo
IBGE para a geracdo des-
tas informagdes. O que se
tem convencionado cha-
mar de ‘‘quesito cor’ foi
introduzido nos Censos
Demograficos de 1872,
1890, 1940, 1950, 1960 e

[
1980 e nos Suplementos
— de Mobilidade ¢ Cor 1976,
Educacdo 1982, Fecundi-

dade 1984, Menor 1985 e no Suplemento referente a
vérios temas como suplementac3o alimentar etc. de
1986. A partir de 1987, a PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio) passa a incluir no corpo
basico da pesquisa a investigacdo sobre a cor.

No levantamento de 1872, a populacdo foi clas-
sificada em livre e escrava, cabendo ao recenseado li-
vre definir a sua cor e a de seus escravos. As opgdes
de classificagd@o para o entrevistado livre eram bran-
co, preto, pardo ou caboclo, sendo que os escravos
foram classificados como pretos e pardos. Em 1890,
a populacdo foi classificada nos seguintes grupos:
brancos, pretos, mesticos ou caboclos.

0 "'quesito cor” volta a ser pesquisado no Censo
Demografico de 1940, sendo a classificacdo referida

14 Cad. Pesq. (63) nov. 1987

a brancos, pretos e amarelos com a formagdo de um
quarto grupo sob a denominagdo de pardos para os
que ndo haviam sido enquadrados nos trés grupos. O
Censo de 1950 repete o critério adotado no Censo de
1940. Em 1960, a classificacdo & semelhante mas se
introduziu, pela primeira vez no Censo Demogréfico,
a pré-codificacdo com retangulos correspondentes
aos grupos branco, preto, amarelo e pardo. Em 1970,
o quesito cor foi excluido do Censo Demogréfico e,
em 1980, re-introduzido sendo utilizada a classifica-
¢do em quatro grupos — branco, preto, pardo e
amarelo.

O levantamento do quesito cor foi introduzido

na PNAD em 1976, quando foi incluido no Suple-
mento de Mobilidade Social e Cor. Este quesito foi
desdobrado em dois: o primeiro tinha por objetivo in-
vestigar a terminologia utilizada pelo informante, e o
segundo visava obter do informante uma auto-
classificacdo dentro dos quatro grupos utilizados nas
pesquisas do IBGE sobre cor. A anélise das respostas
ao quesito aberto sobre a cor indicou, apesar de
grande quantidade de termos, uma elevada concen-
tragcdo de respostas em alguns termos. Aproximada-
mente, 95% das respostas estavam concentradas em
sete termos: morena (34,4%), branca (41,9%), preta
(7,6%), parda (7,6%), morena clara (2,8%), clara
(2,6%) e amarela (0,97%). O cruzamento efetuado
entre as duas respostas indicou uma correlacdo entre
elas: por exemplo, os informantes que se declararam
morenos, assinalaram, em sua grande maioria, a ca-
tegoria pardo do quesito fechado.

A partir de 1976, dada a colocacdo, nos anos 70,
da quest3o racial pelo Movimento Negro, a participa-
cdo de pesquisadores voltados para o estudo das re-
lagGes raciais e o influxo de informacdes geradas pe-
lo préprio IBGE, a discussdo em torno da inclusdo do
quesito cor nas pesquisas do IBGE é reaberta, e, na
década de 80, o quesito passa a ser considerado em
véarios levantamentos.

A geracdo da informacdo sobre cor passa pela
classificacdo utilizada e pela forma de levantamento,
isto é, pela atribuicdo ao entrevistador ou ao entre-
vistado da responsabilidade pela resposta. Nos Cen-
sos de 1950 e 1980 e nas PNADs, ha uma menc3o ex-
plicita de que o recenseado deve fazer a declaragcéo
de cor, considerando-se esta uma informacao que
deve partir da auto-classificagdo, como algo referido
a identidade do informante. Entretanto, na situacdo
de pesquisa sobre cor, como em outras situacoes so-
ciais que envolvem a questdo racial ha toda uma eti-
queta de relacionamento elaborada a partir da ideolo-
gia das relagOes raciais vigente na sociedade brasilei-
ra, o que faz com que de fato sejam vérias as possibi-
lidades de obtencdo do registro de informacdo de
cor envolvendo tanto o informante quanto o entre-
vistado.

1 Sobre o quesito cor ver: Costa, 1974; Silva, 1983; Catalogo do
IBGE, 1986.




A categoria cor

O levantamento da informacdo sobre raca foi
sempre ao longo destes cem anos, objeto de discus-
sdo. O debate em torno da classificacdo utilizada nas
pesquisas oficiais reflete a dinamica das rela¢des ra-
ciais na sociedade brasileira2. Este debate girou em
torno de questdes como a da homogeneidade racial e
a constituicdo da nacionalidade, e a da democracia
racial e se amplia a partir dos anos 70 para incorporar
questdes colocadas pelo Movimento Negro e por
pesquisadores preocupados com a etnicidades.

A constancia do debate indica estarmos diante
de um caso de “luta de classificacdes’’, diante de
uma disputa pelo estabelecimento da classificacdo
legitima. Como diz Bourdieu, as disputas em torno
de classificacdes sdo “lutas pelo monopélio de fazer
ver e fazer crer, de fazer conhecer e de fazer reco-
nhecer, de impor a definicdo legitima das divisdes do
mundo social e através disto fazer e desfazer grupos
(1980, p. 65)4. Assim, as informacges geradas a partir
da classificacdo podem ser, e tem sido, apropriadas e
interpretadas de acordo com o quadro de referéncia
tedrico e ideoldgico e os propésitos de analise e/ou
demonstracdo de pessoas, grupos e instituicdes en-
volvidos com a questdo racial. Por exemplo, em
1976, quando a PNAD, no Suplemento de Mobilida-
de e Cor, recolheu uma multiplicidade de termos re-
feridos a auto-identificacdo de cor do informante, es-
te repertério de termos foi interpretado como um in-
dicio da auséncia de identidade racial na sociedade
brasileira. Entretanto, esta multiplicidade (e esta é a
minha opinido) pode ser interpretada como uma indi-
cacdo da importancia e da complexidade da classifi-
cacdo social com base na raca.

A classificacdo utilizada pelo IBGE reflete um
conhecimento cientifico cristalizado (a velha relagédo
entre racas e continentes geograficos) e a ideologia
de classificagado social com base na raga. Na socieda-
de brasileira a cor & a metafora, a categoria mais fre-
glentemente acionada para demarcar diferencas e
desigualdades com base na raca. Raca aqui concebi-
da como um fato social, referida aos significados atri-
buidos pelas pessoas a atributos fisicos e que servem
para demarcar individuos e grupos, como uma per-
cepcdo social que categoriza.

Em trabalho anterior, apontei para o fato de que
a percepcao social da cor e a escolha e/ou atribuicdo
de categorias de cor € uma operacdo complexa que
envolve ndo apenas uma apreensdo de caracteristi-
cas fenotipicas, aqui imbuidas de valor e carregadas
de significado, mas, que as categorias compdem um
sistema, e que esta operagdo se processa num con-
texto de interacdo social. Esta percepcéo pode gerar
um repertério de termos cuja inteligibilidade propria
seria discernivel a partir da analise da situacdo social
em que emergem (Costa, 1974).

Tem-se debatido a classificacdo utilizada pelo
IBGE como se uma Unica classificac8o pudesse ou a
ela coubesse ““dar conta’’ da quest3o das relacdes ra-
ciais na sociedade brasileiras.

Ora, esta classificacdo é uma das vérias utiliza-
das pela sociedade na construgdo de uma imagem de
si. Ela tem uma marca, é oficial, é utilizada numa si-
tuacdo social especifica — a de pesquisas conduzi-
das pelo 6rgdo responsavel pelo Sistema Estatistico
Nacionals.

Dos usos da informac¢ao

A discussdo anterior sobre a classificacdo de cor
utilizada pelo IBGE, ainda que apenas delineada, for-
nece uma base para a reflexdo em torno das condi-
¢Ges de producio e dos limites dos dados estatisticos
sobre o negro e as desigualdades raciais.

Os dados estatisticos sobre cor tém sido apro-
priados e interpretados de diversos pontos de vista,
dentro dos limites colocados por sua geracdo, dentre
0s quais aquele que considera a raga um principio
classificatorio fundamental na sociedade brasileira.

Alguns trabalhos tém questionado, a partir dos
dados estatisticos produzidos pelo IBGE, nédo apenas
as imagens tradicionais da suposta democracia ra-
cial, como também aquelas oriundas da abordagem
modernizadora das relacdes raciais, segundo a qual o
tempo e o desenvolvimento econdmico estariam ge-
rando oportunidades de mobilidade social e de trans-
formacgdo das relacdes raciais. Estes estudos tém de-
monstrado que a desigualdade racial € uma caracte-
ristica estrutural da sociedade brasileira, bem como a
existéncia de varios mecanismos de reproducgdo, co-
mo o casamento homogamico, a divisdo racial do
trabalho, e a discriminacdo no processo de escolari-
zacdo entre outros {Hasenbalg, 1979; Siiva, 1980;
Oliveira et al., 1981 e 1986; Chaia, 1986; Fundacdo
Carlos Chagas, 1986; Araujo, 1987).

Creio haver um processo de interacdo entre a
producdo de informacédo e construcdo de identidade.
Neste sentido, o debate em torno da “‘classificac@o
legitima’’ estd sempre aberto. A préxima realizacdo
do Censo Demogréafico de 1990 pode, e deve, ofere-
cer uma oportunidade de incorporac¢édo de no-
vas questdes ao debate sobre a classificacdo
de cor?,

A classificagio de ‘‘cor”’

2 Sobre o conceito de raga ver Seyferth, 1986,

3 Sobre o conceito de etnicidade ver: Cunha, 1979. Sobre as
questdes colocadas pelo Movimento Negro ver: Araujo, 1983 e
Hasenbalg, 1987.

4 Sobre a questdio da identidade ver: Actes de /a Recherche en
Sciences Sociales (35) nov. 1980.

5 Varios modelos do sistema de relagdes raciais tém sido elabora-
dos a partir deste pressuposto. Ver, por exemplo, Nogueira,
1954.

6 A respeito do uso de categorias de cor por um grupo de baixa
renda definido por lagos de vizinhanga ver: Pacheco, 1986.

7 Por ocasido da realizagd0o dos censos, o IBGE promove reunides
com usudrios das informagdes geradas pela instituigio para revi-
sdo dos conceitos, sugestdio de temas a serem pesquisados etc.
Quanto a classificagdo de cor, & importante que se proceda a
uma avaliacdo da sua adequacdo aos diferentes segmentos so-
ciais. E importante, ainda, lembrar que para a elaboragdo de um
perfil sécio-econdmico de brancos e negros, bem como uma
avaliagdo dos padrdes de desigualdade racial ha um conjunto de
outras informagdes que devem ser consideradas e que, tam-
bém, estardo em discussdo, como as relativas & fecundidade,
forga de trabalho, rendimento e educag#o, entre outras.

nas pesquisas do IBGE: notas para uma discussio 15
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NEGRO,
MERCADO
DE TRABALHO
E EDUCAGAO
NA GRANDE
SAO PAULO

Miguel Wady Chaia
Da Fundag¢ao SEADE/DIEESE/SP

s dados da Pesquisa de Em-
prego e Desemprego na
Grande S3o Paulo' permi-
tem reafirmar a grave situa-
¢do em que se encontram
os negros (pessoas de cor
preta e de cor parda) ao se
considerar a sua insercdo
no mercado de trabalho.
Embora a cor possa ser
identificada como o fator
bésico do crivo no mercado
de trabalho, a ela estdo as-
sociados trés aspectos: bai-
xa qualificagdo, baixo nivel
de instrugdo e, consequen-
temente, baixa remunera-
cdo. Tendo em vista os objetivos deste Seminario,
neste trabalho serdo discutidas especialmente as vin-
culacBes entre a situacdo observada no mercado de
trabalho e a instrugdo.

Dados coletados entre outubro de 1984 e julho
de 1985, junto a populacdo dos municipios da Gran-
de Sdo Paulo, mostram que a pressdo? sobre o mer-
cado de trabalho aumenta a medida que os negros
atingem graus de escolaridade mais elevados. Os da-
dos arrolados a seguir relacionam taxa de participa-
¢do e nivel de instrucdo.

Observa-se que os individuos se engajam, em
maiores proporcdes, no mercado de trabalho quando
completam o 1? ou o 2° grau, comparativamente
aqueles que possuem o 1?2 ou 0 22 grau incompletos.
Num certo sentido, a conclusdo do curso encoraja o
individuo a pressionar o mercado de trabalho, ou
procurando emprego ou ocupando um posto de tra-
balho.

Tabela 1

Taxa de participagdo da populagdo negra no mercado
de trabalho por nivel de instrugdo

Nivel de Instrucéo Taxa de Parficipacé'o

da Populagdo Negra
Analfabetos 49,6
Sem escolarizacdo 66,8
19 grau incompleto 60,9
19 grau completo 79,5
29 grau incompleto - 82,56
29 grau completo 88,5
39 grau incompleto 96,8
39 grau completo 95,3
Total - 62,9

Fonte: SEADE/DIEESE, 1985ae b.

Cabe assim, avaliar a natureza desta press&@o so-
bre 0 mercado de trabalho, distingtiindo seus dois
componentes, quais sejam, as situacdes de ocupa-
¢&o ou de desemprego.

Dados comparativos indicam maior taxa de ocu-
pacdo entre a populacdo branca (88,0%) do que en-
tre a populacdo negra (83,1%) da Grande S&o Paulo.
Existem variagGes da taxa de ocupacdo ao se consi-
derar o nivel de instrucdo, conforme os dados a
seguir:

Tabela 2

Taxa de ocupag¢do da populagdo segundo a cor por
nivel de instrugado

Taxas de Ocupagdo (%)
Nivel de Instrugdo

Negros Brancos
Analfabetos 87,1 90,0
Sem escolarizagdo 90,0 92,9
19 grau incompleto 81,1 85,9
19 grau completo 85,7 87,0
29 grau incompleto 81,0 83,4
29 grau completo 89,1 91,3
39 grau incompleto 90,7 90,9
39 grau completo 95,7 95,1
Total 83,1 88,0

Fonte: SEADE/DIEESE, 1985a e b.

1 A Fundac3o SEADE e o DIEESE (Fundacdo Sistema Estadual de
Anélise de Dados/Departamento Intersindical de Estatisticas e
Estudos Sécio-Econdmicos) vem realizando mensalmente, des-
de maio de 1984, uma pesquisa de emprego e desemprego junto
a 3 mil domicilios da Grande Sao Paulo, com o objetivo de gerar
indicadores sobre as caracteristicas do desemprego e ocupagdo
na regido.

2 Esta pressdo & expressa pela taxa de participacéo, dada pela re-
lacdo entre a PEA (Populac&o de 10 anos e mais, ocupada e de-
sempregada) e a PIA (Populac@o de 10 anos e mais).
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Verifica-se, portanto, que a parcela branca
beneficia-se mais do que a negra, ao se considerar o
nivel de instru¢cdo, com excecado do 3° grau, uma vez
que negros e brancos com este nivel de instrugdo
ndo sofrem variacoes relevantes nas taxas de ocupa-
cdo. Contudo, embora os dados nao permitam res-
ponder, cabe indagar: em que medida os negros,
com 3? grau, trabalham na area de sua formacao uni-
versitéaria?

Os dados referentes a renda do trabalho indicam
uma defasagem bastante grande entre estas duas
parcelas da populacao (o rendimento médio/hora pa-
ra os brancos é duas vezes superior ao rendimento
dos negros). Constata-se, inclusive, que a brutal dis-
criminacdo de salario tende a aumentar a medida que
se elevam os niveis de instrugao.

Os dados a seguir relacionam taxa de desempre-
go e nivel de instrucdo entre a populacdo negra e
branca da Grande Sdo Paulo.

Tabela 3

Taxa de desemprego da populagdo segundo a cor
por nivel de instrugdo

Taxa de Desemprego (%)
Nivel de Instrugdo
Negros Brancos
Analfabetos 129 10,0
Sem escolarizagdo 10,0 7.1
19 grau incompleto 18,9 141
19 grau completo 14,3 13,0
29 grau incompleto 19,0 16,6
29 grau completo 10,9 8,7
39 grau incompleto 9,0 9,1
39 grau completo 4,0 49
Total 16,9 12,0

Fonte: SEADE/DIEESE, 198baeb.

E importante ressaltar, que a alta taxa de desem-
prego entre os negros {16,9% no periodo analisado,
contra 12,0% para os brancos) agrava-se ain-
da mais ao se considerar a mao-de-obra jovem
(clientela do sistema educacional} e do sexo
feminino.
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RELACOES
RACIAIS E
RENDIMENTO
ESCOLAR

Falvia Rosemberg
Da Fundac¢ao Carlos Chagas
e da PUC/SP

ara apresentacdo e discus-
sdo trouxe alguns resulta-
dos do estudo que fizemos
aqui na Fundacdo Carlos
Chagas, Diagnéstico sobre
a situacdo educacional de
negros (pretos e pardos) no
Estado de S&o Paulo. Este
Diagnéstico, produto de
um trabalho coletivo!, foi
realizado gracas a um con-
vénio firmado entre esta
Fundacdo, a Secretaria de
Educa¢do e o Conselho de

Participacdo .e Desenvolvi-
mento da Comunidade Ne-
gra do Estado de S&o Pau-

lo. A parte do Diagnéstico que me coube baseou-se
em tabulacdes especiais elaboradas pelo Departa-
mento de Indicadores Sociais; — DEISQO da Fundagao

IBGE. E importante destacar, de inicio, que a unica -

fonte de informagdes sobre a situacdo educacional
dos segmentos raciais € a Fundagdo IBGE, através
das coletas que efetua para os Censos Demograficos
e para as Pesquisas Nacionais por Amostra de Domi-
cilios — PNADs2. Com efeito, o outro organismo co-
letor e difusor de estatisticas educacionais — a Se-
cretaria de Informacdes e Estatisticas Educacionais
— SEEC, 6rgdo do Ministério da Educacdo — ndo

discrimina a pertinéncia racial do corpo discente,
nem docente.

Portanto, serdo apresentados e discutidos aqui
alguns dados coletados pelo Censo de 1980 e pela
PNAD 82 sobre rendimento escolar dos segmentos
raciais branco e negro, definindo populacdo negra
como o conjunto da populacao classificada por estas
fontes como sendo de cor preta ou parda. Neste sen-
tido, toda vez que me referir a populacd@o negra, es-
tou incluindo o resultado da adic@o das categorias de
cor preta e parda.

Apresenta¢céao das Tabelas

A primeira constatacdao que pode se efetuar a
partir dos dados contidos na Tabela 1 (relativos a
PNAD 82) é que para todas as séries do 17 grau, o
alunado negro apresenta indices de exclusdo e de re-
peténcia superiores ao alunado branco: enquanto
59,4% das criancas negras frequientando a 1? série
do 1° grau conseguiram ser aprovadas no final do
ano, esta proporg¢do sobe para 71,4% entre as crian-
cas brancas. Porém, as criangas negras ndo sé ten-
dem a repetir de ano com maior frequéncia que as
brancas, como também sdo excluidas mais cedo do
sistema de ensino. A passagem da 3? para a 42 série
do 1? grau parece determinar o destino escolar das
criangas negras: uma em cada dez criancas negras
que freqientavam a 3? série em 1981, deixa de fre-
glientar a escola em 1982; entre as criangas brancas
a proporcdo era de uma para vinte.

Os dados coletados pela PNAD 82 sugerem,
também, que a trajetdria escolar das criancas negras
que permanecem na escola € mais acidentada que a
das criancas brancas, isto é: as negras enfrentam um
maior nimero de saidas e voltas para o sistema esco-
lar. Esta observacgdo é sugerida pelos dados da Tabe-
la 2 {em especial os da 4? coluna) onde se constata,
por exemplo, que s3do negras 54% das criancas que
estavam frequentando a 22 série em 1982 mas que
em 1981 estavam fora da escola. Ou seja, eram ne-
gras mais da metade das criancas que tiveram esta
interrupcdo escolar entre a 12 e a 2? série, enquanto
representam 28,6%, cerca de 1/4 dos matriculados
na 2% série em 1982. ,

Esta trajetoria escolar sinuosa sugere n3o ape-
nas uma dificuldade de interagdo entre o sistema es-
colar e o alunado negro, como a persisténcia deste
segmento racial que tenta, apesar das dificuldades,
se manter na escola.

1 Participaram do estudo, além da autora deste texto: Regina Pa-
him Pinto, Esmeralda V. Negrdo como pesquisadoras; Cleide
Perpétua Andrade e Lucia Lopes Barbieri como auxiliares de
pesquisa.

2 Lembro que apenas seis dos nove recenseamentos gerais efe-

tuados no Brasil incluiram questSes sobre a cor da populag3o e
que esta informagdo foi coletada pelas PNADs 76, 82, 84 e 85.
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Tabela 1

Porcentagem de pessoas de 7 anos ou mais, que freqiientam curso regular de 19 grau em 1981, quanto a freqiiéncia ao
mesmo tipo de curso em 1982, segundo a série e a raga — Estado de Sdo Paulo

Situagdo Escolar em 1982

Série do 19 Grau Freqiienta a Mesma Freqlienta a Série
Freqilientada em Nao Freqlienta Série do Ano Seguinte a do Ano Totais
1981 e aRaca Escola Anterior Anterior

% % %
18 Série
Branca 3,1 25,6 71,4 522,101
Negra 3,5 37,2 59,4 240,006
23 Série
Branca 3.4 15,9 80,7 493.929
Negra 6,3 26,4 67,3 179.823
32 Série
Branca 6,0 11,6 82,4 428,155
Negra 10,2 15,0 74,8 163.166
43 S¢rie
Branca 10,5 12,0 77,6 413.332
Negra 19,7 7,7 72,7 125667
Fonte: Tabulagles especiais da PNAD — 82,

Tabela 2

Porcentagem de negros, de 7 anos ou mais, fregiientando o curso regular de 19 grau em 1981 ou 1982 de acordo com
alguns indicadores de rendimento escolar — Estado de sdo Paulo

Pessoas de 7 anos ou mais, quanto a freqiiéncia a curso regular em 1981 e 1982 no Estado de Sdo Paulo

Freqiientam em 1982 N3o Freqiientam em 1982
Freqiientavam em 1981 N3o Freqiientavam em 1981 Fregiientavam em 1981
Foram Promovidos Foram Retidos
. Negros Negros Negros
Séries N
do egros Negros .
19 Grau Total Total Total Total : Total
% % % % %
12 Série 31,3 826.002 - - 38,7 | 230.673 28,4 594.499 32,8 25.440
22 Série 28,6 683.855 | 26,0 547.019 | 37,6 | 126.329 54,3 9.246 39,8 28.339
39 Série 24,2 606.802 | 23,0 526.625 | 32,9 74.326 25,4 5.028 389 42.899
42 Série 25,0 542,496 | 25,2 484.552 | 20,4 47.109 42,2 9.981 36,2 68.390
52 a 82 Série| 19,3 | 1.634.176 - - - - 31,8 47.563 27,8 259.838
Total 245 4293331 | 24,7 | 1.558.196 | 35,7 | 478.437 29,2 666.317 31,4 424.906

Fonte: Tabulagdes especiais da PNAD — 82.
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A Tabela 3 apresenta dados coletados pelo Cen-
so de 1980 relativos ao atraso escolar dos segmentos
raciais. As informacgdes ai contidas indicam que, para
todas as faixas etarias consideradas, a porcentagem
de negros sem atraso escolar € menor que a de bran-
cos. Por exemplo, no grupo de sete a nove anos de
idade, 67,6% dos alunos brancos e 50,0% dos alu-
nos negros ndo apresentam atraso escolar. Nota-se,
também, que esta diferenca vai aumentando a medi-
da que aumenta a idade do estudante.

A Tabela 4 transcreve dados relativos a atraso
escolar e rendimento familiar, privilegiando a infor-
macao sobre estudantes que ndo apresentaram atra-
so escolar.

Percebe-se que mesmo ao se compararem seg-
mentos que apresentam rendimentos familiares equi-
valentes, a porcentagem de estudantes negros sem
atraso escolar & inferior a dos brancos, diferenca que
vai aumentando & medida que aumenta a idade do
aluno. Nota-sé, também, que nos niveis superiores
de rendimento familiar as diferengas entre os seg-
mentos branco e negro sdo maiores, diferencas es-
tas, provavelmente, explicaveis pela maior diversida-
de de rendimentos ai contidos. Isto &, o limite “'mais
de dois salarios minimos” esconde, provavelmente,
uma grande desigualdade de rendimentos entre fami-
lias brancas e negras.

Tabela 3

Porcentagem de estudantes entre 7 e 17 anos, gquanto ao
atraso escolar, segundo a idade e a raga

Estado de Sdo Paulo — 1980

Atraso Escolar
Grupos de Idade
e Até 2 Mais de
Raca Sem Atraso Séries 2 Séries
% % %
7 a9 Anos 63,8 36,2 -
Branca 67,6 32,4 —
Negra 50,0 50,0 —
10 a 14 Anos 30,9 46,0 23,1
Branca 35,4 45,6 19,0
Negra 144 48,6 37,0
15a 17 Anos 24,6 37,2 38,1
Branca 27,7 38,9 33,4
Negra 8,1. 30,4 61,6

Fonte: Tabulagbes especiais do Censo bemogréfico — 1980

Tabela 4

Porcentagem de estudantes entre 7 e 17 anos sem atraso escolar, segundo idade, raca e rendimento familiar mensal per
capita em salarios minimos — Estado de Sdo Paulo — 1980

Grupos de Idade % de Estudantes entre 7 e 17 Anos Sem Atraso Escolar
e Rendimento Familiar Mensal Per Capita em Salarios Minimos
Raca
Até 1/4 +de1/4a1/2 +de1/2a1l +dela2 +de?2 Total

7 a9 Anos 47,2 49,1 56,2 70,4 87,4 63,8
Branca 49,2 51,6 59,2 72,8 88,0 67,6
Negra 42,3 43,6 48,1 59,2 73,7 50,0
10a 14 Anos 12,9 14,7 21,6 36,4 62,5 30,9
Branca 14,9 17,3 25,0 39,4 63,7 35,4
Negra 7.8 9,3 13,0 21,4 34,8 14,4
15a 17 Anos 8,6 9,2 13,2 23,2 43,6 24,6
Branca 10,0 11,1 15,4 25,2 44,7 27,6
Negra 3,0 3.8 5,8 10,4 19,2 8,1

Fonte: Tabulagdes especiais do Censo Demografico — 1980
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Conclusodes

As conclusdes, ou reflexdes, a partir dos da-
dos apresentados nestas tabelas podem ser resumi-
das em trés pontos:

1?) O sistema escolar interpde ao alunado negro
uma trajetéria escolar mais dificil que aquela que in-
terpbe a criancas brancas, sendo destacavel a persis-
téncia desse segmento da populacdo na procura de
niveis melhores de escolaridade.

2°) E, também, destacavel o fato de que os es-
tudos brasileiros sobre o sistema de ensino ndo incor-
porem, em seus diagno$ticos ou em suas propostas
de transformacdo, os aspectos especificos vincula-
dos aos segmentos raciais. Apesar de representar
apenas 31,3% das matriculas da 12 série do 19 grau
no Estado de Sdo Paulo, as criancas negras consti-
tuem 38,7% das que repetiram a 12 série em 1982.
Tendo em vista a concentracdo da populacdo negra
em outras regides do pais, ndo me parece exagero
afirmar que, possivelmente, enquanto ndo assumir-
mos, tedrica e praticamente, a questdo das desigual-
dades raciais na sociedade em geral, e no sistema de
ensino em particular, dificilmente teremos condi¢cao
de diminuir significativamente as taxas de repeténcia
e exclusdo escolar.

3°) O dltimo ponto que gostaria de discutir — e
o mais longo — diz respeito aos mecanismos que es-
tariam levando o alunado negro a vivenciar uma tra-
jetoria escolar mais curta e mais acidentada que o
branco. Com muita freqtiéncia, tem-se usado o argu-
mento de que estudantes negros apresentariam esta
trajetoria escolar com freqlientes interrupcdes, tem-

porarias ou definitivas, para trabalhar. Entretanto,
estudando a relagd@o entre atraso escolar e participa-
¢do no mercado de trabalho pudemos constatar que
sempre os estudantes negros apresentam atraso es-
colar mais significativo que os brancos, ou seja, mes-
mo quando se comparam entre si exclusivamente
alunos que so6 estudam ou que sé trabalham. Tais da-
dos parecem sugerir que nédo seria a participacdo no
mercado de trabalho que determinaria o atraso esco-
lar de alunos negros, mas sim processos intraes-
colares.

Os dados de que dispusemos, forneceram uma
pista importante para avancar a reflexdo: de um mo-
do geral, a escola que o alunado negro freqiienta
nem sempre & a mesma frequientada pelo branco (Ta-
bela 5). Assim, as escolas que ministram cursos com
menor nimero de horas — indicador, segundo Lia
Rosenberg (1984), da qualidade do ensino — tendem
a receber, proporcionaimente, um maior nimero de
alunos negros. Ainda de acordo com Lia Rosenberg
(1984), as escolas que atendem populacdo carente
também sdo carentes: geralmente uma escola que
oferece cursos com até trés horas de durac@o é uma
escola grande, com varios turnos (o que torna a ad-
ministragdo dificil), situada em bairro pobre, freqlien-
tada por populagdo pobre. Nestas escolas, os indices
de reprovacdo escolar sdo maiores, seja por razdes
materiais, seja por razdes simbdlicas, como Carlos
Hasenbalg mencionous.

3 Ver comunicacdo: ‘’Desigualdades sociais e oportunidade edu-
cacional a producdo do fracasso”’ p. 24.

Tabela 5

Porcentagem de pessoas de 7 anos ou mais, que fregilentam curso regular de 19 grau por nimero de horas diérias de
curso, segundo o turno freqiientado e a raga — Estado de Sao Paulo — 1982

Numero de Horas Didrias de Curso

~Turno
e Até 3 Horas 3 a4 Horas Mais de 4 Horas Totais
Raca
% % %
Diurno :
Branca 2,0 73,4 24,6 2.802.845
Negra 2,7 82,5 14,8 906.974
Noturno
Branca 9,0 86,9 4.1 361.368
Negra 12,2 84,1 3,7 145.736
Total
Branca 2,8 75,0 22,2 3.164.213
Negra 4,0 82,7 13,2 1.052.710

Fonte: Tabula¢Bes especiais da PNAD — 1982
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Ora, parece-me possivel sugerir que o sistema
escolar (e talvez outras instituicGes também) trata-
riam a populacdo negra de forma homogénea: crian-
ca negra = crianga pobre. E como se a pertinéncia
racial homogeneizasse, para o sistema escolar, a ori-
gem sécio-econdmica da crianca e, nesse sentido, a
crianga negra tenderia a ser encaminhada (ou aceita)
para a escola carente. Levanto, também, como hipé-
tese, a possibilidade de que familias negras incorpo-
rem mecanismos de segregacdo impostos pelo racis-
mo e tendam a procurar equipamentos sociais fre-
glentados por negros ou por populagdes brancas
mais pobres, como forma de defesa. Estou sugerin-
do, a titulo de hipotese, que o sistema escolar em-
purraria o alunado negro preferencialmente para
equipamentos destinados a populacdo pobre, e que
este mecanismo poderia encontrar ressonancia entre
certas familias negras®. :

Este Gltimo ponto de minhas reflexdes chama a
atencdo para a hipotese da segregacao espacial dos
segmentos raciais como foi formulada por Hasenbalg
(1979, 1982 e 1983} e Silva {1980, 1983). Esta hipote-
se — praticamente desconhecida no ambito dos es-
tudos sobre segmentos raciais no sistema escolar —
merece destaque ndo sO por seus aportes tedricos

{principaimente quando vinculada aos mecanismos e
vivéncias migratorios), mas também préticos, princi-
palmente no tocante & orientacdo para politicas pa-
blicas. Penso que, no Brasil, teremos dificuldade em
fazer passar uma politica de quotas especialmente
destinadas & populacdo negra nos equipamentos so-
ciais existentes. Veja-se, por exemplo, a discussdo
noticiada pela imprensa a partir das sugestoes da Co-
missao Afonso Arinos. Penso, por exemplo, que se-
ria mais viavel reivindicar-se, no Brasil — ou no Esta-
do de Sdo Paulo — a criacdo de mais e melhores es-
colas nos lugares de concentracdo de populacdo ne-
gra, do que reivindicar-se um numero X de vagas pa-
ra negros nas melhores escolas. Ela pode oferecer
saidas alternativas para a solucdo que prevé a
instituicdo de quotas no intuito de corrigir a
discriminacao racial. ‘

4 E importante salientar que dentro de um mesmo equipamento
— por exemplo, dentro de uma mesma escola — é possivel ge-
rar espacos segregados. Uma escola, que atenda populagdo re-
lativamente heterogénea, pode criar classes mais homogéneas
quanto a origem econdmica, possivelmente racial e, também,
possivelmente quanto & expectativa sobre a aprendizagem dos
alunos. Sabemos, também, que os{as} melhores
professores(as) tendem a escolher as classes ‘‘mais fortes’.
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DESIGUALDADES
SOCIAIS E
OPORTUNIDADE
EDUCACIONAL
A PRODUGAO DO
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Carlos A. Hasenbalg

Do Centro de Estudos
Afro-Asiaticos/RJ e do
Instituto Universitario de
Pesquisas do Rio de
Janeiro — IUPERJ

e eu tivesse que resumir em pou-
cas palavras e, de uma maneira
simplificada, os resultados da pes-
quisa recentemente concluida pela
equipe da Fundagdo Carlos
Chagas!', diria que o negro, frente
a educacdo, enfrenta trés impas-
ses (algo que todos nos suspeité-
vamos e que agora esta confirma-
do com luxo de detalhes). Esses
impasses seriam, para mim, os se-
guintes: primeiro, o negro ingressa
ou ndo ingressa no sistema formal
de ensino? Segundo: o negro con-
segue vencer a barreira da 17 série
do 1° grau, enfim, consegue se al-
fabetizar ou ndo? Terceiro impas-
se: 0 negro consegue completar as quatro primeiras
séries do 1° grau, o antigo primario? Acho que esses
seriam os trés impasses basicos, ndo s6 em Sao Pau-
lo, mas também no Brasil; talvez mais para o resto do
Brasil, porque S3o Paulo apresenta indicadores edu-
cacionais bastante privilegiados dentro do contexto
brasileiro.

Ha uma tese de mestrado defendida em 1979 no
IUPERJ, que traz contribuicdes importantes, tam-
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bém, para esta questdo. Essa tese combina a anélise
quantitativa de dados, colhidos numa pesquisa tipo
survey, com uma analise qualitativa de entrevistas
com professores e observagdo participante. Conside-
ro que essa tese, em certo sentido, complementa os
resultados da pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas.
A leitura dos dois textos.enriquece o resultado de um
e de outro.

Maria Teresa Ramos Dias (falecida tragicamente
em marco de 1980, no dia da inauguracdo do douto-
rado do IUPERJ) é a autora do trabalho. Ela procu-
rou, no seu estudo sobre o sistema de ensino priméa-
rio no Rio de Janeiro, confirmar a teoria do sociblogo
francés, Pierre Bourdieu, segundo a qual as crian¢as
das classes populares, através de sua socializacdo
priméaria dentro da familia, ndo adquirem o capital
cultural e lingiiistico que as habilite a decodificar o ti-
po de mensagem que a escola transmite, mensagem
que esta, digamos assim, armada em termos do que
Bourdieu chama de “’cultura dominante ou cultura le-
gitima’’. Um dia Maria Teresa chegou com um con-
junto de tabelas nas quais apareciam resultados que
ndo batiam em absoluto com a teoria do capital cul-
tural e lingliistico. As tabelas indicavam que em es-
colas de classe média, alunos pobres tinham um bom
desempenho e, vice-versa, em escolas de classes po-
pulares, alunos de classe média tinham um baixo de-
sempenho. Ou seja, o aluno de classe social diferente
da clientela modal da escola tinha seu desempenho
proximo a média da escola. Ora, se alunos pobres ti-
nham um bom desempenho nas escolas de classe
média, a teoria do capital cultural e linglistico nao
estava correta. A partir dessa constatacédo ela procu-
rou verificar o que estava acontecendo, porque a
teoria de Bourdieu n3o se confirmava no caso do
Brasil — pelo menos do Rio de Janeiro — onde ela
trabalhou com quatro escolas da rede municipal de
ensino primario.

No plano da anéalise quantitativa, Maria Teresa
organizou os dados de duas formas complementa-
res. Em primeiro lugar, agrupou os dados referentes
aos alunos das quatro escolas, estabeleceu correla-
cdo entre origem social e desempenho escolar classi-
ficado em duas categorias: sucesso e fracasso esco-
lar. Através dessa anélise, constatou para o conjunto
dos alunos freglientando as quatro escolas, uma for-
tissima correlacdo entre desempenho e nivel sécio-
econdmico: alunos pobres — fracasso escolar, de-
morando mais de dois anos para se alfabetizarem;
alunos n3o-pobres ou de classe média — altas taxas
de sucesso, alfabetizacdo em até dois anos.

O segundo passo — e aqui & que destaco o as-

1 Em 1986, a Fundacio Carlos Chagas e o Conselho de Participa-
c3o e Desenvolvimento Negro, a pedido da Secretaria de Educa-
¢io do Estado de S&o Paulo, realizaram um Diagndstico sobre a
situagdo educacional do negro no Estado. O trabalho consta de
trés partes: uma revisdo bibliografica dos estudos e pesquisas
que trataram direta ou indiretamente, da situacdo educacional
do negro no Brasil; uma revisdo dos estudos e pesquisas, sobre
a discriminac3o racial em materiais didaticos e paradidaticos; e,
finalmente, uma analise dos dados sobre a educacdo de seg-
mentos raciais, a partir de informacdes coletadas pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.




pecto interessante — é que, quando se efetua essa
mesma analise entre origem social e desempenho,
porém dentro de cada escola, essa correlagdo prati-
camente desaparece. O que isto quer dizer? Isto quer
dizer que através de certos mecanismos, as escolas
primérias pablicas tendem a recrutar clientelas social-
mente homogéneas. Obviamente que ha um peque-
no grupo de alunos que sdo desviantes, mas ha um
mecanismo pelo qual as escolas primarias criam uma
clientela socialmente homogénea. Ou seja, a escola
recruta, majoritariamente, alunos de classe média
ou, majoritariamente, alunos pobres. A partir dessas
caracteristicas sociais da clientela, a escola cria uma
norma institucional de desempenho tal que, se a
clientela é de classe média, o desempenho da escola
é bom, a taxa de sucesso é altissima; se a clientela &
pobre, a taxa de fracasso & altissima.

Por que ocorre esse mecanismo de constituicio
de clientelas relativamente homogéneas do ponto de
vista da sua origem social? Um dos motivos é que o
equipamento social, as escolas est3o distribuidas na
cidade — no caso do Rio de Janeiro — para atender
as criangas de determinadas regides, de partes da ci-
dade; e como todos sabem, as classes sociais estdo
espacialmente segregadas. Isso significa que uma es-
cola implantada na periferia do Rio de Janeiro vai ab-
sorver fundamentalmente uma clientela pobre; uma
escola na zona sul vai absorver uma clientela predo-

minantemente de classe média. Esse & um dos meca-
nismos que explicam a constituicdo de clientelas es-
colares relativamente homogéneas, mas ha outros.
Por exemplo, pensemos nas partes da cidade que
s&o socialmente heterogéneas. Entre Ipanema e Le-
blon se situa a Cruzada S#o Sebastido, que & um
conjunto habitacional de populacdo pobre. Ou en-
tdo, na Gavea, onde reside uma parte da burguesia
do Rio de Janeiro ao lado da Rocinha. Nesse tipo de
regido, ou em partes da cidade onde vive uma popu-
lacdo muito heterogénea, também se reproduz um
mecanismo tal que, a crianga da favela ou a crianca
da Cruzada Sdo Sebastido vai para um tipo de escola
e a crianca de classe média vai para outra escola, que
podem estar & distancia de uma, duas quadras uma
da outra. Ha toda uma série de mecanismos discrimi-
nat6rios de admissdo, de forma que a escola de clas-
se média, que tem que defender o seu status, que
tem que defender a sua imagem, que tem que defen-
der o seu desempenho recusa a crianca pobre. Esta
é, entdo, encaminhada para outra escola, que vai ser
tipicamente de crianga pobre ou de crianca favelada.

Através desse tipo de mecanismo & que as esco-
las constituem essas clientelas homogéneas. A partir
da constituicdo dessas clientelas homogéneas, a es-
cola desenvolve um padrdo ou norma de desempe-
nho. A escola de padrdo social mais alto possibilita
um bom desempenho (e as diferencas sdo brutais,




sdo diferencas que vdo de 80/90% de sucesso nas
escolas de clientela mais rica, de classe média, para
60/70% de fracasso nas escolas de clientela mais po-
bre). Este mecanismo ocorre mesmo em escolas do
sistema pUblico que, supostamente, deveriam ofere-
cer educacdo igual para todos.

Por que isso ocorre? Aqui destaco alguns subsi-
dios dessa pesquisa que ajudam a entender parte das
constatacdes verificadas na pesquisa da Fundagdo
Carlos Chagas e que apelam por muita aten¢3o quan-
do se pensa em termos de politicas publicas que pos-
sam vir a mudar esta situacdo. Até agora eu estava
falando em termos de classe social. E como & que en-
tra a raca? O que Maria Teresa observa é que aigual-
dade de origem social, o aluno negro apresenta o
pior desempenho (o que coincide com a pesquisa da-
qui). Isto &, a crianca negra, em geral, mesmo que
seja da mesma classe social da crianca branca tem
um desempenho pior. Como é que se explica esse
desempenho? Se explica, fundamentalmente, atra-
vés desse mecanismo de selecdo. Mesmo conside-
rando criancas da mesma classe social, as criancas
negras tendem a ser recrutadas para escolas de alu-
nado mais pobre. E via tal mecanismo de selec3o que
a crianga negra acaba se dirigindo as escolas que
atendem a clientela mais pobre. E através desse me-
canismo de selecdo ou de absorcdo que o aluno ne-
gro acaba apresentando um desempenho escolar
mais fraco do que os alunos brancos da mesma clas-
se social. Procurando entender este mecanismo —
conversando com os professores, observando como
funcionam as escolas de morro e as escolas de classe
média — Maria Teresa notou que os professores es-
tdo muito mal aparelhados para lidarem com essas
heterogeneidades do alunado: heterogeneidades de
classes, heterogeneidades étnicas ou raciais. Basica-
mente a idéia é de que a atuacdo do professorado es-
t4 permeada pela ideologia que legitima as desigual-
dades sociais, moldando sua percepcdo sobre a
clientela: quando se trata de um professor que traba-
Iha em escola para classe média, existe o que Maria
Tereza chama de um ““otimismo educacional’’, ou se-
ja, o relacionamento com os pais da crianca € bom, a
imagem da escola é preservada, o professor se em-
penha para que os alunos tenham efetivamente um
bom rendimento, porque hd que manter a imagem
dessa escola como uma escola boa. Todos se orien-
tam para a producdo do sucesso escolar das crian-
cas. Nas escolas de clientela pobre, onde obviamen-
te a crianca negra estd sobre-representada, ocorre
exatamente o oposto. Ai o que existe é o que Maria
Tereza chama de “'ideologia da impaténcia”. A per-
cepcdo que os professores.tém desse alunado é que
eles sdo filhos de pais bébados, de pais desemprega-
dos, de familias incompletas, que os meninos vém
sujos para a escola, que ndo prestam aten¢do, etc.
Muitos componentes dessa profecia se auto-
realizam. Uma definic@o inicial da situacdo — eu per-
cebo meus alunos como ndo educaveis, porque vém
de familias problematicas, porque eles mesmos sdo
problematicos, sujos, mal alimentados — afeta os re-
sultados, mesmo quando ela é falsa: eu defini essa
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crianca, logo de inicio, como n&o educével e a minha
atuacdo pedagébgica vai ser tal, que as criangas vao
acabar n3o sendo educadas. Portanto, minha defini-
cdo inicial, mesmo quando é falsa, se realiza no pro-
cesso educacional. Entdo, considero que este seja o
mecanismo bésico que explique o resultado diferente
produzido por escolas plblicas que, supostamente,
deveriam promover um mesmo tipo de educacdo.
Parece-me que esse & um dos aspectos que ajudam a
explicar os resultados da pesquisa da Fundacdo Car-
los Chagas.

Resumindo, destaco esses dois fatores que ex-
plicariam a diferenca de rendimento escolar entre
alunos ricos e pobres, brancos e negros: um meca-
nismo de recrutamento, ou seja, o aluno negro ou o
aluno pobre é absorvido pela rede escolar de maneira
diferente do aluno de classe média ou ndo pobre;
uma vez constituida esta clientela socialmente homo-
génea, os professores atuam no sentido de reforcar a
crenca de que os alunos pobres e negros ndo sdo
educéaveis.

Considero que n#o se deve parar na constatagcdo
de que as escolas funcionam assim, mas pensar um
pouco na maneira de melhorar esta situacdo. Porque
isso me reporta a um outro capitulo do Diagnéstico
da Fundac#o Carlos Chagas, que é o capitulo do pro-
blema do racismo dos textos escolares e da Literatu-
ra Infanto-Juvenil. Eu diria que esta questdo passa a
ser importante quando o aluno tem oportunidade de
permanecer na escola. O problema é que a crianga
que freqiienta a escola durante um ano e repete a 12
série se evade da escola. Até o final da 12 série do 17
grau o livro didatico nem chega a ser importante. A
crianca nao tem oportunidade de entrar em contato
com o racismo do livro didético.

Penso, entdo, que sdo varias as frentes de im-
plantacdo e planejamento de politicas educacionais
visando eliminar as desigualdades sociais e raciais
produzidas dentro do sistema de ensino publico e
gratuito. N3o estou falando, aqui, da diferen¢a que
possa existir entre o rendimento da escola publica e
da escola privada, que atende a classe média alta,
mas estou simplesmente pensando na educacé&o ele-
mentar oferecida pela escola publica. E a escola pu-
blica, e no nivel elementar, que produz estas
atrocidades que estdio relatadas nestas duas
pesquisas a que me referi.
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esquisando as formas pelas
quais a discriminacdo racial
se manifesta na escola pabli-
ca de 1?2 grau, pudemos cap-
tar e compreender os meca-
nismos de funcionamento do
ritual pedagégico que exclui,
dos curriculos escolares, a
historia de luta dos negros na
sociedade brasileira; que im-
pde as criangas negras um
ideal de ego branco; que pro-
duz um discurso sobre ‘o
tratamento igual as criancas
brancas e as ndo brancas”;
que folcloriza a producdo
cultural da populacdo negra.
Esse ritual se legitima na instituicdo escolar, ndo por
aquilo que é dito, mas por tudo aquilo que silencia.
““A concepcao de mundo nao se reproduz apenas pe-
la conceituacdo. Ela se expressa nas praticas escola-
res, desde as mais simples até a mais sofisticadas.
Expressa-se, enfim, naquilo que poder-se-ia chamar

de ritual pedagégico’’" (Cury, 1985, p.118).

Em lugar de buscarmos a manifestacdo dos pro-
cessos de discriminacdo relativamente a populacdo
negra brasileira e, conseqlientemente, & sua produ-
cdo cultural, tomamos a escola publica para estudar
os mecanismos que ali silenciam as criancas negras,
dificultando o desenvolvimento da consciéncia de
sua cidadania.

Entendiamos, portanto, ser a discriminacdo ra-
cial contra a populacdo negra, uma das modalidades
do poder, e este, na sua maneira de ser, tem um mo-
mento que se oculta e, ao ocultar-se, adota a forma
do ‘“ndo-pode-ser-visto”’, logo, ‘’ndo-pode-ser-dito”’,
assumindo esse poder, consequentemente, a expres-
sdo radical do siléncio.

Neste artigo, tentaremos refletir sobre alguns
aspectos que, no trabalho de pesquisa?, se constitui-
ram em dificeis problemas teoricos para os quais ndo
encontramos respostas mas, apenas, ‘‘pistas’’ de co-
mo trata-los na magnitude em que se apresentam pa-
ra a construcdo do conhecimento, a saber: o concei-
to de discriminacdo racial contido no repertoério dos
professores.

Discriminacao Racial
Do Estereétipo a Categoria da
Particularidade Cultural

O conceito de discriminagdo racial se constituiu
em problema para o nosso trabalho de pesquisa, pelo
fato de comportar mais de uma interpretacao, quan-
do utilizado pelos agentes pedagdgicos.

Durante a pesquisa, pudemos detectar que, na
pratica escolar, professores e especialistas vinham
adotando ndo s6 posturas diferentes, como formas
diferenciadas para tratar a discriminacdo relativa a
populacdo negra brasileira. Delineavam-se duas posi-
cOes que merecem reflexdo por parte dos pesquisa-
dores sobre o assunto.

O termo discriminacdo representava, para a
maioria dos professores entrevistados, algo indeseja-
vel porque estereotipava e penalizava pessoas e gru-
pos sociais. Talvez seja esta a razao pela qual os pro-
fessores se recusaram a admitir a existéncia da discri-
minagdo racial na escola. Em contrapartida, esses
mesmos professores defendiam um discurso sobre o
“’tratamento igual a todos os alunos’. Este discurso,
porém, introduzia, no quotidiano escolar, um para-
doxo, pois, em lugar de superar os processos discri-
minatoérios frente & populacdo negra, preconizando o
tratamento igual a todos os alunos’’, acabava reve-
lando uma das formas pelas quais a discriminac3o ra-
cial se manifesta na escola.

1 Grifos do autor.

2 Para um conhecimento da pesquisa em seu todo reportar-se a
dissertacdo de Luiz Alberto de Oliveira Goncalves, O siléncio:
um ritual pedagogico a favor da discriminacio racial; estudo
acerca da discriminac&o racial nas escolas pablicas de 1° grau.
Belo Horizonte, 1985.
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O referido discurso tentava construir a igualdade
entre os alunos a partir de um ideal de democracia ra-
cial que ndo considerava, entre outras coisas, o di-
reito de os alunos negros se reconhecerem a partir
da sua diferenca, ou seja, da sua particularidade cul-
tural,

Na realidade, os agentes pedagdégicos ndo admi-
tiam o direito das diferencas e, de uma certa forma,
acabavam acionando mecanismos de poder que fi-
xam um modelo de sociedade e punem todos aque-
les que dele se desviam. Entendendo-se que esse
modelo é produzido em uma sociedade de classes,
regida pela luta entre dominantes e dominados, ine-
vitavelmente acaba universalizando o padrdo da clas-
se que detém o poder de dominacdo. “‘As idéias pe-
dagobgicas se manifestam na tentativa de a concep-
¢do de mundo da classe dominante se tornar totali-
zante {apesar de seu carater particularizante). Essas
idéias se apresentam como tais enquanto se utilizam
de instituicdes pedagdgicas que lhes sirvam de su-
porte” (Cury, 1985, p. 94).

Se tal medida é fixada pela classe que detém, na
sociedade, o poder de dominacdo, ndo had como
entendé-lo fora dos limites e da propria politica dessa
classe, sem correr o risco de encobrir, por meio de
um ideario dado como universal, interesses particula-
res. Um particular que se transmuta em um universal
(Chaui, 1982, p. 19-20).

Paralelamente a posicdo acima apresentada, era
possivel detectar uma outra interpretagdo sobre o
termo discriminacdo que, de certa forma, vem emer-
gindo no quotidiano escolar.

Explico, de imediato, que s6 pudemos cap-
tar esse outro sentido dado ao termo discriminacao,
a partir da anélise da acdo politica dos movimentos
negros contra a discriminacdo racial. A luta desses
movimentos nos forneceu instrumental valioso para
a compreensdo do fenémeno da discriminacdo den-
tro da escola publica.

Preocupava-nos saber que mecanismos permi-
tiam ocultar, na escola, a discriminacdo, ao ponto de
a maioria dos professores afirmar, com veeméncia,
que ali ndo existiam quaisquer mecanismos discrimi-
natérios contra as criangas negras. Sobre o assunto,
havia apenas siléncio.

Se a sociedade brasileira é marcada, de longa
data, pela discriminacdo que penaliza a populacao
negra e inferioriza sua producdo cultural em relagdo
ao chamado ‘“saber universal’’, nada justifica a ndo
existéncia, na escola, de mecanismos discriminaté-
rios, exatamente pelo fato de ser uma das institui-
¢cOes responsaveis pela organizacao e transmissio da
cultura. “Instituicoes pedagogicas sdao organizacdes
elaboradoras e difusoras da concep¢cdo de mundo
dominante, por meio das idéias pedagogicas (...). A
servico de uma hegemonia, ajudam a dar suporte a
interiorizagdo normativa na classe subalterna, sob a
forma de fé, da concepcdo dominante, pelos meca-
nismos de articulacdo/desarticulacdo’’ (Cury, 1985,
p. 94).

Malgrado o siléncio da escola, os movimentos e
organizagGes populares denunciavam (e ainda o fa-
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zem) préticas pedagogicas que penalizam criancas e
jovens negros. Neste sentido, era impossivel descon-
siderar, no plano da pesquisa, a fala dos movimentos
contestatorios, sobretudo porque, em si, representa
a recusa a permanecer no siléncio. ‘'Falar é antes de
tudo deter o poder de falar. Ou, ainda, o exercicio do
poder assegura o dominio da palavra e s6 os senho-
res podem falar. Quanto aos suditos, estdo submeti-
dos ao siléncio do respeito, da veneracdo ou do ter-
ror. Palavra e poder mantém relacionamentos tais
gue o desejo de um se realiza na conquista do outro
{...) Toda tomada de poder & também uma aquisicdo
de palavra’ (Clastres, 1986, p. 106).

Para chegarmos, portanto, a compreensdo do
siléncio que paira sobre a discriminacdo racial, na es-
cola publica, foi necessario estudar a fala (o rompi-
mento do siléncio} daqueles que ali-sdo discrimina-
dos por pertencerem a populacdo negra brasileira.

A analise das lutas desses movimentos levou-
nos a inventariar um conjunto de reivindicagcGes que,
tocando em aspectos essenciais da Educacéo, exi-
giam, em (ltima instancia, um melhor tratamento
das criancas negras, dentro da escola, respeitando-
Ihes o direito da diferenca, ou seja, da particularidade
cultural.

Ressalta-se que, no discurso reivindicatorio dos
movimentos negros existe uma nova ordem moral
que, mediada pela categoria da particularidade cultu-
ral, visa garantir a igualdade de direitos aos segmen-
tos discriminados e cria a possibilidade de emergirem
novos direitos no interior da sociedade plural.

A idéia da discriminacdo como reconhecimento
de diferencas culturais exigiu-nos um reposiciona-
mento frente a irresistivel tendéncia (repleta de equi-
vocos) de confundir diferenca com desigualdade.

Pela mediacdo da categoria da particularidade
cultural, buscamos compreender como o siléncio so-
bre a discriminacdo racial, em relacdo & populacdo
negra, poderia vir a ser rompido na instituicdo esco-
lar. Passamos, entdo, & analise da prética pedagégi-
ca de alguns professores e especialistas que enten-
diam ser necessério introduzir, na escola, conteados
que considerassem a cultura negra e a historia das lu-



tas da populacdo negra brasileira, de forma a valori-
zar os alunos negros. Foi-nos possivel, portanto, ob-
servar, no conjunto das escolas pesquisadas, iniciati-
vas — esporadicas e episddicas — que buscavam
discutir a questdo racial por meio de ‘“Semana da
Cuitura Negra’’ ou de palestras proferidas por espe-
cialistas no assunto. Ao reconhecer-se a necessidade
de introduzir, na escola, conteudos educacionais ex-
traidos do patrimdnio histérico-cultural da populacdo
negra brasileira, esses agentes pedagogicos, embora
minoritarios na totalidade escolar, davam ao termo
discriminag3o, outra interpretacdo.

‘A questdo da particularidade cultural da popula-
¢do negra foi trazida para o quotidiano escolar,
destacando-se ou discriminando-se, em relagdo ao
chamado ““saber universal”’, ndo para penalizar e es-
tereotipar os alunos negros, mas para valorizar aquilo
que tém de diferente. Ressalte-se, porém, que o tra-
tamento dado a particularidade cultural negra é me-
diado pelo saber cientifico, entendido como expres-
.sdo da verdade.

Por este motivo, ao investigador & necessario
aprofundar o estudo sobre a produgdo da verdade,
no interior da escola. Quem diz a verdade sobre a dis-
criminacg3o racial dentro da institui¢@o escolar? A me-
dida que, majoritariamente, professores e especialis-
tas estdo convencidos de que nao ha discriminacio
na escola, e, a0 mesmo tempo, um outro grupo me-
nor admite a sua existéncia, buscando, porém, trata-
la mediante o saber cientifico, o que prevalece como
verdadeiro para as criangcas negras? O primeiro ou o
segundo argumento?

O ritual pedagdgico que apela para as regras da
ciéncia para justificar a introdu¢do de certos conteu-
dos nos programas de ensino, nos conduz a aproxi-
macao entre ciéncia e verdade, sendo que esta Ulti-
ma revela-se como mecanismo de significativa utili-
dade e a primeira (ciéncia) apresenta-se como meca-
nismo que torna possivel a existéncia de determina-
dos fendmenos do social. Por exemplo, apenas por
"’procedimentos cientificos”” admite-se a discussio,
na escola, sobre a discriminacao racial.

A medida. que, na ciéncia e somente por meio
dela, é possivel a discriminacdo racial existir, essa
forma do saber assume proporgdo de alta relevancia,
visto que n3do é a qualquer um que, na sociedade,
atribui-se a tarefa de ‘‘fazer’”’ ciéncia.

Nesse sentido, na escola, quem tem ‘‘a obriga-
¢do’’ de dizer a verdade domina os outros que tém ‘o
dever” de ouvi-la. Por outro lado, na sociedade,
quem tem a “‘habilitacdo’’ para fazer ciéncia domina
0s outros que tém, apenas, o direito de existir por
meio dela. Ambas tém a mesma matriz que lhes ou-
torga. o direito de dominar, e a dominagdo na socie-
dade, como se sabe, € atributo do poder. “Ora, me
parece que a nocao de repressdo & totalmente inade-
quada para dar conta do que existe justamente de
produtor no poder. Quando se definem os efeitos do
poder pela repressdo, tem-se uma concep¢do pura-
mente juridica deste mesmo poder; identifica-se o
poder a uma lei que diz ndo (...). Se o poder fosse so-
mente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a ndo ser

dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que
faz com qué o poder se mantenha e seja aceito é sim-
plesmente que ele ndo pesa s6 como forca que diz
n3o, mas de fato ele permeia, produz coisas, induz
ao prazer, forma saber, produz discurso” (Foucault,
1982, p. 7-8).

Se o pesquisador for em busca da manifestacdo
da discriminac@o racial, na escola, ndo a encontrara
sob a forma de hostilidade explicita as criancas ne-
gras, tampouco sob a forma de repressdo, mas la es-
tard, enquanto '‘saber”’, enquanto discurso.

Neste sentido, a supera¢do da discriminagao ra-
cial, por meio do “‘saber cientifico’’, pode representar
um passo importante no processo de mudanca da
instituicdo escolar, porém, a particularidade cultural
da populagdo negra brasileira ganha forca e conteu-
do no interior de seus movimentos contestatorios.
Ali se constroi um projeto de cidadania que a escola
publica cabe, entre outras coisas, organizar e trans-
mitir.

A discriminacdo racial, na escola publica,
manifesta-se quanto ao patrimonio cultural da popu-
lacdo negra brasileira. A medida que os agentes pe-
dagogicos ndo reconhecem o direito da diferenca,
acabam mutilando a particularidade cultural de um
importante segmento da populacdo brasileira. Por
outro lado, quando se legitima a particularidade cul-
tural pelo saber cientifico, tenta-se, indevidamente,
substituir a fala do discriminado pelo discurso da
competéncia que cria os incompetentes sociais
(Chaui, 1982).

Se a produgdo e a transmissao do saber, na es-
cola, ndo forem mediados pela particularidade cultu-
ral (enquanto exigéncia totalizadora) da populacio
negra, as praticas pedagogicas continuardao punindo
as criangas negras que o sistema de ensino n3do con-
seguiu ainda excluir, aplicando-lhes o seguinte casti-
go: reclusdo, ritualizada em procedimentos escolares
de efeito impeditivo, cujo resultado imediato é
o silenciamento da crianca negra, a curto pra-
zo, e o do cidaddo, para o resto da vida.
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OLGA: Eu queria fazer uma pergunta para a Ful-
via e para o Carlos. Nos trabalhos que vocés citaram
houve uma preocupagdo em definir quais os meca-
nismos de selecdo que as escolas de camada média
utilizam em relacdo a crianca pobre e & crianca ne-
gra? Uma pesquisa realizada hé trés anos atras pelas
professoras Lia Fukui, Lucila Brioschi e Efigénia
Sampaio do CERU (Centro de Estudos Rurais e Urba-
nos), em convénio com o INEP {Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas), detectou alguns desses meca-
nismos que impediam a penetracdo das criancas po-
bres ou negras nas escolas de melhor nivel, tais co-
mo a taxa da Associacdo de Pais e Mestres, unifor-
me, material escolar. Além disso, ao longo do ano
escolar, a exigéncia das licbes de casa e trabalhos de
pesquisa se constituiam numa barreira muito forte,
principalmente, nas escolas de curto periodo. As
mées pobres e negras n3o tinham possibilidade de
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fornecer essa complementacdo aos filhos como as
maes das camadas média e média alta. Deste modo,
a diferenciacdo entre as criancas ia se acentuando ao
longo do ano, culminando com a desisténcia dos me-
nos favorecidos. Para o Miguel, eu gostaria de dar
uma contribuicdo. Estou realizando um trabalho
histérico-sociologico sobre o carnaval paulistano e
venho acompanhando a trajetéria de vida dos lideres
carnavalescos da cidade de S3o Paulo, os fundado-
res dos velhos corddes e que, atualmente, séo figu-
ras quase lendérias nas escolas de samba. Essas pes-
soas, em geral, tém baixa escolaridade — a maioria
nao chegou a completar o primeiro ano primario — e
realizam atividades muito simples que ndo lhes per-
mitia ascender socialmente, como vocé mostrou na
sua apresentacado. Deste modo, durante toda a vida
essas pessoas se dedicaram a atividades alternativas,
visando a ascensdo social. Quando se examina, por



exemplo, a trajetoria de vida do Sr. Zézinho do Morro
da Casa Verde que viveu todas as fases do carnaval
popular — desde o corddo até a escola de samba —
observa-se que ele sempre teve atividade regular, es-
colar ou profissional, e uma atividade alternativa: foi
pugilista, futebolista amador, musico de radio, lider
carnavalesco. Durante sua vida, sempre batalhou em
duas frentes: para o seu sustento e para sua ascen-
sdo social. Pergunto: serd que o sistema nao estaria
organizado para que as coisas funcionem exatamen-
te desta maneira? Para que haja uma mao-de-obra
disponivel que pode ser recrutada a qualquer mo-
mento dentro dessa camada negra, além da possibili-
dade de contar com um tipo de trabalho ndo remune-
rado, que é reconhecido por essa populacao em ter-
mos ideolégicos, e que, embora apropriado pelo sis-
tema, nunca contribuiu para a sua melhoria de vida?

REGINA: Gostaria de saber do Carlos se nesse
trabalho que vocé citou, houve uma preocupacdo em
detectar os mecanismos de carater racial que afetam
a crianca negra, expulsando-a para determinadas es-
colas.

CARLOS: Realmente eu ndo sei como a escola
de classe média seleciona os seus alunos. Achei im-
portante relatar os resultados dessa pesquisa para
complementar o Diagnéstico que foi elaborado pela
equipe da Fundacdo Carlos Chagas. Notei que esse
Diagnéstico, pela propria natureza dos dados com
que trabalha — dados quantitativos — enfatiza a
questdo da caréncia de material, de equipamento, de
tempo de aula a que os alunos estavam expostos, dai
a importancia de se introduzir esta outra dimensao,
que eu chamaria de dindmica intra-institucional, ou
seja, o papel desempenhado pelas representacdes
dos professores a respeito dessa clientela socialmen-
te heterogénea quando se considera o conjunto das
escolas, mas socialmente homogénea dentro de uma
determinada escola. Essa dimensdo tem a ver com a
questdo da rotulacdo, de como o professor elabora
representacdes estereotipadas sobre o aluno negro,
sobre o aluno pobre, sobre sua ineducabilidade. Ao
contrério, o aluno branco limpinho, de classe média é
considerado educavel e realmente acaba obtendo su-
cesso. Nesse sentido, a cabeca do professor funcio-
na como a cabeca da maioria das pessoas da socie-
dade brasileira: ele é retransmissor e atualizador do
preconceito e do racismo existentes na sociedade
brasileira. A pesquisa ndo chegou a detectar os me-
canismos internos de discriminagdo que atuam na es-
cola. Ela mostra que o fundamental é o tipo de escola
que a crianca freqlienta. A escola para a qual é recru-
tada a crianca é que determina a sua trajetoria, seja
ela branca ou negra. Dependendo do tipo de escola,
a crianca esta sujeita a um determinado processo de
representacdo por parte dos professores que pode
gerar o sucesso ou o fracasso escolar. E muito prova-
vel que os alunos negros que freqlientam as escolas
da classe média venham a ter uma trajetoria com
mais sucesso do que aqueles que se dirigem para as
escolas tipicas de alunos pobres e negros. Seria mui-
to importante investigar, por meio de uma pesquisa

micro-socioldgica, os mecanismos através dos quais
o professor e os colegas discriminam ¢ aluno negro.
MIGUEL: Achei muito interessante a observa-
cdo da Olga que nos mostrou como a jornada de tra-
balho da populacdo negra é mais extensa na medida
em que grande parte dessa populacdo se dedicaa um
tipo de lazer que acaba sendo usado pelo Estado.
NZo deixa de ser uma jornada de trabalho extensa em
beneficio da sociedade nacional mais ampla.
FELICIA: Fiz uma pesquisa em uma regido de
corticos aqui em S3o Paulo, na Vila Maria. Neste es-
paco da cidade a populacdo é extremamente hete-
rogénea. Ha uma parcela da populacdo que é de
classe média, ac lado de extensas areas de cortico,
além de uma favela. A questao a ser investigada era
saber o que acontecia com as criancas de origens tdo
diferentes na escola, e qual seria o rendimento das
criancas carentes freqlientando escolas ndo carentes
(as escolas de Vila Maria ndo s3o ctassificadas como
carentes). As conclusdes a que cheguei sao muito
parecidas com as do Carlos. Por uma série de meca-
nismos as criancas de cada um desses grupos tende
a freglientar escolas diferentes. Ou seja, ha a escola
dos favelados, dos encorticados e a escola da popu-
lacdo de classe média, uma escola publica de elite
que se situa na regido. Na ocasido, eu ndo estava
atenta a questdo da crianga negra e por isso ndo sa-
beria dizer como ela se situa neste contexto. E inte-
ressante que nessa escola de elite, a direcdo fazia
questdo de ter alguns alunos carentes, inclusive, pa-
ra justificar o preco elevado da taxa da Associacdo de
Pais e Mestres, mas que no fundo, destinava-se a se-
lecionar a clientela. Entretanto, de um modo geral,
essas criancas carentes tinham um rendimento ex-
cepcional, do mesmo nivel das demais. Como vocé
vé, cheguei a uma conclusdo muito proxima a sua.
Além disso, observei, também, que dentro das esco-
las ocorria uma primeira reacomodacdo que acabava
com a expulsdo de determinadas criancas. Essa reor-
ganizacao era tdo forte que as criancas que apresen-
tavam pior rendimento (me lembro que havia muitos
negros) acabavam nos piores espacos. Numa das es-
colas os alunos ficavam, literalmente, no pordo, sem
contar que parte das criancas de uma determinada
favela acabaram ficando em uma classe da FEBEM
(Fundacdo para o Bem-Estar do Menor). Desde seu
ingresso na escola, a crianca passa por sucessivas
avaliacGes, a tal ponto que encontramos criancas
que haviam mudado de classe oito, nove vezes, du-
rante o ano letivo, tendo ido parar no pordo onde
funcionava a classe das criancas consideradas irrecu-
peraveis. Esse sistema de formacg&o de classes homo-
géneas esta tao arraigado entre o corpo de funciona-
rios das escolas pablicas e dos professores que é difi-
cil interferir no processo. Nessa escola de Vila Maria,
por exemplo, essa selecdo era feita por psicologos.
No momento em que se eliminou este profissional, a
selecdo continuou e passou a ser feita por uma pro-
fessora. Para o Miguel, a titulo de contribuicdo, re-
centemente trabalhei muito com a questdo da rela-
¢do escola/trabalho na populacdo jovem brasileira.
Utilizei trés tipos de informacgd&es: dados secundarios
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— Censos 70/80 e PNAD/82; dados da pesquisa
amostral do DIEESE, Emprego e Condicdes de Vida
em S3o Paulo/1981; e dados de entrevistas qualitati-
vas com 60 familias moradoras na periferia de Sao
Paulo e que tinham filhos que estudavam e trabalha-
vam. Uma das conclusdes mais fortes do meu traba-
Iho foi verificar que hoje, no Brasil, a escolaridade é
uma credencial extremamente importante para se
conseguir emprego. A tal ponto que, assim que o ga-
roto completa 14 anos a familia toma duas decisdes
simultaneas — transferi-lo para o curso noturno e
coloca-lo no mercado de trabalho. Algumas familias
declararam que os filhos que apresentavam dificulda-
des em manter-se na escola tinham também dificul-
dade em encontrar emprego. Varias criancas nesta
situacdo simplesmente desistiram de procurar em-
prego. Por sua vez, a entrevista com empregadores
mostra que a exigéncia da escolaridade estd mais re-
lacionada a garantia de bom comportamento do que
da execucdo da ocupacdo propriamente dita. O que é
percepc¢do nas familias, pode ser facilmente verifica-
do nos dados de Censo. E impressionante! Se consi-
derarmos os jovens e criancas que estdo na PEA (Po-
pulacdo economicamente ativa), e os que estdo fora
da PEA, notamos que qualquer nivel de escolaridade
facilita a entrada no mercado de trabatho e que a pro-
babilidade aumenta com a elevacdo dos niveis de es-
colaridade. Tudo isto para dizer que n@o & bem que a
escolaridade encoraja o individuo a procurar empre-
go como vocé colocou, é que ela é uma exigéncia
muito forte hoje no Brasil, para brancos e negros. Is-
to ndo invalida, entretanto, a sua outra conclusdo, de
que os brancos beneficiam-se bem mais da educacdo
do que os negros, como fica evidenciado na sua ex-
posicdo, até porque, como falei, a escolaridade fun-
ciona mais como recomendacdo de boa conduta do
que exigéncia no desempenho da funcdo.

PETRONILHA: O Carlos na sua comunicagdo
disse que o livro didatico ndo seria tdo importante pa-
ra a crianca negra que ndo permanece na escola,
mais importante seria que a crian¢a permanecesse na
escola. Eu ndo concordo, porque uma questdo é a
crianca permanecer na escola, e a outra é a do livro
didatico, que atinge também a criangca que permane-
ce, seja ela branca ou negra. Além disso, & através
desses mecanismos que os brancos se tornam racis-
tas em relacdo aos negros.

CARLOS: E o6bvio que o livro didatico precisa
ser descolonizado, modificado. Estava tentando ex-
plicar que entre as causas que levam a crianga negra
a abandonar a escola na 12 série do 12 grau, o livro
didatico tem um peso infimo, embora ele continue
fazendo a cabeca de quem permanece. A televisdo, o
racismo no cotidiano etc., € que vdao massacrar a
crianca que se evade.

PETRONILHA: A cabeca da crianca que esta
na escola é feita também pelo livro didatico e esta
crianca vive situacdes de racismo fora e dentro da es-
cola. Nao devemos analisar a questdo do racismo sé
em fung¢do da crianca negra ou india mas, também,
da crianca branca. Talvez seja mais facil para o pro-
fessor criticar situagcdes de racismo com a crianga ne-
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gra do que com a crianc¢a branca, pois aquela vive si-
tuacoes de racismo e é capaz de percebé-las, inclusi-
ve, no livro didatico. J&, a crianca branca, que n3o
vivencia estas experiéncias, tera mais dificuldade pa-
ra percebé-las e critica-las.

CARLOS: Gostaria de enfatizar que para um
segmento nada desprezivel de alunos negros que
saem da escola no fim da 12 série do 1° grau ou que
repetem e se evadem da escola, o livro didatico tem
pouca influéncia em termos de causa da sua saida.

PETER: A Tereza Cristina declarou que a ques-
tdo da coleta de dados sobre a situacdo racial no pais
ainda é dificil no IBGE; n3do sei se a mesma situagdo
se aplica ao SEADE ou a outras instituicdes. Gostaria
de sugerir a possibilidade de pensarmos numa manei-
ra de pressionarmos o IBGE para o tipo de dados de
que precisamos. A minha outra observacdo tem a ver
com o comentario do Luiz Alberto a respeito da velha
questdo do arco-iris do moreno claro ao moreno es-
curo e o sistema dicotdmico que adota 0 movimento
negro e que também aparece nos trabalhos de Carlos
Hasenbalg, Nelson do Vaile e Silva, Tereza Cristina
Aradjo e outros, que mostram que a diferenca entre
brancos e outros & muito maior do que entre pretos e
pardos. O Luiz Alberto se referiu a uma questdo im-
portante nessa classificacdo minuciosa e que diz res-
peito ao plano do vivido, essencial na formacao da
identidade da pessoa. Neste sentido, de que forma
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poderiamos pressionar o IBGE — aproveitando, in-
clusive, a data de 1988 — para que se resolva essas
formas de classificacdo. Ainda, a propésito desta
questdo da classificacdo, gostaria de saber se ja ha
maiores informacdes a respeito de como essas nuan-
ces sdo vistas dentro da escola, ou seja, se a crianga
mais escura & menos favorecida do que a crianca
mais clara e, finalmente, perguntaria se a faixa da po-
pulacdo que esta sendo discriminada pelo mercado
de trabalho — aqueles que completam o 2° grau de
escolaridade, como demonstrou a pesquisa do Mi-
guel Chaia — tendem a se ver como negros, enquan-
to que as demais, menos expostas a mensagem do
Movimento Negro, tendem a se classificar de modo a
incluir todas as nuances do arco-iris. .

FULVIA: Queria completar as suas observacdes
com duas questdes. A Tereza Cristina ja havia men-
cionado, e voceé tornou a falar na utilizacdo da soma-
toria de pretos e pardos para constituir a categoria ra-
cial negro. Pergunto se ndo deveriamos analisar pelo
menos os dados do IBGE, separadamente, para de-
pois integra-los. Considero extremamente importan-
te essa estratégia e sinto ndo ter conseguido alguns
dados em separado. Para a questdo da educagcdao me
parece que devemos levantar a hipotese de que deve
existir uma recepcao diferente para pretos e pardos
por parte do sistema escolar. Pergunto, também, se
seria importante lutar para que a administracao esco-
lar coletasse dados junto a populacdo estudantil. Nao
tenho certeza, por exemplo, como Se processa a
auto-identificacdo de uma crianca, e se este sistema
de identificacdo dentro de um sistema escolar racista
ndo reforcaria posturas racistas por parte dos profes-
sores. Tenho duvidas, se ndao seria melhor, nessa
etapa, no momento atual, que esse tipo de coleta
fosse feita por uma instituicdo que estad mais capaci-
tada como o IBGE. Pergunto, também, se seria es-
tratégico lutar, como disse a Teresa Critina, para que
o MEC se encarregasse de investigar o perfil racial da
populacdo estudantil, sendo os nossos professores
responsaveis pela coleta do dado.

CARLOS: Sou o principal responsavel pela ma-
nutencdo no Censo de 1980 do sistema classificatorio
vigente utilizado desde 1972 — para que n3o se per-
desse a possibilidade de efetuar comparacdes. Parti-
cipei de uma reunidao com o presidente do IBGE, Jes-
sé Montello, com o pessoal do Movimento Negro, da
ANPOCS (Associacdo Nacional de Pos-Graduacio e
Pesquisa em Ciéncias Sociais). Ninguém tinha pro-
posta alternativa. Apenas o professor Abdias do Nas-
cimento sugeriu uma classificacao: ‘' Afro-Brasileiros
e Brancos''. Entretanto, temia que esta classificacdo
resultasse numa diminuicdo do contingente negro.
Ao invés de 44% teriamos 10 ou 15%. Esta questio
tem que ser muito bem pensada, pois ndo ha critérios
cientificos de classificacdo. Além disso, ha o aspecto
politico que envolve o Movimento Negro e que é uma
questdo bastante complexa.

TEREZA CRISTINA: J4 falei, anteriormente,
que esses dados tém-se prestado para denunciar o
racismo e a discriminagdo, portanto, eles tém sido
utilizados de forma (til. Por outro lado, a dificuldade

de se trabalhar com esta questdo dentro do IBGE re-
flete uma dificuldade que ocorre em todos os niveis
da sociedade brasileira, permeada pela ideologia da
democracia racial. Nas reunides do IBGE, destinadas
a discutir esse assunto, em que participam brancos e
negros, além de representantes de varios ministérios
— tive o cuidado de consultar a documentagao relati-
va as discussdes que ocorreram em 1970, 1980, 1982
— encontramos observacdes como a de um repre-
sentante do Ministério do Trabalho: “Isso sé vai ser-
vir para acentuar e criar problemas de conflito
racial”’; do Ministério da Educacdo: ““Essa informa-
¢do & muito importante para se recuperar a historia
do negro’’. Ha, portanto, uma multiplicidade de posi-
coes. Cada questionario elaborado e empregado re-
presenta o resultado de uma negociag@o com os pes-
quisadores do IBGE, com outros pesquisadores ex-
ternos ao 6rgdo e, espera-se, cada vez mais, com 0s
representantes dos varios segmentos da sociedade.
Em determinadas situacdes, entretanto, torna-se difi-
cil discutir essas questdes dentro do IBGE, visto que
as posicOes das pessoas refletem a sociedade brasi-
leira, permeada pela ideologia da democracia racial.
Vinhamos lutando desde 1973 para a inclusdo do
quesito cor nos questionarios do IBGE. A ndo inclu-
sdo era sempre justificada por dificuldades técnicas.
Entretanto, sabemos que ha varios itens complicados
do ponto de vista técnico o que ndo tem impedido a
sua inclusdo nos Censos. Em 1976, propusemos que
o quesito cor fosse desdobrado em dois. Havia uma
pergunta aberta em que se indagava da pessoa a sua
cor, e uma questao fechada, em que a pessoa tinha
que se alocar na classificagdo oficial do IBGE. Na res-
posta a primeira questdo apareceram cerca de 130
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termos. O termo preto, entretanto, teve uma fre-
quéncia muito reduzida, as pessoas preferiram se
classificar como morenas. Na resposta 4 questéo fe-
chada, praticamente ninguém se declarou pardo,
que me parece um termo carregado, com conotacao
policial. Ao que tudo indica, as pessoas operam com
duas légicas. Nado sei se poderiamos usar novamente
uma pergunta aberta ou se deveria haver varias ques-
toes referentes a cor, identidade racial. Considero
fundamental, entretanto, fazer propostas e cobrar a
divulgacdo dos dados. Certamente havera uma dis-
cussdo dificil, mas viavel. A propoésito da separagdo
das categorias preto e pardo, num estudo que realizei
em 1976, O lugar do negro na forca de trabalho (Oli-
veira et al., 1985}, fiz uma analise em separado para
cada uma dessas categorias. Essa estratégia foi im-
portante para se examinar a estratificacdo dentro do
segmento negro da populacdo. De fato, ha uma dife-
renciacdo, as vezes até expressiva. Por exemplo, es-
te estudo demonstrou que os pardos tinham em mé-
dia trés anos de estudo e os pretos dois anos. Por ou-
tro lado, essa estratégia também foi importante para
demonstrar a semelhanca de situacdo econdmica
desses dois segmentos, fator essencial para se discu-
tir a desigualdade, a discriminag@o. Ha um outro tra-
balho que desenvolvemos Aspectos da situacdo
sécio-econémica de brancos e negros no Brasil (As-
pectos, s.d.) com base nos dados-da PNAD 76, so-
bre forca de trabalho, educacdo, parturidade, casa-
mento, e que permite analises da diferenciacdo inter-
na desse grupo da populacdo. N3o saberia dizer co-
mo se processaria a coleta dessas informacdes no
sistema de ensino. Talvez no momento da admissio
do aluno, a familia poderia declarar a cor ou aragca —
poderiamos usar estes termos indistintamente. En-
tretanto, ndo consigo imaginar um funcionario do
MEC ou do IBGE colhendo este dado. Acho que teria
que ser uma auto-identificacdo, no caso da crianca,
esta identificacdo poderia ser atribuida pela familia,
até que a propria crianga tivesse condigdes de se
identificar. A propésito desta possibilidade, fizemos
algumas tabulactes com os dados de 1976, cruzando
a cor que o pai, ou mae se atribuia com a cor da
crianca (que neste questionario era atribuida pelos
pais) tentando verificar o que ocorria. Os dados mos-
traram gque héd uma tendéncia sistematica por parte
dos pais em classificar os filhos como mais claros que
eles proprios. Isso mostra que a questdo da identida-
de é bastante problemaética, e a classificacdo reflete
isto.

MIGUEL: O SEADE realizou, junto com a co-
munidade negra, uma pesquisa num- bairro especifi-
co de Sdo Paulo, em que o pesquisador perguntava
ao entrevistado a sua cor, e também o classificava de
acordo com um critério determinado. Este estudo
mostrou que é extremamente dificil trabalhar com es-
te dado. Por outro lado, ficou evidente que a parcela
mais pobre e menos alfabetizada da populagio negra
tende a se negar como negro, classificando-se como
moreno, pardo. J& a populacdo com maior grau de
informacdo, maior rendimento, se assume como ne-
gra. Além disso, ¢ dificil também para o pesquisador.
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Os pesquisadores brancos tém uma certa dificuldade
em formular esta questdo, por isso optamos por pes-
quisadores negros. Foi uma experiéncia bastante in-
teressante mas que ainda nao foi avaliada.

EDNA: Acho que o Movimento Negro vive uma
situagdo de esquisofrenia em relagdo as categorias
classificatorias. Como miscigenada, vivi muito es-
sa situacdo e me sinto em condi¢cdes de falar sobre is-
so. O Movimento Negro, de um lado, assume um cri-
tério classificatério importado da sociedade america-
na. Segundo o discurso oficial do Movimento, negro
é todo descendente de africano no Brasil. Entretan-
fo, no dia a dia, o Movimento diferencia os mais ne-
gros e os menos negros. Os negros ‘‘tinta fraca’’ pre-
cisam estar constantemente provando para os outros
que eles sdo negros de verdade. Porém, esse proble-
ma ndo ocorre s6 com o Movimento Negro, o proble-
ma & como a propria populacédo negra (que nés cha-
mamos de negra a partir desse critério classificatério)
se vé. Nao adianta n6s militantes negros fazermos
uma determinada afirmacdo, se o conjunto de popu-
lagdo negra ndo se reconhece como tal, e os resulta-
dos sdo aqueles a que o Carlos se referiu. Se fosse-
mos adotar o critério da autoclassificagdo. teriamos
10% de negros no Brasil. Portanto, ndo podemos ig-
norar a maneira como a populacdo dos descendentes
de africanos se define. Ndo podemos assumir uma
posicdo esquisofrénica de que o nosso critério é o
verdadeiro, ndo importa se eles se consideram verdes
ou azuis, mas, também, ndo podemos refletir apenas
a maneira como essas pessoas se véem, porque esta-
riamos reproduzindo a ideologia que existe nas suas
cabecas. Penso que temos que avancar nessa dis-
cussdo e tentar construir novas categorias. Em fun-
cdo da realidade racial do Brasil, por exemplo, as ca-
racteristicas do cabelo seriam um critério fundamen-
tal para classificacdo.

JOEL: Estou plenamente de acordo que hi uma
dificuldade por parte do Movimento Negro em elabo-
rar a questao do mestico. Quando o Movimento Ne-
gro classifica a populacdo em branca e negra, esta
cometendo um equivoco, tanto é que o Movimento
ndo consegue avancar além de um determinado limi-
te. O mulato, o moreno, tem uma identidade especi-
fica que precisamos considerar se quisermos avan-
car. Outra dificuldade do Movimento Negro é que
ora nos colocamos como maioria, ora como minoria,
de acordo com 0 momento e com 0s NOssos interes-
ses. Ndo conseguimos, ainda, pensar na problemati-
ca negra como problematica nacional. No dia em que
iSs0 acontecer talvez possamos avancar.

RACHEL: A Fulvia disse que as criangas negras
ocupam as piores escolas, e que as maes acabam
consentindo porque elas ndo enfrentariam um am-
biente tdo discriminatério. Eu ndo concordo: penso
que as maes negras, como as criangas negras, que-
rem uma escola melhor para os seus filhos. Na verda-
de, a mée e a crianca negra ndo estdo preparadas pa-
ra enfrentar essa discriminacdo. Entdo para que a
crianca ndo fique sem a escola a m3e acaba
colocando-a nas escolas de periferia. Trata-se de



uma falta de estrutura psicoldgica para enfrentar a
discriminagcdo, mas n3o porque ela considere melhor
o ambiente da escola de periferia.

FULVIA: N3o quis dizer que a familia negra vai
procurar a pior escola, mas que ela vai, de certa ma-
neira, sendo empurrada, sendo levada a aceitar de-
terminadas regifes onde os equipamentos disponi-
veis sdo de qualidade pior. Entretanto, me parece im-
portante também, procurar entender a interacdo en-
tre a familia e o sistema escolar, porque este se utiliza
dessas alternativas para incorporar criangcas negras
em equipamentos piores que aqueles habitualmente
usados por criancas de mesmo nivel econdémico.

MARIA DE FATIMA: Acho que n3o se trata da
questdo da mae ou da familia negra optar por um tipo
de escola onde as probabilidades de discriminacdo
sejam menores, porque se formos reverter isso para
um enfoque psicolégico, vamos acabar colocando
nossos filhos nos espacos em que a probabilidade de
caos psicolégico provocado pela discriminacdo seja
menor. Talvez isso possa ser aplicado ao negro que
j& é de classe média, porque as classes populares ndo
se trata de uma fuga em relacdo a um trauma psico-
l6gico, e sim, um fatalismo.

BUJAO: E uma questio de espaco geografico
mesmo; em Salvador, também, o negro tem probabi-
lidade de freqlentar essas escolas de periferia que
oferecem cursos diferentes, que sdo diferentes.

SUELI: Gostaria que fosse melhor explicada a
questdo das cotas e da distribuicdo geogréfica.

FULVIA: Nos Estados Unidos, por volta dos
anos 60, ofereceram-se cotas nas universidades para
os estudantes negros. Entretanto, acho que pelo fato
de no Brasil ndo ocorrer uma segregac3o geografica
formal, dificilmente se aceitaria uma proposta de co-
tas, como por exemplo, que a USP abrisse 30% das
suas matriculas para o alunado negro. O que me pa-
rece possivel, & que nas regiGes de grande densidade
negra se tentasse, a nivel da politica educacional lo-
cal, compensar a discriminacdo através do ofereci-
mento de mais e melhores equipamentos; seria uma
cota geografica e ndo uma cota dentro de um equi-
pamento. Na regido da Grande S&o Paulo, o bairro
de Vila Brasilandia, por exemplo, onde 40% da popu-
laco & negra tem duas escolas publicas de 2° grau,
provavelmente com opc¢des profissionalizantes das
mais pobres, canalizando o alunado negro (como o
alunado do sexo feminino) da regido, apenas para as
opgOes profissionais que ali existem.

EDNA: A nivel de proposta acho extremamente
importante isso que a Fulvia esta colocando. Apesar
de ser contra a lbgica do sistema, do ponto de vista
da comunidade negra seria necessario que se exer-
cesse uma pressdo politica para que houvesse maior
investimento na periferia. Do mesmo modo que
ocorre na area de Saude no Estado de S&o Paulo, on-
de os médicos recebem um adicional de salario, de-
pendendo do local de trabalho — quanto mais longe
do centro de satde, maior o adicional — os(as) pro-
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fessores(as) da periferia poderiam receber, também,
um adicional de salario.

FULVIA: Na minha opinido, o Movimento Ne-
gro e os grupos que estdo trabalhando com educa-
¢do deveriam estudar profundamente a questdo da
municipalizacdo do or¢camento para o ensino. N3o sei
se este tipo de proposta é a mais adequada para o de-
senvolvimento daqueles municipios onde ha maior
incidéncia de negros — provavelmente os municipios
mais pobres. Mas seria extremamente importante se
analisar esta proposta na perspectiva do Movimento
Negro.

HELENA: Temos que pensar que esta comparti-
mentalizacdo do negro em determinados locais esta
profundamente ligada a estratificacdo da sociedade,
a uma imobilidade social que faz com que o negro fi-
que na periferia. Ista estd profundamente arraigado
dentro do sistema. Nos, da comunidade negra, nun-
ca vamos resolver o problema da educacdo ou qual-
quer outro problema do negro, sem pensar no Brasil.
O problema da crianca negra, o problema da
educacdo do negro é o problema da educagdo
do brasileiro.
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RACA NEGRAE EDUCACAO

IDENTIDADE E
PROCESSO DE
SOCIALIZACAO

RESUMO

Os textos agrupados em torno deste tema — estudos de cariter
abrangente ou pesquisas que enfocam realidades especificas — abor-
dam diversas questoes envolvidas na compreensio da socializagio e
da formagio de identidade da populagio negra brasileira. Resgatar,
recuperar, fortalecer, dar visibilidade a uma identidade ambigua,
negada, enfraquectda por uma pais que formula e executa ‘‘uma
politica bistorica de assimilagio do diferente, do outro’’ foram falas
freqiientemente emitidas por expositores ¢ debatedores.

Por outro lado, as falas permitem que se apreenda, também, a
extensio das inictativas da raga negra no intuito de afirmagio de sua
identidade étnico-cultural.

Tais iniciativas serdo retomadas em outros temas, principal-
mente no que diz respeito a suas interfaces com o sistema formal de
ensino.

SUMMARY

PROCESS OF SOCIALIZATION AND
DEVELOPMENT OF IDENTITY

visible and ambig bas been

by a country that historical

tom.

On the other hand, those speaches also allow one to appraise the ex-
tension of the Black people’s endeavors towards asserting their
ethnic-cultural identity.

Such endeavors were also brought into discussion when the issue of
their interaction with the formal school system was approached.



.

EDUCAGAO E
IDENTIDADE

Helena Theodoro Lopes
Da Universidade Gama Fitho

alar de identidade é falar sobre
cada um de nds. Minha tese
de doutorado em Filosofia {Lo-
pes, 1985) se pautou exata-
mente no ideal de pessoa, nu-
ma preocupacdo especulativa
na busca constante que vive-
mos para ser pessoa, numa
sociedade absolutamente con-
traditéria como a nossa, que
nega a existéncia do negro e
que diz que para o negro exis-
tir tem que ser branco, ja& que
0 negro no Brasil & educado
para entender desde muito ce-
do, que para ser homem, ele
deve ser branco. Na verdade,
para se afirmar como pessoa, o negro precisa se ne-
gar, mas como tem que ser ele mesmo, entra em
contradicao total.

O meu trabalho foi feito com a preocupacéo es-
pecifica de lidar com a identidade do negro brasileiro.
Como educadora, me voltei para a Filosofia, porque
acredito que ndo pode haver dissociacdo entre edu-
cacdo, cultura e todo o desenvolvimento da vida
socio-politica e econdmica de um pais.

Nos negros sofremos um desvirtuamento a iden-
tidade na luta constante que empreendemos com to-
do esse meio social que nos nega, que nos procura
dizer ““vocé ndo existe”’, e que nos leva muitas vezes,
contraditoriamente, a nos negarmos para nos afir-
marmos. Na verdade, um dos processos fundamen-
tais que concorre para isso € exatamente a escolari-
dade, na medida em que, nesse pais, o negro que es-
tuda e que se forma, se afirma como pessoa, e fre-
qiientemente, acaba se négando como negro. E uma

dificuldade efetiva que enfrentamos na construgdo

de um caminho, de um processo, de um projeto real
para o Movimento Negro brasileiro. E exatamente es-
sa identidade de cada um de nos.

O que & ser negro no Brasil? E o negro que esta
no candomblé? E o negro que mora na periferia? E o
negro que é intelectual? E o negro que é de classe
média e que ndo incorpora esses valores negros por-
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que é muito doloroso para ele? E o negro da area ru-
ral, que vive uma realidade, um contexto compieta-
mente diferente, mas que tem consciéncia das limita-
¢Oes e que tem, inclusive, uma outra soltura e uma
outra relagdo com o trabalho, com o lazer, com a vi-
da em geral?

Temos uma dificuldade muito grande — um vi-
cio que é comum ao mundo ocidental cristdao — de
tentar homogeneizar tudo, de tentar estabelecer
identidade como sendo uma coisa Unica para todos.
E impossivel se pensar a identidade do negro no Bra-
sil como uma coisa (nica, una. Temos que pensar
em pluralidade, temos que pensar numa visdo de
identidade que se constroi numa sociedade absoluta-
mente contraditéria e sem identidade definida. Isto
significa que quando trabalhamos na construcdo de
uma personalidade que nos defina como pessoa, que
diga ““onde é que eu estou, 0 que é que eu estou fa-
zendo aqui”’, estamos construindo uma identidade
para um pais que também n3o tem cara, um pais que
também n3@o tem uma personalidade prépria. Inclusi-
ve, ninguém pode construir uma identidade sem um
referencial. E muito dificil ndo ter os pés no chdo, o
umbigo na terra, ja que pertenco a esse pais, que aju-
dei a construir, na medida em que os meus antepas-
sados para ca vieram, muito trabalharam e muito fi-
zeram, dando-me o direito a uma parcela de partici-
pacdo efetiva na sua organizag&o social e politica. Es-
ta participacdo passa pelo processo de identidade e da
relacdo com o poder. E a escola? Acredito que dentro
da nossa escola, a identidade negra atue como um
elemento dialético. Ndo podemos pensar em livro di-
déatico, ndo podemos pensar em experiéncia curricu-
lar, sem pensar no professor que esta la e que tem a
sua identidade pessimamente construida, bem como
no diretor da escola e em cada um de nés, militantes
do Movimento, que também temos 0s nossos pro-
blemas de identidade. E preciso salientar tal fato, ja
que o problema do preconceito ndo esté s6 nas pes-
soas que néo participam do Movimento. Ele estéa sen-
do introjetado em cada um de nos a cada dia, a cada
instante, através dos meios de comunicacdo de mas-
sa. Acredito ser muito dificil ndo assumirmos o racis-
mo que existe em nossa sociedade e contra o qual lu-
tamos. No entanto, temos que aceitar que introjeta-
ram dentro de ndés uma série de mecanismos, uma
série de posturas que sdo racistas e autoritarias. En-
tdo, para aceitar isso, € preciso ter coragem de assu-
mir esta luta e esta contradicdo. Nos somos contradi-
torios e assumir essa contradicdo nos dara coragem
para enfrentar as nossas dificuldades.

Nés recebemos uma licdo perfeita de como ser
negro no Brasil. Aprendemos a escamotear as nos-
sas contradicdes. Surge, entdo, um problema enor-
me de identidade do negro que, para sobreviver, tem
que escamotear, mas também tem que enfrentar es-
sa escamoteacdo. Este & um problema dificill E uma
confrontacdo que cada um precisa fazer consigo
mesmo e que é dolorosa! Ser negro no Brasil € uma
das coisas mais cruéis que existe na face da terra,
porque é viver em conflito permanente: dentro da fa-



milia, no meio social, no meio cultural, no meio pro-
fissional. E muito dificil conseguir se sair bem, conci-
liando vida pessoal, social e profissional.

Questiono até que ponto o nosso existir como
pessoa estabelece uma relagdo nossa, de identidade,
com 0 nosso existir social e com o nosso fazer peda-
gogico? Até que ponto nds, na escola, deixamos de
questionar objetivamente a problematica do negro,
buscando solugcdes que sdo apenas paliativas e ndo
uma reconstrugdo geral? Quando Joel Rufino afirma:
““vamos tacar fogo no livro, vamos tacar fogo na es-
cola”, compreendo como um processo de revirar tu-
do, de construir alguma coisa nova, que seja nossa.
Esse é um processo que tem que se dar também com
cada um de n6s. Em que aspecto temos que nos ta-
car fogo? E doloroso, queima, déi, sangra, mas pre-
cisamos enfrentar e tirar aquilo que & contra nés.

Até que ponto, quando discutimos o problema
das criangcas que saem da escola, enfrentamos a
questdo de como a relagdo entre aluno negro e pro-
fessora negra reflete a dificuldade de se lidar com a
problemética do negro e de se ter uma identidade,
num pafs onde as familias negras ndo falam sobre o
preconceito, ndo falam sobre as suas dificuldades,
nado falam no preconceito que tém do batuque que
assistem no Rio Grande do Sul, na macumba que fre-
quentam no Rio de Janeiro, ou no candomblé de que
participam em Salvador? Até que ponto podemos
entender uma ialorixd* que tem toda uma identidade
construida e diz ““ndo, a minha religido é a catolica-
apostolica-romana. Candomblé é uma seita, eu ndo
posso ver o candomblé como uma religido, porque
no candomblé a gente vive o dia a dia"’.

Constatamos, de repente, que temos introjetado
o tal mito da democracia racial, o tal mito da ciéncia
ocidental cristd que faz com que cada um de nés te-
nha uma dificuldade enorme de enfrentar a realidade
de valores diferentes.

O trabalho que desenvolvi na minha tese foi exa-
tamente a busca de valores que pudessem servir a re-
construcdo e a efetivacdo de uma identidade negra
brasileira. Isso, vendo o negro ndo.como cor de pele,
mas como cultura, como uma maneira de ver o mun-
do, de entender a vida, de pensar; ndo como um sim-
ples problema epidérmico, mas que estd profunda-
mente ligado a uma reformulagéo de valores que ndo
atinge Unica e exclusivamente a este pais, mas que
atende a uma renovagdo de valores do mundo oci-
dental cristdo, porque esses valores que estdo ai ndo
acabaram com a fome, ndo acabaram com a guerra,
nao acabaram com o racismo, ndo acabaram com a
discriminacdo racial, ndo acabaram con as dificulda-
des que o homem tem como pessoa.

E o que é a identidade? E a construcdo que cada
um faz de si mesmo como pessoa. Entdo isso ndo vai
ser nunca igual, porque isso é contextual, e esté liga-
do 2 situac3o de cada um. E uma forma de se buscar
nos valores negros uma nova idéia de pessoa.

Se utilizarmos a palavra ‘'sociabilizacdo’’ como a
viabilidade da crianga se integrar ao meio, sendo su-
Jeito e ndo objeto, o que ocorre com a crianga negra?

E I6gico que a ‘‘sociabilizacdo’’ ndo comega na esco-
la. Por que temos 50% das criancas do Rio de Janei-
ro reprovadas ainda na 12 série do 1° grau, apo6s 20
anos de trabalho? Os problemas ndo sdo s6 pedago-
gicos. Os problemas sdo psicolégicos. O problema é
a rejeicdo que sentimos quando entramos em qual-
quer lugar onde somos as Unicas pessoas negras e
todos nos olham se perguntando: ‘o que é que essa
neguinha est4 fazendo aqui?”’ Temos que ter a nocédo
de que, para se assumir uma identidade, é preciso
pensar na crianca, em geral, e na crianca negra, em
particular. Na alienacdo das criancas e na alienagédo
da crianga negra que esta fora do contexto cultural
dela. E preciso exorcizar esses fantasmas do comple-
xo de inferioridade do brasileiro, alids existente em
toda a América Latina.

No Capitulo 1] de minha tese, sobre “Axé e
vida’’, onde trato do problema da fé religiosa, em seu
depoimento Turner (1985, apud Lopes, 1985) per-
gunta: ‘por que & que o pessoal de terreiro tem mais
seguranga?’’ Porque dentro do terreiro encontramos
uma identidade assegurada pela relacéo social e pela
confirmacdo espiritual (0 que ndo elimina, entretan-
to, determinados problemas psicologicos). Apesar
de ndo serem suficientes, estas vivéncias ja nos dao
um sentido de afirmacgéo prépria como pessoa — “eu
pertenco a um determinado grupo e tenho um deter-
minado referencial” — porque fora dai, negro no
Brasil fica sem referencial. O que é ser negro? E cons-
ciéncia coletiva de estar no mundo. O que é ser um
negro? E consciéncia individual de cada um no mun-
do. Quando vocé pertence a um determinado terrei-
ro, a uma determinada familia, vocé esta numa An-
gola, vocé estad no Gegé. Vocé tem uma base efetiva
de referéncia que lhe da, inclusive, fé em vocé. Vocé
pode fazer, vocé pode construir. E a consciéncia indi-
vidual. Entretanto é preciso pensar no coletivo! Mas
0 que tem acontecido nos ultimos anos? Henrique
Cunha' lembrou das pesquisas que fizemos nos anos
70 e que repetimos nos anos 80. E uma tatica desta
sociedade contraditoria que nega a cadaum de nos e
que nos leva, para nos afirmarmos, a aceitar esta ne-
gacdo; que manipula nossos proprios conhecimen-
tos, permitindo que certas pessoas da comunidade
negra consigam ocupar posicdo de destaque e que
depois sejam tranquilamente queimadas, arquivadas
e postas de lado, juntamente com seus conhecimen-
tos, suas idéias e propostas de mudanca.

E a propria comunidade sendo profundamente
usada e manipulada para se dividir. Quando um ne-
gro ascende socialmente, ou consegue desenvolver
algum tipo de trabalho, comecam logo os problemas:
embranqueceu, é burgués, é de classe média, n&o se
relaciona mais com os negros pobres, perdeu a sua
autenticidade, agora s6 se baseia na sua tese...

~* Mae-de-Santo. Nota da Redacéo.

1 Ver comunicagdo A indecisdo dos pais face & percepcdo da
discriminagdo racial na escola pela crianga’, p. 51.
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Quem vai dirigir esse processo de transformagéo
junto com os elementos que governam, que sdo mi-
noria, sim, mas que mantém o poder nesse pais? Co-
mo? Tendo as mesmas armas que eles. E como é que
podemos ter as mesmas armas? Para transformar te-
mos que estar no campo de luta, ndo se muda uma
estratégia de guerra sem estar nela. E o que esta
acontecendo com os negros nesse pais? Estamos ali-
jados. O méaximo que conseguimos & assessorias.
Assessoria, assessora, ndao decide. E nés temos que
decidir. Identidade implica em poder de decisdo, “‘eu
decido a minha vida, eu decido o meu destino. Eu
assumo tranqiiilamente o que eu digo, o que eu faco,
o que eu falo e as conseqiiéncias disso’’; isso & insur-
géncia diaria, do dia a dia, é a pratica continua de
olhar o mundo e enfrentar o outro sem medo do ou-
tro. Mas noés vivemos como cultura oprimida, sob a
égide do medo. O negro no Brasil, e no mundo intei-
ro vive perseguido e como representamos ameaca,
somos ceifados de todas as maneiras. Todo proble-
ma de negro é problema de policia, & problema de vi-
da ou de morte. Somos continuamente postos a pro-
va e a nossa fragilidade é tamanha que quando se al-
cancam determinadas posicOes — como a direcdo de
uma escola, a direcdo de um projeto — comecam a
apostar contra. Entdo, como é que podemos evitar
que essas coisas acontegam? Assumindo uma identi-
dade, sim, que é variada, que é plural e que ndo é um
problema exclusivamente de negros, € um problema
de Brasil, e do Terceiro Mundo. E problema de todos
aqueles que pensam numa transformacéo social efe-
tiva, numa reformulacdo de valores que possam esta-
belecer uma relacdo mais digna de vida para o ser hu-
mano. E para isto, acho que esta faltando muito.
(Ontem nés tivemos uma conversa com os compa-
nheiros do Movimento até quase 2:00 horas da ma-
nha, sobre a propria dificuldade de sociabilidade num
encontro como esse. Onde estdo os nossos valores
de pessoas? Que diabo de identidade de negro & essa
onde a maioria das pessoas se agride? Por que, se
estamos trabalhando juntos, com os mesmos obje-
tivos?).

Lidar com as diferencas é dificilimo e lidar com
identidade é ter no¢do de que somos diferentes, e de
que dentro dessa diferenga temos objetivos comuns
e que s6 faz sentido lutar se se tem um projeto de vi-
da que leve a uma construgao comum. Entdo, a iden-
tidade se constréi nessa relagdo individual e social.
Se nosso projeto social € comum, nosso individual
n3do tem que, obrigatoriamente, ser o mesmo. Entdo
eu posso pertencer ao terreiro de candomblé, mas
posso me relacionar com a Vera Triunfo, da Pastoral,
posso me relacionar com o meu querido amigo e
companheiro de luta, Santana, Pastor da Igreja Me-
todista, e posso me relacionar com o professor Bor-
ges, da USP, com a Regina, da Fundagdo Carlos
chagas, se nés estamos indo numa mesma diregdo.
Tenho, porém, que estar alerta, porque é o negro
que tem que cuidar dos seus interesses. Ndo cabe ao
outro verificar se a identidade do negro esta sendo
desvirtuada, deteriorada ou vilipendiada. Temos que
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assumir a nossa propria voz, o negro tem que falar
por si mesmo. Ainda ndo chegou a hora de darmos
um basta nessa historia de falarem por nés, o que
pensamos, 0 que sentimos. Mas isso acontecera na-
turalmente, normalmente, numa evolucdo e num au-
mento de poder, de poder de ciéncia, poder de deci-
sdo, poder econdmico-financeiro, poder de publicar
e poder de ndo permitir que este processo reverta. O
Movimento Negro, e cada um de nés, em particular,
tem que assumir uma identidade de negro brasileiro,
construida segundo as nossas proprias circunstan-
cias historicas e sociais, e que implica em contradi-
¢Oes enormes, mas que é uma busca constan-

te de um encontro de cada um consigo mes-

mo e com uma luta que considere digna.
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construcdo social da iden-
tidade individual & um pro-
cesso multiplo. Talvez se
possa afirmar, de forma
um tanto esquematica,
que a personalidade, a
medida que vai se forman-
do em um sistema de rela-
cdes sociais, vai; progres-
sivamente, sintetizando
numa configuragcdo total,
nem sempre livre de con-
tradicdes, um conjunto de
identidades particulares: a
identidade sexual, a iden-
tidade etéaria, a identidade
geogréafica (urbano-rural,
interior-capital, regional), a identidade de classe, a
identidade étnica particular (tipica de paises racial-
mente compositos) e, finalmente, como se consti-
tuindo no contexto maior desse mosaico de identida-
des parciais, a identidade nacional, quase sempre
construida a base de caracteristicas étnicas. Em sin-
tese, as identidades parciais ou particulares sdo ex-
pressdes textuais de uma expressdo contextual, que
é uma identidade mais abrangente, quase sempre
exibindo ou impondo seu carater hegeménico em re-
lacdo as textuais.

Essa hegemonia mostra-se ndo ‘'s6 no piano
sOcio-politico como também no nivel teérico-
metodoldgico, pois a ndo ser em alguns estudos et-
nolégicos, registra-sé a tendéncia a minimizar teori-
camente essas identidades parciais, em beneficio das
identidades montadas a partir da etnia, da classe, da
nagao.

O carater dindmico da identidade n3o diz respei-
to apenas a sua construcdo historico-social, pois
expressa-se, também, quando se caracteriza a identi-

dade como espécie de complexo de facetas virtuais
que vao se atualizando na teia de relacdes sociais, a
partir de sua manipulacdo por parte de seu portador,
ou dos agentes sociais, sempre em funcdo do con-
texto ou da situacdo em que se encontram ou com 0s
quais interagem. Assim, as identidades parciais per-
manecem nos limites da virtualidade e s6 sdo aciona-
das quando- a situacdo provoca a sua atualizacdo.
Tudo funciona como se pudesse aplicar a esta dina-
mica a teoria de R. Linton funciona como a respeito
da reativacdo de status virtuais. Para esse autor, em
texto esquecido, o ser social pode ser conceituado
como um complexo de status-parciais latentes que
sdo reativados e desativados de acordo com a situa-
¢do e os desafios que é obrigado a enfrentar em sua
pratica social, cotidiana ou ndo (Linton, 1967).

A constituicdo da identidade do ser humano co-
mo expressdo de grupos e categorias sociais, esta in-
dissoluvelmente ligada ao processo de socializagdo
tout-court. Dai poder-se afirmar que uma das fun-
coes da socializagdo é a da construcdo da pessoa hu-
mana dentro dos parametros de seu /ocus espacial,
temporai e sécio-cultural, ou numa linguagem mais
filosofica, dentro dos ideais ou modelo de pessoa de-
finido pela sociedade a que pertence. Em tal modelo,
cabe desde o adestramento técnico dos educandos
para atender demandas da estrutura social (principal-
mente, ocupacional), até o inculcamento de valores
que ddo os referenciais de sua visdo de mundo e da
sua propria imagem ou auto-representacéo.

E de conhecimento comum que a sacializacdo
em sociedades complexas, como a brasileira, se da
de forma espontanea e sistematica. A espontanea,
como se sabe, apanha o individuo ao nascer e o en-
volve até a morte. As agéncias corriqueiramente cita-
das como responsaveis por esse processo socializa-
dor confundem-se com os chamados grupos prima-
rios em diferentes graus de institucionalizac@o e, as
vezes, com distintas metas sociais (grupos familial,
vicinal, ladico, de trabalho, gang etc.). A essa rela-
¢do de grupos sdo costumeiramente incluidos, tam-
bém, desde as agéncias tradicionais formadoras de
opinido, como, por exemplo, a igreja e a imprensa,
até os mais persuasivos e modernos mecanismos de
comunicacdo social, como o cinema, o radio e a te-
vé, que influenciam e moldam pessoas e grupos so-
ciais atuando tanto em ambientes fechados como em
locais publicos. Para usar uma expressdo, a0 mesmo
tempo tipolagica e simbélica, tais mecanismos estao
presentés tanto na casa como na rua.

A socializagc@o sistematica, que tem na escola a
sua agéencia nuclear, alcanca o individuo em certas
faixas etarias, pré-estabelecendo o nivel e o tempo
maéaximo de escolaridade a-que pode atingir. Todavia,
sabe-se que, na pratica, tanto o grau de escolaridade
como o tempo em que um'individuo permanece na
escola estdo condicionados a questdo de ordem eco-
nomica. S&do essas mesmas condicdes econdmicas
que podem bloquear ou desbloquear a passagem do
individuo do plano:da socializacdao espontanea para.o
da sistematica. Isto é, o proprio acesso a escola é de-
terminado, em ultima instancia, pelas caracteristicas
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socio-econdmicas do grupo de onde provém o virtual
educando.

A exemplo do que ocorre com todos os mem-
bros da populacao brasileira, o negro esta submetido
a esse complexo mecanismo construtor, definidor e
manipulador de identidades. Porém, sobrepondo-se
a todas as questdes, as ligadas a classe, a cor (ou ra-
¢a) e a nacionalidade ganham presenca mais nitida
nesse processo, levando a interrogacdes como esta:
de que maneira, o grupo negro, com caracteristicas
especificas de cor e de raca, as vezes até de cultura,
ja internamente estratificado pelo sistema de classes,
pode construir a sua identidade de segmento diferen-
ciado em relacdo ao restante da populacdo nacional,
sem comprometer a sua identidade de brasileiro mol-
dada mais proximo do modelo branco? Esse é o ci-
poal onde se enroscam tanto a pratica socio-politica
do grupo como as reflextes sobre a propria questdo,
levadas a efeito por estudiosos. No fundo, tal interro-
gacdo reduz-se a complexa questdo de identificar o
que é ser negro no Brasil nos dias atuais (Pereira,
1983b) e de se explicar a maneira pela qual atuam os
mecanismos socializadores em relacdo ao grupo e de
que forma o grupo age em relacdo a esses mecanis-
mos. Isto €, como se relacionam o grupo negro e 0s
mecanismos de socializacdo que a sociedade brasilei-
ra manipula para fabricar as identidades individuais e
grupais.

A socializa¢ao da
crian¢a negra

Preliminarmente, & preciso ressalvar o Obvio:
que a crianca negra, enquanto crian¢a, tem no seu
componente de identidade, a identidade de sua faixa
etaria. Todavia, a exemplo do que ocorre com a mu-
lher, certamente num grau mais acentuado, a litera-
tura cientifica sobre o negro nao se tem detido nesta
questdo. Metodologicamente, a crianca tem sido ne-
gligenciada pela reflexdo cientifica sobre o grupo ne-
gro no Brasil. Por isso, a falta de dados empiricos for-
necidos por pesquisas cientificamente sistematiza-
das, resta como alternativa tecer pelo menos duas
ordens de consideraces com base em certas evidén-
cias faceis de serem detectadas. A primeira ordem de
consideracdo é a de que as criancas negras (ou tidas
como tais), por pertencerem as camadas mais caren-
tes da populacdo nacional, parecem constituir-se,
percentualmente, no maior contigente de criancas
abandonadas das grandes cidades brasileiras. Em
termos de socializagcdo, crianga abandonada significa
que a rua substitui a casa com toda a carga real e
simbolica que esses dois termos polares indicam na
funcdo de preparar os individuos para viverem em so-
ciedade. Ndo é preciso ter muita imaginacao para se
chegar a pelo menos trés pontos nesta linha de refle-
xd0: primeiro, & o de que, por ser economicamente
desfavorecida, a crianca negra abandonada ou semi-
abandonada, padece de uma caréncia institucional li-
gada a falta do lar e tudo o que isto significa em ter-
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mos de educacdo; segundo, é o de que esse discur-
s0, ou essas reflexdes, passam obrigatoriamente por
problemas de familias que tém seus arranjos organi-
zatébrios afetados, ou pelo menos condicionados, pe-
la caréncia econdmica externa que atinge larga parte
da populacdo brasileira, independentemente de sua
origem étnica; finalmente, o terceiro ponto é o de
que as criancas negras de rua sdo, de um lado,
acuadas pelo preconceito e pela discriminacdo de ra-
ca e de classe que se reforcam mutuamente, minan-
do, dessa maneira, suas ténues esperancas e alterna-
tivas de vida decente. Elas sdo vistas e tratadas com
suspeita, Gomo se constituissem, naturalmente, o
celeiro delingliencial que ird amanha aumentar a po-
pulacdo encarcerada do pais. Por outro lado, repre-
sentadas através dessa perspectiva preconceituosa,
reforcam com sua presenca e comportamentos o
estigma que integra a identidade do grupo negro
entre nos.

A segunda ordem de consideragdes &€ de que
dentre todos os grupos étnicos que compdem a so-
ciedade plurirracial brasileira, o negro é o que apre-
senta menor indice de escolaridade’. Isto significa,
entre outras coisas, que a crianga negra nao tem tido
a mesma chance de acesso a socializacdo sistemati-
ca, isto &, a escola, mesmo sem perder de vista que a
rede de ensino basico é gratuita em todo o pais.

Esse quadro & mais grave quando se passa para
o nivel da educac3o pré-escolar, considerada hoje
pelos pedagogos como degrau indispenséavel para o
éxito nos estudos posteriores.

Os estados, mesmo o de Sdo Paulo, apresentam
uma rede pré-escolar insuficiente face a demanda
real e potencial. Portanto, o ingresso & fortemente
seletivo a partir de maltiplos critérios. O vazio do Es-
tado neste nivel de ensino & preenchido pela rede
particular, cuja mensalidade quase sempre & superior
ao proprio custo do ensino universitario, gracas ao
grau de sofisticacdo que essas escolas exibem para
atrair e prender uma clientela de classe média para ci-
ma. Obviamente, essa rede & duplamente seletiva em
relacdo & crianca negra: classe e raca. Cobra um pre-
co que apenas aquelas rarissimas familias negras que
ascenderam a estratos médios da populagdo podem
pagar. Por isso, o grosso das criancas negras em ida-
de pré-escolar fica & margem dessa educacdo por
questdo de ordem econdmica. Depoimentos colhi-
dos para este trabalho mostram que essas escolas,

" através de maltiplos subterfugios (tdo familiares aos

negros economicamente mais bem sucedidos), difi-
cultam, quando n3o impedem, o ingresso das crian-
cas negras cujas familias podem arcar com as res-
ponsabilidades financeiras dessa educacéo.

1 A populacdo branca, com 58 milhges de individuos, tem 25% de
analfabetos; os negros com 6 milhdes, 50%, e os pardos, com
39 milhdes, 46% (percentuais elaborados a partir do Censo de
1980).

2 O sucedaneo da escola pré-priméria publica para criangas caren-
tes com forte conotacao assistencialista, seriam as creches e os
parques infantis que, todavia, nunca foram levados a sério pelos
érgdos estatais.



A escola e a identidade negra

Todos os autores que estudam a vida do negro
no Brasil destacam a importancia que esse segmento
étnico vem atribuindo historicamente a educacio es-
colarizada. Dentro do ideério do grupo, infiltra-se,
como idéia forte, a mistica nacional de que a escola
— remédio miraculoso curador de todos os males —
resolve todos os problemas: do individuo, do grupo,
do pais. Essa crenca de que a escola é fator decisivo
na melhoria das condicdes existenciais do negro,
fundamenta as propostas concretas que, variando
através do tempo e das classes, partem desse seg-
mento racial. Até a década de 30, a imprensa negra,
ela mesma com linguagem e com objetivos didaticos,
exaltava a educacdo, ndao s6 como técnica de melho-
rar as condi¢cGes materiais do grupo, como transmis-
sora de padrdes de comportamento tipico de classe
média ou de pequena burguesia branca. Depois de
30, embora esta ultima preocupacio persista, passa
a ser destacado mais o papel da escola no adestra-
mento técnico para que 0s negros possam competir
com éxito na sociedade de classes (Bastide, 1973b;
Ferrara, 1987). Dependendo do nivel de consciéncia
politica e critica do individuo de cor e também de sua
classe social, ganha relevo esta ou aquela funcao
atribuida & educacdo sistematica. Em sintese, pode-
se afirmar que nesse discurso do negro, ainda atual,
a escola goza de grande prestigio como pega ideolo-
gica e instrumental do projeto de ascencéo e integra-
cao sociais da populacdo negra no Brasil.

Na atualidade, os setores do meio negro mais
politizados e, portanto, mais criticos, dos quais o
exemplo mais expressivo e recente & dado pelo Movi-
mento Negro Unificado, procuram acrescentar mais
uma terceira atribuicdo a escola: a de reforgar a iden-
tidade positiva do negro enquanto grupo etnicamen-
te singularizado dentro da sociedade plurirracial bra-
sileira (Pereira, 1982). Essa nova exigéncia enderaca-
da a instituicdo ndo descarta os demais papéis que
lhe cabe desempenhar, mas coloca em realce a res-
ponsabilidade que a escola brasileira tem de assumir
a especificidade étnica do grupo. Examinados dentro
de um contexto mais amplo de estratégia de luta do
segmento racial, os movimentos sociais de vanguar-
da do meio negro procuram instrumentalizar a esco-
la, tentando colocé-la, de forma detacada, a servico
da formulacdo e difusdo de uma cultura de resistén-
cia negra no pais. Essa cultura, que se expressa no
discurso politico de tais movimentos, tem como um
de seus objetivos centrais, a redefinicdo, num senti-
do positivo, da identidade do negro, tirando-a, inclu-
sive, do emaranhado de ambigliidade a que est4 sub-
metida. Tenta-se alcancar esse objetivo através de
duplo processo, que se completam: de um lado, luta-
se pela recuperagdo dos valores e dos feitos de ne-
gros para transforméa-los em expressdes positivas da
cultura nacional e dar-lhes visibilidade historica na vi-
da do pals. De outro lado, procura-se “’limpar’”’ a re-
presentacdo estereotipada negativa de negro que,
desde sempre, estd em circulacdo na sociedade bra-

sileira, através do combate sistematico aos estigmas
que alimentam e justificam as manifestacdes precon-
ceituosas e discriminatérias contra o grupo.

No discurso, relativamente consensual, corrente
no meio negro mais critico, parte-se do principio,
nem sempre explicitado, de que a identidade negra é
algo ao mesmo tempo deteriorado, estigmatizado e
fragmentado. Essa caracteristica de identidade que
coloca o comportamento e a auto-imagem do negro
numa espécie de movimento pendular, cria a figura
tdo difundida, aceita e dramatica do negro dividido
—um individuo ambivalente em termos de sua ori-
gem, de sua classe, de sua tonalidade de cor, e, aci-
ma de tudo, em termos de dois pélos a atrai-lo por di-
ferentes razdes, o mundo dos negros e o mundo dos
brancos. Ha um processo historico responsavel pela
fabricacdo dessa identidade que usa como matéria-
prima principal toda aquela estereotipia estigmatiza-
dora sobre a qual ja se falou, e que constitui um dos
componentes da socializacdo do negro desde tenra
idade. Engajados nesse processo — histoérico e atual
— estdo todos os meios informais de socializagdo,
desde os tradicionais — o folclore (Fernandes, 1972);
o cordel (Moura, 1976); as literaturas cientifica (Li-
ma, 1984), ficcional (Bastide, 1973a, Queiroz Jr.,
1975), e de viajantes (Leite, 1986); o teatro (Mendes,
1982); a imprensa (Schwarcz, 1987); a igreja (Ribei-
ro, 1956; Amorim, 1986; Valente, s.d.) —, até os mo-
denos meios de comunicacdo — a tevé (Couceiro,
1983), o cinema e a radiodifusdo (Pereira, 1983a). Em
conjunto, esses mecanismos modeladores de opinido
publica e do comportamento de individuos, de pe-
quenos grupos e da grande massa atuam, explicita
ou subliminarmente, na construcdo do que chamei
de a figura do “’negro caricatural”. Essa figura "’é fei-
ta a base de estereétipos impregnados de alusdes a
sua estética: feio, macaco, ticdo; ou ligados a sua
descategorizacdo social e a sua frouxiddo de costu-
mes: malandro, rufido, delinqiiente, maloqueiro,
amasiado, bébado, vagabundo, mandingueiro, per-
néstico, servil; ou ainda, relacionados com certas
qualidades positivas, como o seu talento para a muisi-
ca, a sua astlcia e a sua ingenuidade; ou entdo, sdo
estilizacdes piegas decalcadas em tipos consagrados
pela nossa tradicdo paternalista, como o preto velho
bondoso, a meiga mae-preta ou o humilde e fiel ser-
vidor do homem branco’’ (Pereira, 1967, p. 182).

A esses recursos socializadores cabe acrescen-
tar a escola brasileira em seus varios niveis, principal-
mente nos graus iniciais.

No plano do relacionamento aluno-aluno e
professor-aluno, a instituicdo escolar reproduz em
seu micro-mundo o esquema estrutural da relagdo
brancos e negros da sociedade brasileira que, como
se sabe, & uma relacdo de dominacdo-subordinacéo,
ou seja, uma relagdo assimétrica entre dois grupos
raciais. Neste ponto, longe de ser corretiva, a escola
estimula, através de contactos diarios e primarios, a
reproducdo desse sistema ndo igualitario, a ponto de
alunos negros mais sensiveis se recusarem a ir a es-
cola para assim evitarem situacdes constrangedoras
e humilhantes para as quais ndo tém resposta, pois,
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em geral, os pais ndo os preparam adequadamente
para enfrentar situacGes desse tipo a n3o ser quando
a situagdo se mostra incontornavel (Barbosa, 1983).

Por sua vez, a mensagem que a escola transmite,
reflete, sem-maiores criticas, toda a estereotipia que
circula na sociedade brasileira, desde que o negro
aqui chegou e através da qual se constrdi a imagem
estigmatizada do negro até os dias atuais. Detecta-se
essa estereotipia nos livros didaticos (Pinto, 1981), e
para-d@déticos, na literatura infantil de carater fabula-
tivo (Rosemberg, 1979}, nas exposicdes orais de pro-
fessores e até mesmo nos momentos ludicos de con-
vivéncia entre alunos, como por exemplo, nesta qua-
drinha ensinava pela professora de escola rural de
S3o Paulo e cantada com entusiasmo e alegria pelos

alunos — brancos e negros — perante o pesquisa--

dor: ““Plantei pimentinha no meu quintal, nasceu
uma negrinha de avental’’. Esta quadra fazia parte de
uma cantiga permeada de expressdes e simbolos lo-
gicamente identificados ao mundo dos brancos, co-
mo seres diadfanos, figuras angelicais, nuvens bran-
cas, etc.

Além de reproduzir e reafirmar com insinuantes
e adequados recursos didatico-pedagogicos toda es-
sa série de esteredtipos negativos sobre o negro, a
escola brasileira como que se fecha a possiveis in-
fluéncias corretivas dessa estereotipia. Tal influéncia
poderia se fazer sentir através da revisdo e ligitima-
¢do da historia do pais, em que o negro — raca e cul-
tura — surgisse como co-construtor de sua historia,
da histéria da nacdo e da identidade brasileira. Pode-
ria, ainda, tal influéncia fazer-se através da adocdo
pela escola de uma literatura para-didatica de autores
negros que ajudassem a desnudar a inigiiidade do
sistema racial brasileiro (Bernd, 1987).

Conclusao: A escola e a
alteridade étnica

Em linhas gerais, o que foi acima escrito repro-
duz o diagnastico que os movimentos negros de van-
guarda fazem da escola. Esse diagnoéstico representa
a critica preliminar que justificaria a reivindicacdo de
uma nova educac¢ao sistematica que viria reverter es-
se quadro em beneficio do negro.

Como o sistema pedagodgico reagiria a essas rei-
vindicac@es historicas e atuais dos negros? Tudo leva
a crer que, enquanto tais reivindicacdes tocarem di-
reta ou indiretamente em questdes de classe, serdao
ou continuardo sendo atendidas pela-escola, publica
ou n3o, dentro de progressiva methoria de padrao de
vida de toda a populacdo, independentemente de
suas qualificagOes étnicas. Assim, o acesso a escola
de populacbes carentes beneficiard diretamente a
massa negra que constitui, como se sabe, o grosso
dessa populacdo. O adestramento técnico do edu-
cando para viver numa ordem social competitiva,
bem como, a posse de bens simbélicos e o inculca-
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mento de elementos culturais de sociedades urbano-
industriais, confundidos com valores de classe e tdo
valorizados por extensas camadas da populacéo bra-
sileira, continuardo, indistintamente, sendo estendi-
dos aos negros enquanto componentes da clientela
escolar. A desestigmatizagdo da imagem de negro,
processo que se situa ambigiiamente nos dominios
de classe e de raca, ja apresenta algumas dificulda-
des, pois, depende de um projeto, em larga medida,
mais sistematico de critica da escola sobre si mesma.
Tal critica, de teor programatico, envolve, entre ou-
tras coisas, uma revisdo de toda a mensagem onde
aparece a figura do negro (o livro didatico, de historia
etc.) até a colocacdo em pé de igualdade com auto-
res consagrados pela nossa literatura daqueles que
se situam no chamado campo- da contraliteratura
marginal. De outro lado, & preciso reconhecer que o
processo de desestigmatizacdo tende a ser estimula-
do no ambito escolar na medida em que as denuncias
da iniqliidade da escola brasileira em relacéo ao ne-
gro tém conseguido sensibilizar, cada vez mais, um
professorado socialmente mais responsavel. Esse
processo pode ser ainda estimulado na medida em
que a sociedade nacional tende a eliminar todas
aquelas evidéncias que possam comprometer 0 mito
da ‘‘democracia racial”’.

Se as reivindicagdes ligadas a classe encontram
menor resisténcia, ou se diluem numa problematica

. geral da sociedade mais ampla, o mesmo podera nédo

ocorrer com relacdo aquelas decalcadas mais direta-
mente em questdoes de raca e de cultura que, em
conjunto compdem o que se convencionou chamar
de identidade étnica. Em primeiro lugar, porque ad-
mitir identidades especificas de grupos étnicos, co-
mo o negro, é admitir a existéncia de problema racial
no pais, o que contraria a tese ou o mito da democra-
cia racial, valor supremo de nosso modelo de convi-
véncia pluriétnica. Em segundo lugar, porque o Esta-
do Brasileiro tem sido o guardido da integridade cul-
tural do pais, o que significa que o Estado é, ao mes-
mo tempo, formulador e executor de uma politica
histérica de assimilacdo do diferente, do outro. Essa
politica — que mistura integragdo cultural com pre-
servacdo de nacionalidade e até com seguranca na-
cional — inibe, quando ndo anula, qualquer tentativa
de cultivo de alteridades culturais ou étnicas. A esco-
la tem sido um dos grandes mecanismos com o0s
quais o Estado expressa e executa essa politica, co-
mo se pode verificar pelas tentativas frustradas de
grupos de imigrantes estrangeiros de implantacdo e
consolidagdo de escolas étnicas no pais {Schrader,
1986). Dentro dessa ideologia e dessa politica assimi-
lacionistas a servico do Estado (ndo, necessariamen-
te, do povo), todas as agéncias responsaveis pelo
processo de socializacdo espontanea ou sistematica,
deverdo compor obrigatoriamente as pecas de uma
maquina encarregada de fabricar, acima de tudo, a
identidade abrangente e hegemonica, que é a
identidade de brasileiro, sem adjetivos étni-

cos.
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7

IDENTIDADE,
CULTURA E
EDUCAGAO

Maria de Lourdes Teodoro
Da Universidade de Brasilia

primeiro aspecto do concei-
to identidade é a relacdo
que ele pressupOe entre
dois termos: sejam dois in-
dividuos, duas sociedades,
duas ou mais culturas. Na
constituicdo de uma identi-
dade integrada é sabido que
compreender-se, com-
preender sua propria identi-
dade, compreender o ou-
tro, conhecer a identidade
do mundo exterior e ser
compreendido, isto &, ter
uma identidade conhecida e
reconhecida formam uma
s6 configuragéo.

Assim, a configuracdo da identidade de um gru-
po étnico s6 surge na sua relagcdo e confrontacdo
com outro ou outros grupos étnicos.

0 século XX tem visto o ressurgimento das iden-
tidades étnicas como uma resposta de grupos domi-
nados a situagdes de opressdo. Poderiamos lembrar
os casos da india, da Espanha, do Brasil. Nesses ca-
sos, a afirmacdo da identidade passa por um apro-
fundamento tedrico e pratico da especificidade de
cada um.

O conjunto de valores culturais, o sistema sim-
boélico e o pacto semantico resultantes sio elementos
indicadores da diferenga cultural, mobilizados no
processo de afirmacdo da identidade. De um modo
geral, as caracteristicas raciais sdo invocadas nos
contextos em que o grupo vé negada, também, sua
condicdo humana ou a vé desvalorizada por um ou-
tro grupo étnico.

Um grupo étnico s6 é efetivamente valorizado
quando passa a usufruir dos mesmos direitos civis
(acesso a emprego, moradia, educaco, saGde e pos-
se da terra) dos demais grupos em presenca, além de
ter seus aspectos fisicos e cuiturais tratados com
igualdade. Em uma sociedade estratificada em clas-
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ses, tal grupo deve estar proporcionalmente repre-
sentado em todas as classes sociais. No mercado de
trabalho, tal grupo devera estar representado desde a
mais alta até a mais baixa hierarquia, como ocorrera
com os demais grupos. Quando ele esté representa-
do, sobretudo, na classe baixa, este fato identifica
sua situacdo de marginalizacdo, como ocorre com o
grupo negro no Brasil. Nessa situagdo, a marginaliza-
cdo costuma se refletir em todas-as esferas da orga-
nizagdo social: na educagdo, nos meios de comuni-
cacdo de massas, na linguagem (visual e sonora), na
literatura etc. Um exemplo extremo das consequén-
cias da marginalizagdo de um grupo étnico & o caso
da Africa do Sul.

A ideologia, a religido, a musica, a danca, a mo-
da, os habitos alimentares, a concep¢ao de beleza,
as cerimonias funebres, os rituais de casamento, os
conceitos histéricos de origem (mitos, lendas ou per-
sonagens reais) sdo alguns elementos mobilizados
em um proceso de identificagdo cultural.

Em uma cultura multi ou pluri-étnica, esses fato-
res sofrem variacGes de um grupo a outro. Mas, se
esses grupo tém em comum o espaco territorial de
uma nac¢do, vivem conforme as leis de um mesmo
Estado, regidos pelas mesmas instituicdes politicas,
tais diferencas n3do lhes devem impedir a pratica de
sua especificidade cultural, pois tal impedimento
equivaleria a sua inferiorizagdo criando-lhes proble-
mas de identidade, cujas conseqiiéncias ameacariam
o equilibrio do préprio Estado, ja que reduziria a ca-
pacidade de produgdo e de realizacdo individual dos
seus cidadaos.

A soma das identidades individuais forma, den-
tro de um contexto determinado, a identidade cultu-
ral de um grupo étnico ou de uma sociedade. Ela se
transmite pela cultura, pelo ensino, pela educagdo.
Dai a necessidade do sistema educacional levar em
conta as diversidades que compdem uma mesma
cultura a fim de ndo criar problemas de ordem psico-
logica nos educandos.

Todos queremos ser aceitos e precisamos no
sentir aceitos pela sociedade. O sentimento de rejei-
cdo decorrente de um sistema educacional discrimi-
natoério & um dos dados relevantes da evasdo escolar
que nunca é levado em conta em um pais como o
Brasil, pois a ideologia dominante, internalizada pe-
los professores, n3o é sensivel as diferencas no senti-
do de respeita-las, mas apenas no sentido de aponta-
las como ““perigosas’” ou '‘lamentaveis’” para o seu
ideal de cultura.

As reformas na educacéo, observa o critico lite-
rario Antonio Candido, ndo geram mudancas essen-
ciais na sociedade, porque ndo modificam a sua es-
trutura e o saber continua mais ou menos como privi-
légio. Sdo as revolugdes verdadeiras que possibili-
tam as reformas do ensino em profundidade, de ma-
neira a torné-lo acessivel a todos, conclui ele. A edu-
cacdo pode, contudo, ser a ponta-de-lanca da trans-
formacdo social.

Sendo a educagdo a técnica privilegiada para a
transmissao de valores culturais, é fundamental para



a identidade nacional que ela respeite a riqueza que
caracteriza o pais, através da contribuicdo de seus
varios grupos étnicos.

Nos paises em que o trafico da mio-de-obra fez
do negro um dos componentes da populagdo, este
enfrenta dificuldades especificas no processo de afir-
macgdo da sua identidade. Tais dificuldades diferem
das encontradas nesse campo pelo africano, pelo eu-
ropeu, pelo asiatico etc. Todavia, sabe-se que todos
0s europeus ndo se consideram iguais por pertence-
rem a raga branca, nem tampouco, todos os africa-
nos se consideram iguais por pertencerem a raga ne-
gra ou ao tipo arabe, assim como os asiaticos ndo se
descrevem como iguais por uma generalizagdo de or-
dem racial. E a cultura (com o seu sistema de valores,
sua lingua, sua educagdo) que manifesta, para si e
para os outros, suas especificidades.

No contexto nacional, as diferengas regionais da
cultura brasileira — bem como as diferengas étnicas,
fenotipicas, religiosas etc. — condicionam as rela-
cdes sociais e vazam o sistema de valores da cultura
brasileira. Todavia, se vemos atualmente, em dife-
rentes regides do pais, negros, indios e amarelos or-
ganizarem o discurso sobre sua propria identidade e
reivindicarem sua especificidade de grupo étnico-
cultural, tal elaboracdo decorre muito mais da opres-
sdo de que é vitima a diferenca, em relagé@o ao pa-
drdo dominante, do que da consciéncia de constitui-
rem uma cultura a parte.

Identidade e Educag¢ao

Desde a nossa mais tenra idade, nos nos afirma-
mos como seres humanos porque ao nosso redor,
outras pessoas — nossos semelhantes — agem e
servem de modelo para nossa propria formacdo. Em
funcdo do processo de formagdo de sua personalida-
de, o individuo tornar-se-a sujeito: compreendera em
que e porque ele & como os demais ou difere dos de-
mais membros de sua sociedade. Ele formara seu es-
pirito critico e inaugurara sua capacidade de desejar e
de reivindicar seus direitos de cidaddo, simultanea-
mente ao reconhecimento do outro. Para o individuo
em idade escolar essa relacdo é capital. A escola ndo
podera reconhecé-lo, admitir sua utilidade na socie-
dade, demonstrar o desejo de que o individuo seja
plenamente o sujeito de sua histéria individual e de
seu desempenho social, se esse individuo ndo recebe
(dentro do conteido da educacdo) os meios para
realizar sua identificacdo positiva consigo mesmo e
com sua cultura.

A afirmagdo do ser humano é, portanto, um fe-
ndmeno socio-cultural. E o contexto sécio-cultural
(familia, rua, bairro, escola, livros didaticos, meios de
comunicagdo de massa) o responsavel pelo processo
de identificacdo. Logicamente, diferencas raciais, ét-
nicas, fenotipicas e regionais ndo podem, ou ndo de-
vem, impedir a realizagdo da identificagdo positiva
com a cultura nacional.

Os grupos étnicos marginalizados no contexto
brasileiro {ndo dispondo de um espago fisico aglome-

rador de sua identidade étnica) tenderdo a‘‘resolver”’
o impasse resultante da negacdo de alguns de seus
valores fundamentais, projetando-se no modelo cul-
tural dominante. Entretanto, as crian¢as desses gru-
pos, sem estrutura psicolégica para tal mecanismo
de adaptacdo, tenderdo a abandonar o campo de re-
press#o de sua imagem (fisica e simbdlica) — a esco-
/la — e serdo freqientemente consideradas “‘espe-
ciais’ e/ou "‘excepcionais’’, negativamente falando.
Por um processo negador de certos valores culturais
brasileiros, o sistema educacional pode contribuir de
modo totalmente negativo para a cultura brasileira,
em geral, perdendo o sentido de sua funcdo especifi-
ca que é a de formar cidad3os plenos, isto é, cons-:
cientes de seus direitos e deveres no seio da socieda-
de. Por um tal desvio, ela formara fatalmente identi-
dades individuais desequilibradas. No caso brasileiro,
respeitar a diferenca significa preserva-la e promové-
la como parte integrante e fundamental de um con-
junto positivo de valores.

Trabalhar com as Diferengas

Um pais que conhece a colonizag@o, se conhece
primeiro no discurso do outro, do colonizador. E ao
dizer ndo 3 imagem que |lhe propde o colonizador que
ele inicia seu proprio discurso sobre si mesmo e,
automaticamente, sobre o outro. E s6 quando & ouvi-
do e reconhecido em sua diferenga, estabelecida de
seu proprio ponto de vista, & que realmente sua iden-
tidade vai tomando forma.e transparecendo em sua
especificidade. (o Modernismo brasileiro é, nesse
sentido, o0 marco maior da identidade brasileira). Essa
relacdo é semelhante entre dominantes e dominados.
Assim, nds negros, nos conhecemos primeiro no dis-
curso do branco, e s6 quanto percebemos o modo
como tal sistema nos exclui é que dizemos ndo aele e
iniciamos o conhecimento de nés mesmos, de nosso
proprio ponto de vista.

Entre nés, as diferencas tém sido admitidas na
proporcdo exata em que s3do inferiorizadas por
meios, as vezes, mais requintados, as vezes, aberta-
mente etnocéntricos. O etnocentrismo em um pais
formado por véarios grupos étnicos & negador da
identidade nacional. Vindo dos grupos dominados
ele tem significado a Unica forma de organizar uma
luta pela sobrevivéncia do grupo em questdo. Vindo
da elite, ele tem significado uma das formas com que
o grupo dominante assegura a manuten¢&o do status
quo e impede a realizagdo da democracia brasileira.

A Propésito do Pacto Semantico

A semantica geral, estuda as relagOes entre as
palavras e as coisas, isto &, entre a linguagem, o pen-
samento e a conduta; ela procura estabelecer os
principios de tais relagdes.

Os valores culturais formam a estrutura social
em suas bases materiais, éticas e espirituais. O siste-
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ma simbélico revela a organizag3o de tais valores no
sentido unificador onde — através da linguagem ges-
tual, visual, sonora (escrita e falada) — ficam estabe-
lecidas maneiras de ver o mundo e de estar nele. Daf,
resulta a exteriorizagdo do pacto semantico, isto &, a
maneira pela qual nos identificamos ou ndo com os
valores culturais humanos.

No estudo da gramaética, pensar a expressdo é a
Gltima fase de trabalho. Na experiéncia individual, sé
a maturidade, a especializag&@o, o héabito de recepgio
critica levam o individuo a refletir sobre a linguagem
que absorve em casa, na escola ou através dos meios
de comunicag¢do de massa. Dai, uma certa normali-
dade que consiste na aberragdo de um individuo ter
preconceitos negativos contra si mesmo ou contra
seu grupo étnico; é que, antes de mais nada, ele é
um ser humano dentro do mesmo processo cultural
do seu opressor. Ele participa do mesmo pacto se-
mantico, até que se instale nele o espirito critico e a
necessidade de re-identificagdo. Assim, a forca de
um pacto semantico decorre ndo s6 de um conjunto
dominante de valores culturais, mas também do re-
duzido héabito de pensar: de receber criticamente.

Independentemente do grau de escolaridade
{pesquisador, estudante, universitario, analfabeto,
crianga, adolescente, adulto), os individuos se en-
contram nele e reproduzem o pacto seméantico, sen-
do raros os que 0 questionam ao longo de suas vidas.

Nesse momento em que se quer repensar a na-
cionalidade — refazendo ou elaborando uma nova
Constituigdo — & necessario pensar naqueles que
compdem essa nacionalidade: n3o somos todos
brancos. E necessério ter presente o fato de sermos

vérios grupos étnicos a constituir a nagédo brasileira.

O pacto semantico que caracteriza nossa nhacio-
nalidade tem que respeitar as diferencas e, desde o
1? grau, a crianga tem o direito de ser vista e de ser
levada a ver-se como parte valorizadora desse todo,
qualquer que seja sua caracteristica fisica, qualquer
que seja sua cor.

Para tanto, ndo & necessério que tenhamos qua-
tro livros de Histéria do Brasil: o dos indigenas, o dos
brancos, o dos negros e o dos amarelos. Mas uma
Histéria do Brasil onde todos tenham seu peso na
formacdo da nacionalidade. Os herdis negros preci-
sam ser reconhecidos como heréis brasileiros, terem
suas imagens fisicas e seus feitos nos livros didati-
cos. Os heréis de cada um devem ser os heréis de to-
dos. Nenhum povo afirma realmente sua identidade
se essa afirmag¢do ndo tiver densidade historica.

Ao fazer uma palestra sobre identidade em Bra-
silia, uma mae colocava a dificuldade que enfrenta ao
educar seu filho, buscando a construgdo de uma
identidade positiva. A dificuldade maior se deve ao
fato de que os valores transmitidos pela educagéo fa-
miliar sdo negados no contexto escolar e pelos meios
de comunicagdo de massa. Ela dava o exemplo de
uma redagdo que a crianga devia fazer. Ela sugerira
que ele escrevesse sobre Zumbi dos Palmares (herbi
da resisténcia e oposi¢cdo a escraviddo). A crianga ar-
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gumentava que seria initil pois a professora ndo
aceitaria. A mée considerava que cada nova informa-
¢do que dava a criangca era como uma bomba coloca-
da em seu bolso. Em termos nacionais esse tipo de
problema ndo podera encontrar a solugdo humana se
as secretarias de educagdo nos estados e municipios,
se o Ministério da Educagdo ndo se atribuirem a res-
ponsabiliade de transformar a realidade do nosso
pacto semantico, assim como nos querem dentro de
um certo pacto social.

Transformar nosso Pacto
Semantico

Para concluir, lembro a importancia do pacto se-
mantico que decorre do conjunto de valores culturais
e do sistema simbélico brasileiros.

A sociedade brasileira (incluindo negros e ndo
negros) é extremamente conservadora e, como toda
sociedade conservadora, detesta mudancas cons-
cientemente orientadas. E necesséario um esforgo pa-
ra aceitar o outro, para perceber que a identidade de
cada um sé tem a ganhar com a visdo justa e respei-
tosa do outro. E em termos globais jamais saberemos
que pals é este enquanto quisermos fazer de conta
que o Brasil & a Europa nos trépicos. Em termos de
nacionalidade o que nos une € mais importante que o
que nos separa.

Entre os fatores que enumeramos como elemen-
tos de identificacdo cultural, vamos retomar alguns,
repensando nosso pacto semantico: concepgdo de
beleza, conceitos historicos de origem e a lingua.

Conceito de beleza

O pacto semantico brasileiro que inclua os valo-
res dos diversos grupos étnicos como positivos deve
se apoiar em material didatico e pedagégico onde ne-
gros (morenos, mulatos, pardos, mesti¢os...}, indios
{mamelucos, cafuzos, mestigos...},amarelos (nis-
seis, mesticos...} e brancos (loiros, brancéides, mes-
ticos, da terra...) tenham representadas suas ima-
gens de brasileiros, na execucdo de todos os tipos de
tarefa que nossa cultura, nossa civilizagdo pressupoe
e requer. Nas ilustragcbes dos livros didaticos, em to-
dos os niveis (do maternal 4 universidade) e em todas
as areas do conhecimento {Comunicagdo e Expres-
sdo, Biologia, Historia, Portugués, Fisica, Quimica,
Organizagdo Social e Politica Brasileira, Direito, Edu-
cacdo e Salde, Psicologia etc.}, a mulher — médica,
doceira, cientista, pesquisadora, motorista, dentista,
datilografa, baba, advogada, manequim, bibliotecéa-
ria etc. — pode ser loira, negra, india, amarela, bran-
ca, mulata etc.; e 0 homem — carpinteiro, dentista,
advogado, jardineiro, motorista, gargon, office-boy,
médico, lixeiro, contador, técnico de computador,
programador visual, jornalista etc. — pode ser mula-
to, negro, amarelo, indio, branco, loiro etc.



Esse & um dos caminhos para alterar o padrdo
conservador do pacto semantico brasileiro onde, de
maneira geral, as profissdes, segundo o género
(masculino, feminino), alimentam o machismo e, on-
de as profissdes, segundo a cor, plantam e alimen-
tam o racismo.

A crianca deve ser conscientizada de suas possi-
bilidades e a ela devem ser oferecidos os meios de
mostrar suas potencialidades. Ela deve poder se
identificar positivamente com outros brasileiros (se-
melhantes fisicamente) assim como se diferenciar
dos demais, vendo-os todos como compatriotas e
iguais. Ser igual aqui, significa ter de fato os mesmos
direitos e deveres.

Para a realizacdo desse projeto transformador da
sociedade brasileira & necesséario incentivar a produ-
¢do da imagem positiva dos grupos, até aqui, exclui-
dos da visdo positiva da brasilidade. Reconhecer e
utilizar o que ja existe e que & objeto de pequenas
edicoes de autores.

Ndo se justifica a representacéo da crianca ne-
gra sempre caracterizada por seus labios grossos, o
nariz achatado exageradamente. Se um grupo étnico
tem como caracteristicas os labios grossos ou o nariz
achatado ou extremamente longo, isso n#o deve jus-
tificar a caricatura sistematica desses grupos. A cari-
catura e o deboche sdo nocivos para o surgimento da
auto-valorizacdo.

Conceitos historicos de origem

Quanto aos conceitos histéricos de origem —
sem falarmos no aspecto mitico-religioso — nos limi-
taremos & formacgdo da sociedade brasileira.

Seré preciso somar o trabalho dos historiadores
(brancos e negros) empenhados em destacar o lugar
do negro na historia do Brasil; sera preciso conhecer

os indios e os amarelos que se sobressairam na luta
de seus grupos étnicos, para se escrever a historia do
Brasil. Sera preciso admitir que muitas vezes uns lu-
taram contra os outros na defesa de seus direitos e
interesses. A licdo de liberdade de cada grupo étnico
deve se tornar a licdo de liberdade do povo brasileiro.

Na esséncia de nossa origem historica esta, ndo
a desigualdade racial, mas, a diferenca racial. Esta
deve ser mantida e respeitada pela vontade de trans-
formagdo consciente.

Lingua

Primeiro fator de unificacado da populacdo brasi-
leira, nossa lingua veio de Portugal, com toda a carga
simbolica que a histéria daquele pais |he dera. Nés a
incorporamos ao longo dos séculos sem muito espiri-
to critico. Do Galaico ao Portugués (do século Xll ao
XV a cultura portuguesa navegou muitos mares,
submeteu alguns povos e submeteu-se a outros.
Herdar essa lingua é herdar suas abstragdes, é dar vi-
da as mesmas e saber o que temos em comum € 0
que nos separa. Marcar essa lingua com nossa origi-
nalidade é aceitar conhecer essa originalidade: & nos
sabermos negros, brancos, indios e amarelos e mu-
dar a direcdo do leme, para descobrir a mesma Amé-
rica, 0 mesmo Brasil ao qual nds brasileiros podemos
dar a dignidade de seu préprio rosto. Cabe-nos revo-
lucionar a semantica e com ela o mercado de traba-
lho, a distribuicdo da renda, para ndo macaquearmos
a semantica lusiada. Nossa lingua é, por enguanto,
exilio para muitos de noés.

Concluindo: nossa Constituicdo deve re-
tratar nosso ideal de cultura, expresso em
uma lingua que gqueremos tornar efetivamente
nossa.
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A INDECISAO DOS
PAIS FACE A
PERCEPGAO DA
DISCRIMINAGAO
RACIAL NA
ESCOLA PELA
CRIANGA

Henrique Cunha Jr.

Do Centro de Cultura
Afro-Brasileira Congada e da
Universidade Sao Paulo/

Sao Carlos — SP

ruptura das linhas de ana-
lise da sociedade brasileira
e proposicOes de aborda-
gem das relacOes raciais
ocorridas no Movimento
Negro entre os anos 69 e
70, levou a uma postura
de considerar as relagbes
raciais como um conjunto
de acdes institucionaliza-
das e sistematizadas atra-
vés do modelo de apare-
Iho ideolégico do Estado
{Cunha Jr., 1980). Através

desta percepc¢do foi possi-
vel isolar, de certa manei-
ra, um conjunto ideolégi-

co das relagdes raciais que perpassa todas as institui-
¢Oes brasileiras. Uma vez que as discriminagdes ra-
ciais passavam por um corpo ideoldgico, cumpria
tentar entender a sua finalidade, formas de manifes-
tacd@o e consequéncias profundas. Neste sentido, no
periodo de 1978-1981, organizou-se, em S&do Carlos,

um grupo de estudos na tentativa de melhor com-
preender a educagdo brasileira como um sistema am-
biguo de exclusdo dos afro-brasileiros da competicdo
capitalista por postos de trabalhos qualificados e de
melhor remuneragdo ou de moldagem da mentalida-
de dos resistentes as situacoes de conformismo ra-
cial. Este grupo de estudos era composto por mem-
bros do Centro Congada de Sao Carlos e do Grupo
Gana de Araraquara, e que se tornaram alunos regu-
lares ou especiais dos cursos de pds-graduacdo em
Educac¢do da Universidade Federal de Sdo Carlos.

Para o Movimento Negro, as duas preocupa-
¢Oes basicas sobre educa¢do referiam-se, até este
periodo, aos curriculos escolares, mais precisamente
sobre os cursos de Historia, Geografia, Estudos So-
ciais e Lingua Portuguesa, onde predomina um etno-
centrismo branco-europeu {(Documentos, 1975 e
1981); e sobre o reduzido nimero de nao-brancos
que concluem os diversos niveis de ensino.

Como os movimentos negros haviam elaborado
um modelo explicativo da especificidade das lutas de
classe no Brasil, onde a origem de classe associa-se a
origem racial no processo de exploragdo de classes, a
nossa reduzida participagcdo no sistema educacional
ndo se explicaria, apenas, através da pobreza. Para
avancar neste sentido & que se procurou estudar os
casos de evas8o escolar, onde o componente econo-
mico n3o era o determinante.

Embora tenha sido rica a experiéncia deste gru-
po de estudos e, dada sua contribuicdo significativa
ao Movimento Negro na sua anélise sobre educacgéo,
foram poucos os trabalhos escritos e preservados.
Os conhecimentos acumulados sobre o assunto fo-
ram, porém, transmitidos oralmente, em palestras,
debates, reunides e seminéarios organizados pelo pro6-
prio Movimento Negro, a exemplo dos seminéarios
sobre Negro e Educagdo em Porto Alegre, ou dos de-
bates dos FECONEZUs, ou de reunides de organiza-
¢Bes ndo ligadas ao Movimento, como os Congres-
sos Brasileiros de Educagdo — CBE".

Em consonancia com tais preocupagdes a nivel
do conhecimento, e como militante do Centro Con-
gada {preocupado em utilizar este conhecimento pa-
ra intervir na realidade), realizamos a investigacdo
objeto deste meu relato. Ela consistiu, essencialmen-
te, na visita a familias negras residindo em alguns
bairros da cidade de S3o Carlos {SP) quando foram
questionadas sobre sua percep¢do, ou ndo, da ocor-
réncia de discriminag&o racial na escola e das vias de
solugcdo adotadas na orienta¢cado das criancas.

1 | Encontro Nacional sobre a Realidade do Negro na Educacdo
(novembro de 1984), Sociedade Recreativa Cultural Floresta
Aurora, Porto Alegre (RS).

1l Encontro Nacional sobre a Realidade do Negro na Educagdo
{novembro de 1985), Sociedade Recreativa Cultural Floresta
Aurora, Porto Alegre (RS).

FECONEZU (Festival Comunitario Negro Zumbi), reunido anual
promovida pelos grupos do Movimento Negro Paulista, desde
1978, no més de novembro. Cidades onde foram realizados:
Araraquara, Ribeirdo Preto, Sdo Carlos, Campinas, Piracicaba,
Sdo José dos Campos, Rio Claro, Limeira e Jundiai.

A indecisio dos pais face 3 percepeao da discriminagio racial na escola pela criana J 1



Um Quadro Geral dos Atores em
Presenga

Sido Carlos é uma aglomeracdo urbana de
142.000 habitantes, do interior paulista, distando 230
km da Capital. Possui um grau apreciavel de indus-
trializacdo, oferecendo aproximadamente 15 mil pos-
tos de trabalho industrial, tendo um setor terciario
bastante desenvolvido (IBGE, 1982; 1984). A cidade
possui dois campus universitarios e algumas escolas
superiores isoladas, reunindo uma populacdo supe-
rior a 10 mil pessoas ligadas a vida da universidade. O
municipio possui um setor agricola bastante desen-
volvido, predominando, na atualidade, as culturas de
cana e laranja, tendo sido, no passado, regido de
plantio de café.

Acreditamos que a populacdo negra representa
de 30% a 35% da populagdo total residente no muni-
cipio. Dentre a populacao negra urbana de Sao Car-
los, distinguimos trés grupos diferenciados: velhos
urbanos, urbanos da regido, novos urbanos.

Os velhos urbanos sé@o populacdes que estdo em
Sao Carlos por mais de duas geracdes. Tém como
caracteristica principal uma certa estabilidade de ren-
da (emprego fixo), casa propria ou moradia antiga
com baixo aluguel. Parte dessa populagdo teve sua

do Movimento Negro de Sdo Carlos a partir de 1971.
Embora a cidade contasse no passado com outras
associagdes negras, a existéncia do ‘“Novo Movi-
mento Negro’’ levanta questdes de dificil digestdo
pela populacdo negra. Apesar do grupo ser ampla-
mente conhecido, suas propostas tém pouca pene-
tracdo no geral da populacdo negra. A penetracdo
consegue ser mais profunda e facil entre os ve/hos
urbanos que nos demais grupos.

Os Fatos

A denuncia das discriminagdes raciais na escola,
por parte da crianca, somente ocorre nos casos de
discriminacdo aberta. Desta forma ndo trataremos,
aqui, de um conjunto de praticas discriminatorias sis-
tematicas que ocorrem no sistema educacional brasi-
leiro, através do livro didatico, da representacdo na
Historia e Geografia, da pratica ideologica dos(as)
professores(as), diretores(as) e funcionarios(as)2.

Os fatos denunciados pelas criangas podem ser
agrupados em quatro niveis: no relacionamento com
os colegas; no relacionamento com professores e
funcionarios; quando da exposicdo de fatos quais-
quer; e na proibicdo de participacdo em posicdo de
destaque.

base de constituicdo no surto cafeeiro, trabalhando
em empregos ligados & atividade ferroviaria, de ar-
mazenagem de produtos e no servigo publico. Um
grande nimero deles concluiu a escola priméria, sen-
do que sdo quase que exclusivamente velhos urba-
nos os negros que freqientavam escola média e su-
perior.

O segundo grupo, urbanos da regido, sdo popu-
lacdes vindas da agricultura ao longo dos ultimos 20
anos. Parte desta populagdo ainda desenvolve ativi-
dades ligadas a agricultura, parte tem emprego bra-
¢al nas grandes indastrias (fabricas de geladeiras e de
trator). _

O terceiro grupo, novos urbanos, apesar de exe-
cutarem praticamente as mesmas atividades que o
segundo, apresentam, porém, maiores dificuldades
de adaptagdo ao meio urbano em decorréncia do re-
duzido namero de relacdes de parentesco e de co-
nhecimento, o que lhes acarreta, um menor apoio e
um menor grau de informacdes sobre a cidade.

O Centro Congada, embora tenha se constituido
oficialmente em 1976, é resultado de ampla atividade
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Nos momentos de conflitos entre criangas, a
crianca negra recebe agressdo verbal relacionada
com a raca. Nesta situagdo, muitas vezes, professo-
res e funcionarios tomam conhecimento dos fatos e
n&o sabem de que forma trata-los a nivel do significa-
do da discriminacdo racial. Este somente reforca um
universo ideoldgico pejorativo que a crianca, cons-
ciente ou inconscientemente conhece.

No relacionamento com os professores e funcio-
narios, a agressao racial geralmente ocorre nos mo-
mentos de tensdo, quando estes funcionarios e pro-
fessores transmitem toda a informacdo racista que,
em situacdes normais, mantém escondida. Estas in-
formacoes racistas podem, também, ocorrer em si-
tuagdes ndo tensionais, e sdo percebidas pelo meio
Como normais.

A situacdo menos denunciada, e que muitas
criancas encaram como normal, sendo poucas as
que percebem-na como racista, s@o os comentarios

2 Estas questdes o Centro Congada discutiu em outros momen-
tos. Conforme Cunha Jr. et al. {1980) e Salvador et al. (1984).




sobre fatos que envolvem pessoas negras. A narra-
¢do ou anélise de fatos, sob uma 6tica distorcida de
uma percep¢ao racista, quando realizada por profes-
sores, além de atingir a crianga, colocam-na numa
posicdo de ‘‘ridicula’, perante as outras criangas. A
dentincia tipica da crianga atingida é a seguinte: ‘A
professora nao gosta de preto, porque ela falou isso
e aquilo”’.

Ocorre, também, a situagdo em que a crian¢a é
impedida de ocupar posicdo de destaque por ser ne-
gra. E muito freqiiente em festas escolares onde, por
exemplo, a noiva da danc¢a de quadrilha ndo pode ser
uma menina negra; ou nos esquetes de teatro, quan-
do os anjos também ndo podem ser negros.

Em menor proporgédo foram relatadas situagdes
em que, na 6tica da professora, determinadas posi-
¢des s6 podem ser ocupadas por negros, e a crianga
se nega a participar.

A denuncia feita pela crianga para os pais, gera
situacdes de indecisdo. As reagGes dos pais sdo do
seguinte tipo: ouvir sem reacdo; ndo acreditar na
crianga por pensar que tais coisas ndo existem na es-
cola; ter duvida se os fatos ocorreram de verdade ou,
se constituem apenas uma forma da crianc¢a resolver
outros problemas, como o de ndo querer ir & escola
ou procurar atingir um professor de quem néo gosta;
acrgditar que o fato ndo tem importancia; instruir a
crifpt;a quanto s respostas a dar nessas situacdes,
mas ficando inseguro do quanto a crianga pode sair
machucada nestas situagdes; reclamar na escola, du-
vidando, porém dos resultados obtidos.

Em todas as situagdes nos parece haver uma in-
decisdo dos pais, devido, em parte, ao fato deles ndo
acreditarem, na existéncia do racismo brasileiro, ou
por procurarem sistematicamente negéa-lo, pois
admiti-lo, & admitir a condi¢édo de ser inferior. Outro
motivo da indecisdo relaciona-se aos resultados do
protesto motivado pela injustica sofrida. Primeiro
porque a experiéncia mostra que tal protesto ndo é
levado em conta por ninguém. Segundo, porque fi-
cam por vezes com medo da crianca ficar marcada e
ser perseguida.

E no grupo dos velhos urbanos que vamos en-
contrar um maior nimero de dendncias de discrimi-
nagdo racial sofridas na escola. As atitudes dos pais,
nesse grupo, apresentam menor indecisdo, indo da
instrucdo a criangca de como agir, até a reclamacgéo
direta.

As consequéncias do ato sofrido pela crianga
variam da assimilagdo de ‘'complexos raciais’’, a eva-
sdo escolar. Quando certos casos sdo mais agudos, e
a crian¢a se nega a retornar a escola, nos grupos me-
lhor informados — geralmente parcela dos velhos ur-
banos — providencia-se a mudanga de sala ou de es-
cola. Nas outras situagGes, a crianga é obrigada a re-
tornar sob coa¢do dos pais ou, entdo, ela perde par-
cialmente o ano escolar. Outros casos levam a crian-
¢a a ter atitudes de rebeldia, de blogueio ou de apa-
tia. Nestas situagcoes fica dificil saber o que ocorre
posteriormente.

Entretanto, a postura dos pais exerce um papel

fundamental na atitude das crian¢as e, mesmo, na
sua experiéncia futura. As criangas, quando apoia-
das em casa, parecem ter maior facilidade para reagir
frente aos efeitos da agresséo e os fatos sdo mais fa-
cilmente superados.

No caso de indiferenga, falta de apoio, ou des-
confianga dos pais, ruiram-se as principais bases de
confiangca e apoio da crianca. Estas bases, para a
criangca em idade escolar estdo, normalmente, na
professora e nos pais: neste caso ambos participa-
ram da agressdo, quer produzindo o fato, quer se
omitindo ou demonstrando ndo saber como agir.

Conclusao

A educagdo formal e informal est4 regida pelas
leis das relagGes raciais brasileiras, como ja haviamos
comentado em trabalho anterior (Luiz et al., 1979).

Neste trabalho, apresentamos alguns pontos de
uma face das relacdes raciais na escola e na casa do
aluno, através das atitudes dos pais.

As conclusdes possiveis sdo que, tanto a nivel
de educadores e funcionéarios de escolas, como dos
pais dos alunos é preciso haver um trabalho sistemé-

.tico de informagdes e de preparo para uma solucgdo,

ou pelo menos de enfrentamento das manifestacdes
de discriminacgo racial.

Por outro, no acompanhamento de casos de-
nunciados, podemos encontrar a explicitacio de
uma das razdes que levam a casos de evasdo escolar,
repeténcia, dificuldades de aprendizado, ou de adap-
tacdo & escola de parcela das criangas negras.

Habitualmente, as nossas dificuldades educa-
cionais, como grupo étnico, sdo imputadas apenas a
condicdes socio-econdmicas. As informacdes colhi-
das dentro do grupo de velhos urbanos nos permite,
mais uma vez, sugerir que o desempenho es-
colar tem forte interagdo com a qualidade das
relagdes raciais.
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ste trabalho é parte de outro
mais amplo denominado So-
cializacdo e relacébes raciais:
um estudo de familia negra
em Campinas (Barbosa,
1983}, mas para a presente
proposta, vamos nos referir
apenas aos aspectos relati-
vos a socializacdo e forma-
cdo da identidade. O princi-
pal objetivo do trabalho é
examinar a maneira pela qual
as familias negras preparam
suas criancas e verificar a
existéncia de mecanismos
especiais utilizados para en-
frentar situagdes, também
especiais, em relacdo aos brancos.

A pesquisa em questdo foi efetuada com fami-
lias negras de classe média em Campinas e, no que
se refere ao processo de socializagdo, observamos
que a crianca pequena ndo sofre nenhuma limitacio
rigida nos primeiros anos de vida, que a crianca
maior recebe elementos socializadores de forma cir-
cunstancial no que se refere a aquisicdo de valores e,
ao mesmo tempo, elementos socializadores de modo
formal no que se refere a habitos de higiene e etique-
ta social. Com isso, as criancas, de um modo geral,
representam o elemento central na atencdo das pes-
soas adultas da casa pois, a medida que crescem e
passam a se relacionar mais intensamente com ou-
tras esferas além dos limites do grupo doméstico, co-
mecam a receber um controle mais rigido. Ao mes-
mo tempo, as atencdes e agrados comecam a se re-
duzir, até que passam a caracterizar a maneira pela
qual os jovens e, em especial as jovens, recebem a
carga socializadora para enfrentar a idade aduita.

Um dos aspectos mais importantes nas duas fa-
ses em que a socializacdo estd sendo considerada,
especificamente na familia negra, é o problema da
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identidade racial. Observamos que nenhuma provi-
déncia é tomada até que apareca um problema espe-
cifico, uma vez que os adultos entrevistados nao se
lembram de terem recebido nenhum preparo especial
quanto as formas de resolver os problemas raciais
que pudessem ser corisideradas como uma caracte-
ristica-da socializagdo formal.

Assim, da mesma forma que haviam recebido
uma socializacdo que ndo fornecia o preparo especial
para enfrentar problemas raciais, reproduziam para a
geracdo seguinte uma socializacdo igualmente caren-
te dessas informacdes. A auséncia de preparo é mui-
tas vezes acompanhada "’pela capacidade da familia
e, em menor grau, da vizinhanga local, em se consti-
tuir uma capsuia protetora para seu jovem membro.
Dentro de tal capsula, uma crianga estigmatizada
desde seu nascimento pode ser cuidadosamente pro-
tegida pelo controle de informacdes. Nesse circulo
encantado, impede-se que entrem definicGes que a
diminuam, enquanto se dd amplo acesso a outras
concepcgdes que levam a crianga encapsulada a se
considerar um ser humano inteiramente qualificado
que possui identidade normal quanto as questdes ba-
sicas com sexo e idade’’ (Goffman, 1975, p. 42).

Nas familias negras, a capsula protetora aparece
como uma constante, retardando por maior tempo
possivel o aparecimento do problema racial, que vai
trazer sempre decepcoes e choques que podem, em
maior ou menor medida, influir decisivamente nas re-
lagbes com brancos e negros.

““O momento critico na vida do individuo prote-
gido, aquele em  que o circulo doméstico ndo pode
mais protegé-lo, varia segundo cada caso, a sua apa-
ricdo dard origem a uma experiéncia moral’’ {Goff-
man, 1975, p. 42). Esse momento entre criancas e jo-
vens negros é critico, na medida em que & o centro
de toda questdo da identidade racial. E o momento
em dque a crianca {ou jovem) toma consciéncia nao
de suas diferencas raciais, pois disso sempre estive-
ram cientes, mas do significado dessas diferencas e
da importancia que elas tém para suas futuras rela-
¢cOes sociais, uma vez que representam a fonte de to-
do preconceito que aparecera nos momentos em que
foram confrontados com brancos, e que, agora, pas-
sam para um nivel consciente.

A identidade étnica &, assim, adquirida a partir
de uma situacdo concreta. Destacarei, entre muitos,
o caso de uma garotinha a quem em casa haviam iso-
lado de todo problema racial, tendo ocorrido na es-
cola sua experiéncia critica, pois foi impedida,pelas
colegas, de participar de uma brincadeira onde “‘pre-
to ndo entra”; além disso, ouvia xingos de colegas;
cada vez que comia as bananas levadas como meren-
da, diziam: “voceé ja parece macaco, ainda come ba-
nanas!”’ Em casa, a menina ndo reclamava, mas pa-
recia cada vez mais resistente a ir & escola, passando
a ndo aceitar mais bananas como merenda. interpe-
lada pela mae, contou o que estava acontecendo; sé
entdo foram tomadas as primeiras providéncias vi-
sando preparar a menina para problemas futuros. En-
tre outras medidas, a mae tentou mostrar que ‘‘ndo
havia nada demais em ser negra ou branca, que as



pessoas nao valem pela cor, mas pelo que fazem e
pelo que sdo’’. Entre as medidas mais ‘‘concretas’’
tomadas pela mae ocorreram uma visita a escola, e
uma conversa com a professora, pedindo sua inter-
ven¢do caso o incidente viesse a se repetir. A partir
de entdo, a mae diz ter dado mais atencdo aos pro-
blemas da filha, passando a discutir em sua presenca
questodes raciais, pois espera que sua filha ‘’saiba se
comportar se outro problema acontecer”. Isso signi-
fica que a crianca ndo deve revidar as agressoes, de-
ve ser ‘‘superior’, pois o comportamento preconcei-
tuoso de alguns brancos é por ela explicado como
produto da ignorancia dessas pessoas que se consi-
deram superiores apenas porque s3g brancas. O ma-
ximo da agressividade sugerida é que quando a meni-
na fosse xingada de “pretinha’’, respondesse igual-
mente, xingando a outra de ‘‘branquinha’’.

N&o se pode avaliar a adequag3o dessa forma de

socializagdo, pois haveria necessidade de elementos
dos quais ndo dispomos. Entretanto, podemos to-
mar, para efeito de comparacdo, depoimentos de jo-
vens e adultos que receberam elementos socializado-
res semelhantes, que demonstram que os problemas
de identificacdo e avaliagdo pela cor que ocorreram
na infancia foram, de certa forma, suficientes para
uma revalorizagdo e uma reinterpretacdo das pro-
prias relacdes. Portanto, apesar do amargor demons-
trado em alguns dos depoimentos, existe um referen-
cial para enfrentar outros problemas que venham
acontecer. Ou também se constata que os projetos
de jovens de hoje comportam uma revisdo critica da
maneira pela qual foram socializados e como espe-
ram socializar seus filhos, ao contrario do que seus

pais fizeram.
Em muitos casos, a percepcdo da importancia

das diferencas raciais ocorre gradativamente, sem
que os informantes pudessem determinar o momen-
to, ou mesmo o fato que contribuiu para essa cons-
ciéncia. Mas, de qualquer forma; a maioria dos pais
acha que uma.preparacao é desejavel ndo apenas pa-
ra prevenir, mas também para fornecer referéncias
que suavisem o0s problemas ocorridos nas relacdes
raciais, ainda que ndo possam resolvé-los. Isto se
observa até mesmo entre aqueles pais que deixaram
de preparar os filhos mas que hoje ja véem o proble-
ma de um modo diferente.

Uma vez enfrentado o momento critico na aqui-
sicdo da identidade étnica, existe uma reformulacdo
também nas relagdes de familia. E, por causa da
consciéncia da inferioridade racial e social e da previ-
sdo de futuras dificuldades, a familia pode adotar ou
uma atitude acomodadora, advertindo que ‘“‘qual-
quer esforco serd em vao’’, que nido adianta estudar,
pois ‘“servico de negro ndo precisa de estudo’’, o que
acaba por colocar obstaculos na vida dos filhos, ou
procura enfrentar as situagdes, estimulando o estudo
e exigindo um comportamento respeitavel como a
Unica alternativa capaz de trazer alguma melhoria:
‘“se voce quiser ser alguma coisa vai ter que estudar e
se preparar muito mais que o branco’’, que ‘o Unico
modo de subir na vida é estudando’’ e assim por
diante...

A diferenca de orientagdo no processo socializa-
dor ocorre muito mais por causa das experiéncias
pessoais que por qualquer outra razao. Entretanto,
os pais com mais baixo nivel educacional tendem a
assumir, mais freqlientemente, uma posicdo de aco-
modacdo que os de nivel mais elevado; entre esses,
quando isso ocorre, nota-se que & por causa de al-
gum momento de desanimo frente a uma ocorréncia

concreta. _ ) . _
Exemplo disso encontrei na revelacdo de um pai

que sempre estimulou os filhos e que, em um dado
momento, voltou do trabalho com a noticia da pro-
moc¢3o0 de pessoa menos qualificada para um cargo
por ele pretendido. Diante disso, advertiu os filhos:
"“Vocés estdo vendo, n3o adianta ser preparado, na
hora de subir, vai um branco!’”” Ndo obstante essa ex-
periéncia, o informante continua um bom funcioné-
rio. Esse depoimento revela outro dado bastante co-
mum entre a populacdo estudada que é a contradi-
cdo entre os elementos transmitidos ‘‘formalmente”’
aos filhos, e os que sdo transmitidos de forma cir-
cunstancial, decorrente da ambiguidade que existe
entre o comportamento ideal (transmitido pela socia-
lizacao formal) e o real (transmitido pela socializacdo
circunstancial).

Sendo a socializagdo na infancia e na adolescén-
cia uma das principais tarefas dos pais, percebemos
pelos depoimentos que eles fornecem aos filhos ele-
mentos extremamente ambiguos proveniente das
duvidas, que sdo acentuadas principalmente quando
os filhos comegcam a questionar a educacao recebi-
da. Ai entdo, a consciéncia da necessidade de um
preparo especial para os negros vai acabar preocu-
pando os pais. Esse elemento ambiguo vai acabar
por caracterizar o comportamento desses negros.

Por outro lado, se a familia apresenta ambigui-
dade no processo de socializacdo, a escola, outra
agéncia importante para esse processo, simplesmen-
te ndo fornece nenhum elemento que venha auxiliar
a formacgdo da identidade racial e, além disso, reforca
de forma negativa alguns esteredtipos que prejudi-
cam o processo socializador. Apesar de se constituir
num importante espago para a aquisicdo da identida-
de, n30 h4 nenhuma indicacao de que a escola esteja
preparada para lidar com todos esses problemas.
Dessa forma, nosso desafio, agora, passa a ser bus-
car uma maneira de aparelhar a escola, os(as) profes-
sores{as) para que, de alguma forma, também pos-
sam influir no processo socializador das crian-
¢as negras, minimizando as situacdes trauma-
ticas tdo dificeis de serem vividas.
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PETRONILHA: O professor Jodo Baptista falou
muito "‘em construir a identidade do negro’’. Certa-
mente ele ndo é o Unico que utiliza estes termos, mas
a idéia de construir, passa a impressdo de gue a nos-
sa identidade esta destruida, o que ndo é verdade. A
nossa identidade foi e continua sendo construida
desde que chegaram os primeiros africanos no Brasil.
S6 que essa identidade é construida: num clima de
discriminac@o e de opressdo. E uma identidade aba-
fada que s6 aparece em uma ou outra brecha. Ela
ndo precisa ser construida e, sim, respeitada e se ela
sO aparece nas brechas é porque realmente s6 pode
se manifestar através dessas brechas. O professor
também se referiu a identidade deteriorada do negro.
O negro ndo vé a sua identidade dessa maneira. Pode
ser que o branco a veja, mas se essa identidade fosse
deteriorada, ou tivesse sido destruida, ndao haveria
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um encontro desta natureza, ndo nos reuniriamos
COmo grupos negros.

JOAO BAPTISTA: Tenho a impressdo que a He-
lena através do seu depoimento ja respondeu a esta
questdo. Além disso, todas as exposicdes confirma-
ram o que eu falei. A identidade nédo é algo dado, n&o
existe pré-fabricada, & construida diariamente. O
problema que se coloca é que, evidentemente, o ne-
gro esta dentro de um processo que conspira contra
a consolidacdo de sua identidade como grupo espe-
cifico. As vanguardas de pensamento, de ac&o politi-
ca do grupo negro, estdo exatamente preocupadas
em criar um quadro referencial através do qual o ne-
gro possa situar-se, inclusive, politicamente dentro
da sociedade nacional. Penso que se o problema ti-
vesse sido solucionado n3o estariamos aqui. Segun-
do a Petronilha, estamos aqui porque o problema de



identidade negra estad solucionado. Pelo contrério,
estamos aqui porque ndo esta solucionado. Conse-
giientemente, a identidade estd sendo construida.

PETRONILHA: Tentei realmente mostrar que
identidade & uma construgdo de vida que se faz ao
longo do tempo. Ndo &€ um problema resolvido, se-
ndo ndo estariamos aqui.

CARLOS: Jodo Baptista se referiu a identidades
parciais: raca, classe, género, idade. Penso que a
identidade do negro ndo é exatamente uma somato6-
ria desses varios eixos de identificacdo ou diferencia-
cdo. Esses eixos, no meu entender, sdo identidades
alternativas usadas situacionalmente. Na eleicdo de
15 de novembro, por exemplo, a identidade de classe
prevaleceu sobre a identidade de raca. Dados que
cruzam classe social por cor e por preferéncia eleitoral
mostraram isso. Nessa situacdo, portanto, a identi-
dade de classe prevalece sobre a identidade racial.
Tenho algumas observacdes, também, em relacdo as
colocagdes da Petronilha de que a identidade néo é
construida e, sim, algo que ja estd dado e aparece
nas brechas. Se a identidade ndo é construida, nédo
entendo por que se repudia o 13 de Maio e se cria o
20 de Novembro; ndo entendo o black is beautiful
dos Estados Unidos; por que o mestico, num dado
momento, passa a se considerar negro; também ndo
entendo o projeto que o Joel Rufino chama de passar
de preto para negro. Se a identidade ndo é deteriora-
da, qual é o mecanismo imunoldgico ou a vacina que
a crianca negra toma para ficar umune a toda esta
violéncia a que ela estd submetida? N3o entendo,
também, o livro da Neusa Souza Santos quando ela
fala que o negro que ascende tem o ideal de ego
branco. E uma identidade n3o deteriorada ter o ideal
de ego branco? Helena manejou varios conceitos de
identidade. Para ela, identidade é construcdo de pes-
soas, entretanto, estamos lidando com identidades
coletivas. Ela se referiu, também, & comunidade-
terreiro como fonte de identidade e isso ndo ficou
bem explicado. Disse, ainda, que a identidade é po-
der de decisdo. Para mim, ao contrério, identidade é
pré-requisito necessario para se ter poder de decisio.
A qGltima observacdo é dirigida a Irene. Vocé selecio-
nou familias de elite porque sdo semelhantes as fami-
lias brancas, o que nos leva a pensar que haveria uma
dicotomia: de um lado, familia branca e familia negra
de elite, normais, e, de outro, familia negra ndo de
elite, desorganizada ou ndo normal. Os trabalhos
mais recentes sobre familia negra mostram que a in-
cidéncia de familias denominadas desorganizadas ou
matrifocais é praticamente a mesma na populagdo
negra e branca. Ou seja, que a velha dicotomia que,
no caso do Brasil, logo apés a Abolicdo, foi apontada
por Florestan Fernandes, ndo existe mais. Parece
que a pabreza e a privatizagdo material € que geram a
familia desorganizada e ndo a raca’.

JOAO BAPTISTA: Na verdade ndo estava pen-
sando em termos de somatorio. Afirmei que a medi-
da que a personalidade vai se formando, vai se sinte-
tizando numa configuracdo geral e ndo numa soma-
téria, num conjunto de identidades particulares. Para

discutir essa questdo me utilizo de um esquema de
Ralph Linton sobre os status latentes e os status rea-
tivados. Esse esquema de anélise nos permite captar
exatamente as identidades que ganham nitidez em si-
tuacdes especificas, como, alids, vocé colocou. E
uma espécie de rqativac;éo de status, reativacdo de
funcdo. O individuo, na verdade, possui um mundo
de coisas latentes que se manifestam em funcdo de
determinadas provocagoes. No caso das eleicdes, hé
uma provocacio especifica, e desta identidade sur-
gem muito mais elementos de classe do que de raca,
porque se surgissem elementos de raca, evidente-
mente, 0 negro votaria em negro e ndo aconteceria o
que aconteceu em S3o Paulo onde apenas um negro
foi eleito e, assim mesmo, porque estava com a per-
na amputada e por tér sido um grande esportista.
Talvez tenha faltadouma oportunidade de discutir es-
ta questdo teoricamente, mas concordo com vocé de
que o meu enunciado foi simplista.

PETRONILHA: Acredito que respondi as obje-
cdes do professor Jodo Baptista de uma maneira
bastante simplificada e por isso surgiram as davidas.
Embora tenha afirmado, também, que a identidade é
uma construcdo da propria vida de cada um junto
com o0s outros, parece que isso ficou esquecido. As
perguntas que o professor formulou — O que o ne-
gro pretende construir em termos de identidade?
Quem vai construir? — me estimularam porque de
acordo com o meu modo de ver, cada um vai cons-
truir junto com os demais. Ninguém vai construir pa-
ra o outro, ou determinar um referencial. As pesqui-
sas, inclusive, & que nos permitem verificar o que es-
ta4 sendo feito. A minha preocupacdo num estudo
que estou desenvolvendo sobre o operario negro,
tem sido a de verificar o que no comportamento des-
ses operérios que sdo tdo discriminados, nega o que
se diz deles e que em muitos momentos eles assu-
mem. Eles mostram uma série de valores, de modos
de agir que negam a imagem do negro vigente na so-
ciedade. Entretanto, esses modos de agir ndo sao va-
lorizados, nem por eles proprios. Entdo, me parece,
que esta nova identidade ndo sera reconstruida a par-
tir do nada e o nosso papel € justamente mostrar que
ha dados positivos nessa identidade que ndo apare-
cem e ndo estdo sendo valorizadas. ' ‘

HENRIQUE: Discordo do que foi colocado pe-
los professores Carlos Hasenbalg e Jodo Baptista a
respeito das eleicoes. Tem-se falado muito em Sdo
Paulo que negro ndo vota em negro. Tenho algumas

1 Carlos Hasenbalg se refere aos textos de Licia Elena Oliveira et
al. Repensando a lugar da mulher negra. Trabalho apresentado
no VIl Encontro Anual da Associagdo Nacional de Pesquisa e
Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais — ANPOCS, 1983 {mimeo)
e O lugar donegro na forca de trabalho. Fundacdo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica. Rio de Janeiro, IBGE, 1985; e
de Moema de Poli Teixeira Pacheco. Agientando a barra uma
refiexdo sobre a familia negra de baixa renda. Trabalho apresen-
tado no VIl Encontro Anual da Associagdo Nacional de Pesquisa
e Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais — ANPOCS, 1983 (mi-
meo), e A Familia Negra exame de algumas questSes. Trabalho
apresentado no VIl Encontro Anual da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Po6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais — ANPOCS,
1984 (mimeo). Nota da redag3o.
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hipoteses que iam ser testadas numa pesquisa a ser
realizada por ocasido das eleicbes, mas que acabou
ndo se se concretizando por falta de verbas. Primei-
ro, os politicos ndo sdo conhecidos; segundo, as
suas propostas estdo muito distanciadas das propos-
tas que a comunidade teria interesse.em verem de-
fendidas. S@o pessoas muito distantes do meio a que
elas se propdem representar. Nas eleicOes passadas,
as pessoas que adquiriram um certo nivel de confian-
ca foram bem votadas. Eu ndo considero, por exem-
plo, que o Jodo do Pulo tenha sido votado pela co-
munidade negra. Essa é uma hip6tese que deve ser
discutida. Outro fato que, a meu ver, vem prejudi-
cando a eleicdo de candidatos negros, & o que o pes-
soal estd chamando de “‘ruindade dos candidatos” .
Esse comentario de que todos os candidatos eram
ruins, generalizou-se prejudicando, inclusive, candi-
datos gabaritados.

HELENA: Respondendo as indagacdes do pro-
fessor Hasenbalg, afirmei que a construcdo da identi-
dade € a construcdo do individual; sem o individual
ndo ha o coletivo. Temos que partir do fato de que
sem ter uma consciéncia do eu’”’ ndo podemos ser
noés. A grande dificuldade que temos, como negros,
de afirmamos o nosso “‘eu’” & exatamente porque
queremos pensar numa identidade negra geral e co-
letiva. Isso pode ser possivel no papel, teoricamente
(sociologicamente), mas ndo serve para a realidade
plural. Quanto ao terreiro ser fonte de identidade é
I6gico que o terreiro € uma forma de identidade. E 16-
gico que a comunidade de terreiro da ao negro, que
sofre uma série de opressdes e de contradigdes, uma
forma de ter assegurado o seu ego, o seu eu, de tera
sua afirmacdo através dessa identidade mistica com
o Orixa e através da afirmacao do social com o grupo
a que pertence: a relacdo familiar, a relacdo grupal.
Isso lhe da equilibrio e, logicamente, a vida do terrei-
ro perpassa a vida social. Finalmente, o poder de de-
cisdo esta profundamente ligado a autodetermina-
¢do, ao fato de vocé ser dono do seu proprio destino,
dono de si proprio. Isso tem muito a ver com o que
foi colocado a respeito das eleicOes. Na medida em
gue o negro nao acredita em si, ele ndo vota em ne-
gro, e nao por falta de candidatos de qualidade.
Quando se parte do pressuposto que o outro nao tem
qualidades, isso reflete o descrédito do negro nele
mesmo, o seu complexo de inferioridade.

IRENE: Também respondendo ao professor Ha-
senbalg: Concordo com essa critica que vocé fez a
respeito da dicotomia familia organizada e desorgani-
zada. Entretanto, o meu ponto de referéncia é a
auto-identificacdo dessas familias negras de Campi-
nas. Elas diferem das familias que moram na periferia
que estdo desempregadas ou sdo subempregadas.
Tive acesso a este tipo de familia através de um jor-
nalzinho que circulou em Campinas na década de 50.
Penso que a questdo a familia organizada e nao orga-
nizada e essa auto-identificacdo como elite € bastan-
te complicada hoje, porque a postura dessas familias
dificulta a organizagdo dos movimentos.

ZELIA: N3o falo como pesquisadora e sim como
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militante do Movimento Negro. Penso que a pesqui-
sa é muito importante para o Movimento Negro, in-
clusive, para subsidiar a busca de uma estratégia pa-
ra enfrentarmos uma realidade que nos angustia que
€ o fato dos militantes do Movimento Negro, de um
modo geral, pertencerem a classe média. Penso que
os componentes da mesa identificaram dois aspectos
da identidade do negro. A identidade que nos é im-
posta, que somos obrigados a assumir, isto €, o que
nos identifica de norte a sul do pais como submissos.
A submissdo & um dado muito forte, presente em to-
da a nossa formacdo. A outra questdo, é tentarmos
juntar os cacos de tudo o que existe de nossas lutas,
nossos valores, que surgem nas brechas, como falou
a Petronilha, e valoriza-los para que possamos rom-
per com a submissdo pela qual somos identificados
nacionalmente. Ser negro no Brasil é dificil, exata-
mente, porgue ndo nascemos num pais sem cara. Es-
se pais tem cara, é um pais racista, o racismo estd em
tudo, nas manifestacdes folcléricas, na escola, que
além de reforca-lo faz com que abandonemos o que
aprendemos da tradicdo oral. Acho que estamos ten-
tando construir essa identidade, uma identidade lon-
ge da submissdo que nos & imposta.

ROMEU: Gostaria de apontar a relevancia de
pesquisa da Irene, que conseguiu detectar o momen-
to em que a questdo racial emerge.

JOAO BAPTISTA: Sou co-responsavel pelo
trabalho da Irene e gostaria de dizer que o seu estudo
teve o sentido, inclusive, de reexaminar as teses pes-
simistas de Florestan Fernandes sobre familia desor-
ganizada. Ela tenta mostrar que existe no meio negro
um segmento em que a familia se pauta pelos mode-
los de familia de classe média, branca. Ndo & uma
questao de cor.

HELENA:Acho que este pais ndo tem cara, por-
que ele é incompetente para se realizar enquanto
pais, enquanto ndo levar em consideragdo os seg-
mentos populacionais que o formam. Esse pais ndo
tem condicGes de dizer o que é brasileiro, sem levar
em considerac#o o negro, pois este ndo participa efe-
tivamente do seu desenvolvimento social e econdmi-
co. Temos que lutar para mudar isso. A Maria de
Lourdes se referiu ao crédito que temos que dar aos
poderes governamentais para mudar a escola. Penso
que temos que analisar quem tera esta responsabili-
dade. Para evitar que o Estado continue a manter a
sua atitude paternalista temos que criar um Estado
que represente o povo. No meu entender, nés é que
teremos que lutar para mudar a escola, porque esse
Estado nao vai mudar nada. Ele quer perpetuar o seu
poder. O negro tem que trabalhar o problema do ne-
gro, por causa das contradicdes, das distorcdes, do.
racismo neste pais. Concordo, também, que precisa-
mos estudar o branco, ndo sabemos nada sobre ele,
mas também n3do sabemos sobre noés.

VERA REGINA: Gostaria de fazer uma obseva-
c3o para a Maria de Lourdes. Pelo que tenho visto
pelo Brasil afora, realmente a nossa comunidade que

‘se agrega em clubes, geralmente, tenta se espelhar

na classe burguesa. Achei muito interessante o seu




trabalho e acredito que temos que fazer um estudo
com esse negro que estéd saindo do processo de ne-
gritude. Ao Carlos, relembro que uma pesquisa reali-
zada na Universidade de Caxias do Sul, interior do
Rio Grande do Sul, mostrou que tanto o negro como
o branco de periferia vota em branco, rico e doutor.
O problema do negro no Brasil é pior que o problema
do operariado. Nao temos consciéncia que devemos
eleger os negros. A grande massa negra é alienada, e
no momento que nos conscientizarmos disso tere-
mos um parlamento negro e mestico. Nos, militantes
negros, ficamos muito na teoria e s6 quando parti-
mos para a pratica & que vamos enegrecer este pro-
cesso politico no Brasil.

HELENA: Gostaria de completar as observa-
¢cBes da Vera Regina, também respondendo ao Car-
los. No Rio de Janeiro, na eleicdo passada, a comu-
nidade Chapéu da Mangueira da favela do Leme, ele-
geu Benedita da Silva para vereadora. No momento
em que ela passou a ser responsavel pela cidade toda
e se afastou um pouco da luta pela comunidade de
Chapéu Mangueira, apesar de continuar morando la
e participando dos problemas, a comunidade nédo vo-
tou nela para a Constituinte, ela foi eleita pela classe
média do Rio de Janeiro. Foi um erro estratégico de
nossa parte, ndo termos nos preocupado em ’‘com-
prar’’ a comunidade tdo nossa. Nunca nos passou
pela cabeca que eles tivessem essa atitude, ''n3o, a
Benedita agora ndo precisa de nos, ela ja esta 1a em
cima’’. Essas contradicGes, como ja disse, tém que
ser encaradas de frente, temos que discuti-las “‘den-
tro de casa”, pois ndo conseguiremos enfrentar a
problemética do negro, se ndo acreditarmos em nés
mesmos.

CARLOS: O que eu quero dizer é que dentro de
uma mesma classe social, mesma condi¢cdo sécio-
econdmica, negros e brancos ndo diferem do ponto
de vista do padréao eleitoral.

BUJAO: Penso que a questdo é muito mais sé-
ria do que o fato da comunidade negra ter votado ou
ndo na Benedita, ou se Sdo Paulo n3o tem candidato
representativo. Nés temos que ver o conjunto da na-
cdo, pois sabemos que a questdo do negro no Brasil

é uma questdo de seguranga nacional. Esse sistema
se encarrega de criar mecanismos para nos distanciar
da nossa identificagdo politica, das nossas lideran-
cas. Em Sdo Paulo, centro das decisdes econdmicas,
a comunidade negra elegeu Jodo do Pulo. Eu sou ca-
paz de apostar que a grande votacdo do Jodo do Pu-
lo foi de negros. Acontece que o nosso discurso &
que tem que ser refletido. As vezes, a pessoa vota
muito mais por identificagcdo do que por um discurso.
Agora, o branco é que ndo vota em negro.

TEREZA CRISTINA: A visdo da familia negra
como andmica foi construida pelo pensamento social
brasileiro, e reproduzida por outros cientistas sociais,
pelos livros didaticos e até pelo Movimento Negro.
Atualmente essa imagem estd sendo revista a nivel
académico. Dados estatisticos, tém mostrado que a
familia negra tinha um certo tipo de estruturagdo.
H4a, também, o trabalho de Moema de Poli Teixeira
Pacheco — sobre a mulher negra de uma comunida-
de de favela do Rio de Janeiro — que discute a auto-
identificacdo das pessoas, a sua identidade como fa-
milia e como negros2. Além disso, essa questdo de
anomia da familia negra & fundamental, porque ha
um campo de estudos que esta se constituindo, refe-
rente a0 menor, em que esta imagem esta muito pre-
sente, quando se fala em menor é negro, quando é
crianca é branco.

JOAO BAPTISTA: Complementando as coloca-
¢Oes da Tereza Cristina: concordo que Florestan Fer-
nandes insistiu muito na desorganizacdo da familia
negra. Mas trabalhos realizados com familias nao-
negras, pelo grupo de Marisa Vieira de Queir6z, mos-
tram que o tipo de familia desorganizada descrita por
Florestan no meio negro, também é encontrada na
populacdo branca pobre, 0 que mostra que é um pro-
blema de ordem econdmica. A populacdo negra, em
sua quase totalidade esta dentro do segmento pobre
da populagcido brasileira, conseqientemente, ndo é

2 Tereza C.N. Araljo se refere ao trabatho de Moema de Poli Tei-
xeira Pacheco. Agientando a barra — uma reflexdo sobre a fa-
milia negra de baixa renda. Trabalho apresentado no VIl Encon-
tro Anual da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo
em Ciéncias Sociais, 1983 (mimeo). Nota da redagdo.
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nenhuma ousadia afirmar que a populagdo negra
apresenta alto indice de desorganizacdo familiar e de
criancas abandonadas. Nado porque é negra, e sim,
porque € pobre.

HELENA: Penso que devemos estar atentos a
que tipo de familia estamos nos referindo, porque ha
a familia organizada ocidental e a familia negra de ca-
rater extensivo, muito comum nas favelas, nas co-
munidades pobres, nos terreiros. Essa familia é orga-
nizadissima, muito solidaria e proporciona uma base,
uma identidade a crianca negra. Portanto, o fato da
crianca ser pobre ndo quer dizer que ela provenha de
familia desestruturada. Ha outros tipos de familia.

JOAO BAPTISTA: A desorganizacdo n3o pro-
vém da pobreza, mas, evidentemente, da falta de
condi¢cdes econdmicas para que a familia permanecga
unida.

HELENA: Estou me referindo a concepcdo de
familia no mundo ocidental, pai, mae, filho, avo,
avo, tio, tia. Nos temos a familia negra com pai, mae,
avo, avo, tio, tia e mais a familia extensiva, que sado
os vizinhos, 0s amigos, os irmaos do terreiro, os tios
emprestados, os pais e as maes de criacdo. Essa fa-
milia ndo é reconhecida, o que limita a compreensio
do universo negro, por isso, o conceito, de familia
tem que ser revisto. No que diz respeito a identidade
das criancas, pude observar o trabalho desenvolvido
na mini-comunidade Obabii3, do terreiro da M3e Ste-
la, com criangas repetentes e inseguras na escola.
Através do conhecimento de sua cultura essas crian-
cas passaram a atuar nos preconceitos da comunida-
de, a se perceber de uma nova forma e, inclusive, o
seu aproveitamento escolar melhorou bastante.

MARIA DE FATIMA: Ha uma questdo que me
preocupa, no que diz respeito a identidade. Até que
ponto quando se trabalha com a identidade do negro
brasileiro ndo se deve estar mais atento para o aspec-
to subjetivo da formacdo da identidade, para essa
subjetividade formada no ambiente da comunidade
negra? Nao existe uma resisténcia, uma certa forma
de identidade que embora socialmente esteja perdida
é reciclada subjetivamente e devolvida para o social?
Essas indagacdes foram sugeridas pelos relatos da
professora Petronilha, sobre a comunidade do Li-
moeiro e pelas questdes levantadas pelo professor
Henrique Cunha Jr. a respeito das diferentes manei-
ras das familias abordarem o racismo. Ficou evidente
que vem a tona esse campo subjetivo de identidade,
pois cada familia tem um tipo de resposta. Ha aque-
les que se comportam mais agressivamente, o que
denota uma forma de dignidade que ndo foi perdida,
e que se revela no enfrentamento da discriminagéo.
Ainda, no que diz respeito as pesquisa sobre identi-
dade, acho importante se tentar partir de um referen-
cial teérico mais favoravel a comunidade negra. Pen-
so que é falso se afirmar que a cultura negra ndo tem
referencial de identidade. A cultura negra tem um re-
ferencial de identidade, pelo menos no Maranhao,
uma familia negra sabe o que é vencer na vida, tem
um referencial moral, social, uma postura filosofica
diante do mundo. Sé ndo temos isso registrado, por-
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que apenas agora estamos comecando a escrever
nossa histoéria. Entdo, porque néo se trabalhar a nivel
conceitual e saber qual é o nosso referencial de iden-
tidade? Uma familia negra constituida tem condicdes
de dizer para qualquer pesquisador qual é o seu refe-
rencial de ser humano, quais sdo os seus valores filo-
soficos dominantes. A comunidade negra tem isso
presente na cultura do candomblé, na cultura negra
religiosa. Penso que temos que nos voltar para essa
realidade ao invés de se partir sempre do referencial
da dominacgéo. Acho dificil discutir a identidade sem
trabalhar com o conceito de ruptura e sem os concei-
tos de dominagdo, em termos de assimilacdo. Nin-
guém falou sobre assimilagcéo, no entanto, esta impli-
cito o tempo todo a busca de assimilac3o.

ZEZITO: O Henrique falou sobre a crianca negra
e branca. Entretanto, vivemos numa sociedade em
que o processo de miscigenacdo é marcante. Eu gos-
taria de saber se alguém que trabalhou com criancas
poderia me explicar como é que fica a crianca mulata
que tem pai negro e mae branca nesse contexto da
escola? Conheco experiéncias terriveis de pais que
ndo vdo mais buscar os filhos na escola porque é difi-
cil para ele e para o filho. E um caso real, que ocorre
na nossa sociedade e também passa pela questéo da
identidade, da assimilagcdo. Gostaria que aqueles que
trabalharam com criangas nos falassem sobre isso,
para sabermos como conduzir esse processo com o0s
nossos filhos.

PETRONILHA: Penso que a Fatima tocou num
ponto importante que é a questdo do referencial te6-
rico a partir da perspectiva do negro. A nossa identi-
dade pode ser reprimida, abafada, até desvirtuada,
mas nao deteriorada, no sentido de estar se extin-
guindo, as manifestacGes mostram isso.

VERA REGINA: Os Agentes de Pastoral do Ne-
gro realizaram na cidade de Sdo Paulo a 1? Jornada
do Menor Contra a Discriminacdo. O Pe. Batista, da
Pastoral, estd trabalhando com criancas negras e,
também, brancas marginalizadas, discutindo, entre
outras coisas, a questdo racial. Ele fez um levanta-
mento na Grande S3o Paulo e constatou que das 23
criancas que morrem mensalmente, assassinadas pe-
la policia, 21 a 22 sdo negras. Isso é um caso muito
sério!

MARIA DE LOURDES: Acho muito pertinente
nos indagarem se ja trabalhamos com criancas. J&
trabalhei com criangas de nove a 14 anos, como pro-
fessora, e tenho também a experiéncia de um traba-
lho informal dentro da minha propria familia, onde
noto a dificuldade das criancas na escola e junto aos
pais. Os membros da minha familia ndo falam sobre a
questdo racial até que o problema apareca e seja co-

3 A comunidade Obabii localizada em Salvador — BA, surgiu em
virtude de um projeto desenvolvido pela Sociedade de Estudos
da Cultura Negra — SECNEB, entidade que trabalha com comu-
nidade infantis em lugares onde a populagdo & majoritariamente
negra. O seu objetivo & valorizar as caracteristicas culturais da
populacdo que a fregiienta e que a escola piblica ignora. As
criangas até seis anos sdo atendidas em periodo integral e as
que estdo em idade escolar permanecem na comunidade duran-
te um periodo. Nota da redagdo.




locado pelas criancas. Respondendo ao Ismael que
me pediu que falasse sobre o pacto semantico, apro-
veito, também, para responder a pergunta da Fati-
ma. Penso que estamos preocupados em conceituar,
em construir categorias do ponto de vista dos ne-
gros. Na minha tese, hd um capitulo consagrado a
assimilacdo que é fundamental para este tema#*. Pen-
$0 que essa questdo do pacto semantico & funda-
mental. Ela tem a ver também com a ruptura. A partir
do momento em que questiono o pacto semantico
dentro do qual estamos inseridos, estou propondo e
analisando uma ruptura que o Movimento Negro pra-
tica, uma ruptura de discurso, de conceitos que nos
discriminam. Ha uma postura do pesquisador, do in-
telectual negro voltada para uma tentativa de absor-
ver 0 Nosso universo, a partir da nossa experiéncia de
vida. Se estudarmos os termos discriminatérios em
relacdo ao negro, dentro da Lingua Portuguesa, ve-
remos que nao hd mudanca no portugués do século
XVI para o portugués de hoje. A mudanca que esta
ocorrendo & a que nos negros estamos provocando,
ao questionar estes termos.

HENRIQUE: Certa vez, uma pessoa me disse o
seguinte: somos negros e pobres. A idéia de se ela-
borar todas as questGes a partir da determinacdo ne-
gro e pobre pode estar nos levando a ndo conseguir-
mos encontrar as questdes que estamos querendo
responder. Talvez estejamos refletindo sobre um tipo
de pressuposto que nos impede de avancar. Respon-
dendo ao Zezito de Alagoas, realmente ndo tenho
uma reflexdo mais elaborada a respeito da crianca
fruto de casamento misto. O que tenho observado é
que, geralmente, no casamento misto 0 negro ou a
negra casa-se com o branco admitindo uma superio-
ridade racial e isso passa para a crianca. Nos casos
em que isto ndo acontece, nao sei dizer o que ocorre.

HENRIQUE (pai): Vocés ndo imaginam o que
era a escola no meu tempo. Havia os meninos bran-
cos que diziam ““negro preto, cor da noite, cabelo de
pixaim, ndo encosta em mim’’ e nos ndo podiamos
sentar perto deles. Como, geralmente, eles eram imi-
grantes ou descendentes, nds revidavamos
chamando-os de ‘“carcamanos’’, “‘pés de chumbo’,
"“calcanhar de frigideira’’, e eles ficavam loucos da vi-
da. No meu tempo de escola, as criancas sofriam
muito porque o ensino visava sobretudo os brancos.

HELENA: Acho que essa &€ uma luta de todos
nés dentro da nossa casa. Alertar o filho,
prevenindo-o sobre o racismo que ele vai encontrar
na escola, é fundamental. Ele chega 14 sabendo o
que o espera. Tive essa oportunidade, pois meu pai e
minha mae que ja participavam do Movimento
Negro, da Frente Negra Brasileira, me prepa-
raram. Mas isso € raro.

4 Teodoro, Maria de Lourdes. /dentités antillaise et brésilienne &
travers les oeuvres de Aimé Cesaire et de Mério de Andrade.
(Tese para o doutoramento de 3é. Cycle em Literatura Compa-
rada.) Paris, Universidade da Sorbonne, 1984. Nota da reda-
cdo.
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IRACA NEGRA E EDUCACAO

CURRICULO:

PROPOSTAS E
EXPERIENCIAS DE IMPLANTACAO

RESUMO

As virias tentativas de implantacio de Estudos Africanos — co-
mo disciplina ou t6pico de disciplina — no curriculo escolar foi o fo-
co norteador das comunicagOes ¢ dos debates agrupados neste tema.
Assim, foram analisados os fundamentos que balizam as propostas
que estio sendo implantadas, relatados os avangos e as dificuldades
vividos meste processo de implantagio.

Observou-se uma ampliagio do debate sobre o curriculo que
convém a uma escola nio racista através da discussio sobre a produ-
¢do, selegio e transmissido do conbecimento no sistema de ensino.

SUMMARY
CURRICULUM: PROPOSALS AND EXPERIMENTS

The various attempts to introduce African Studies — either as a
subject or as a topic of subject — in the school curriculum were the
focus of the papers and debates grouped under this theme. The fun-
daments of the proposals already introduced were analysed. The ad-
vances and difficulties felt in the process were reported.

Through the discussion about the production, selection and
transmission of knowledge in the school system, we can notice a
broadening of the debate on the curriculum that might fit a non-
racist school.



REFLEXOES SOBRE
A EXPERIENCIA DE
ALTERACAO
CURRICULAR EM
SAO PAULO

Rachel de Oliveira

Do Conselho de Participagéao
e Desenvolvimento da
Comunidade Negra

de Sa@o Paulo

creditando ser a escola um

espaco fisico e social, on-

de se pode viabilizar um

projeto de transformacio

e luta contra a discrimina-

c¢do racial, o Conselho de

Participacdo e Desenvolvi-

mento da Comunidade

Negra, entre as diversas

areas que vem atuando,

tem dado prioridade &

Educagcdo. Estrategica-

mente, sua atencdo esta

centrada na revisio do

curriculo escolar e, parale-

lamente, em outras pro-

postas de revisdo, como a

reciclagem do professor, a anélise e reformulaco

dos livros didaticos, até o redimensionamento da po-
litica educacional

Neste sentido, a Comissdo de Educagdo do Con-

selho da Comunidade Negra sugeriu recentemente, a

Secretaria Estadual de Educacio, uma pesquisa que

foi coordenada pela Fundac&o Carlos Chagas, sobre

a situacdo educacional dos negros em S3o Paulo

(Fundacdo Carlos Chagas, 1986). Os dados desta

pes_quisa mostraram que a porcentagem dos alunos

negros excluidos da escola € maior em relacio ao alu-

no ndo negro. Isto sugere uma omissdo do sistema

educacional em relacdo a pluralidade étnico-racial da
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nossa sociedade, omissdo essa que se reflete, inclu-
sive, num curriculo escolar inadequado a crianca negra.

A politica educacional traz, em seu bojo, ndo s6
o preconceito de classe, mas também o preconceito
de raca. Portanto, faz-se necessario que educadores
progressistas, tedricos e pesquiadores educacionais
reflitam sobre a diversidade cultural deste pais e con-
siderem o significativo nimero de negros (povos
oriundos de outras culturas) que compbem as cama-
das populares.

As propostas curriculares voltadas para as clas-
ses populares constituem-se em falacia e fortalecem
o mito da democracia racial pois, na medida em que
n3o incluem a Histéria da Africa, ndo levam em conta
a identidade de 45% da populacdo brasileira. Quando
me refiro a revisdo curricular e a inclusdo da histéria e
da cultura do negro no curriculo, ndo estou reivindi-
cando, simplesmente, a insercdo de tracos de uma
cultura mas que esse curriculo traga, também, em
seu bojo uma proposta politica que tenha condi¢cdes
de permitir a emancipacdo do negro. Precisamos
analisar o curriculo mais cuidadosamente, ndo s6 no
que se refere a cultura negra, mas no seu aspecto ge-
ral, para que esse curriculo evite a seletividade e ga-
ranta um alto grau de escolariade aos alunos das
classes populares. Atualmente, o curriculo tem refor-
cado as relacdes de dominacdo no sistema escolar,
permitindo o desenvolvimento de uma pratica educa-
cional através da qual os alunos tém pouco acesso ao
saber elaborado e nenhum conhecimento sobre sua
cultura. Como resultado, esses alunos recebem uma
precéria educacdo geral que lhes garante apenas a
restrita possibilidade de se tornarem um mercado de
mé&o-de-obra barata.

E neste sentido que a introducdo do estudo da
cultura negra nas escolas merece uma reflexdo mais
cuidadosa para ndo cairmos na postura ingénua, par-
tilhada inclusive por muitos de nos negros, de que
esta medida resolvera os problemas educacionais do
aluno negro. A cultura negra € imprescindivel, ela é o
referencial histérico para a identidade do aluno ne-
gro, o elemento chave para o inicio da ruptura da do-
minacdo. Mas o conhecimento elaborado ndo pode
continuar sendo propriedade da burguesia. Portanto,
um curriculo que contemple a classe popular e res-
peite as diversidades culturais, deve se basear no co-
nhecimento dos alunos dessa classe, respeitar suas
informacBes e ampliar este conhecimento a fim de
que eles possam ter acesso ao acervo de conheci-
mentos cientificos, articula-lo de forma dialetica, dar-
Ihe novas interpretacGes e criar novos valores. Uma
proposta curricular deve respeitar essa diversidade,
deve dar condicdes aos alunos de serem respeitados,
de ampliarem o seu horizonte, de adquirirem o co-
nhecimento do dominador, de articularem esse co-
nhecimento, de criarem novos valores para que se
tornem elementos criticos que possam realizar a
transformagdo. Considero ser esta a verdadeira pro-
posta de transformacdo. Reitero, novamente, que se
nos mantivermos apenas presos a cultura negra, que
considero importantissima, poderemos cair numa
postura muito ingénua. Tenho receio de que, nas es-




colas, se comemore o 20 de Novembro, se transfor-
me o 13 de Maio numa oportuniade de denuncia, co-
mo fizemos em S3o Paulo, mas que o aluno negro ou
o aluno da classe popular continue sem condigdes de
adquirir um conhecimento elaborado. E isso € muito
importante para noés.

Ultimamente, existe um discurso muito progres-
sista, uma proposta politica 6tima, maravilhosa, que,
entretanto, ndo rompe com os mecanismos da domi-
nacdo e acaba se perdendo dentro das escolas. Se
partimos do pressuposto de que o curriculo & o ponto
central neste momento, para que a sua mudanca se
efetive e ele se torne eficaz, é necessario atuar nas
outras instancias escolares como o professor, por
exemplo. O professor é o elemento-chave do ato pe-
dagogico e ele, normalmente, tem uma formacao eli-
tista e defeituosa. E neste sentido que a alteracdo
curricular que esta sendo proposta em Sao Paulo?,
vai depender da postura do professor. Ele vai recebé-
la sabendo que tera de dar um outro enfoque ao ne-
gro, mas por desconhecimento, por falta de oportu-
nidade para discuti-la ele podera desviar-se dos seus
objetivos. O que podera vir a ocorrer, caso n3o haja
uma preparacao adequada do professor, ficou evi-
dente durante nossa discussd@o com a equipe de Es-
tudos Sociais da Secretaria Municipal de Educagdo
de S3o Paulo?, quando uma professora de Historia
sugeriu a inclusdo da estéria da mae preta no livro di-
datico, mde preta naquele sentido bem reacionario.
Dai a importéncia de se investir na formacdo deste
~ professor para que ele possa entender, de modo criti-
co, a relagdo entre a pratica social e a educacdo; de
se mobilizar o professor para uma acdo docente con-
seqliente, para uma melhor qualidade dos contetdos
transmitidos.

Ha pessoas, ha correntes que sdo contra o con-
teddo; eu sou a favor, acho que o aluno, principal-
mente das classes populares, precisa de conteldo,
sim, para poder estar em condicdes de competir com
os demais. Embora respeitando a diversidade, a es-
cola tem que dar esse contetdo, enfim, o contetdo
que até agora tem sido patrimdnio das classes domi-
nantes, justamente, para que este ndo se transforme
num instrumento de dominacao.

O Movimento Negro e a Comissdo de Educacdo
do Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra vém procurando, também, inter-
ferir nas politicas publicas com o objetivo de pleitear
melhores construgdes, melhores escolas. Penso que
a populacd@o negra tem que comecar a interferir nas
politicas publicas, para que o aluno negro seja bene-
ficiado.

No ano de 1985, ocorreu uma revisdo curricular
na rede municipal de ensino de S3o Paulo3. Nessa
época, ja existia o Conselho da Comunidade Negra,
o Movimento Negro ja havia feito reivindicacdes en-
tretanto, no curriculo proposto pela equipe formada
por educadores progressistas, paradoxalmente, o ne-
gro aparecia apenas como escravo. Entramos, ento,
em contato com a Secretaria de Educac&o procuran-
do colocar a nossa posicdo e mostrar como o trata-
mento dispensado ao negro no curriculo era discrimi-

natério. A nossa argumentacdo teve receptividade, o
curriculo foi revisto, e a questdo racial passou a ser
focalizada de uma outra perspectiva.

A preocupacdo com a questdo racial também
esta presente na proposta da Secretaria da Educacao
do Estado, a que nos referimos anteriormente, onde
ha uma solicitagdo para que o professor dé um novo
enfoque a questdo racial, discuta o mito da democra-
cia racial, tendo em vista a discriminac&o racial, o ne-
gro na atualidade e no passado, a sua situacdo no
Brasil, principalmente a partir das questdes coloca-
das pelo Movimento Negro no que diz respeito as
suas condicoes de vida e de trabalho: ‘“As questdes
atuais dos negros poderdo ser acompanhadas atra-
vés dos diversos movimentos de organizacdo e rei-
vindicagdo, como também do Conselho da Comuni-
dade Negra no Governo do Estado de Sao Paulo. A
partir disto, poderdo ser confrontados os dados das
experiéncias de vida apresentados pelos negros, com
os registrados pela historiografia nos livros
didaticos”” (S3o Paulo, 1986a, p.9)4. Para subsidiar
esta proposta, esta sendo elaborado um documentos
a ser discutido pelos professores durante a semana
do planejamento.

Acho que cabe a n6s da comunidade negra ser-
mos vigilantes e lutarmos juntamente com to-
da sociedade pela melhor compreensdo das
questoes raciais.

1 A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas da Secreta-
ria da Educagdo de Sdo Paulo elaborou uma proposta de altera-
¢3do curricular que tem como objetivo incentivar a refiexdo sobre
as relacdes sociais, procurando situar o aluno dentro do seu
contexto histérico.

2 Mais adiante comentaremos, em detalhe, o desdobramento
desse processo.

3 A partir de 1982, com o governo democratico, tanto a Secretaria
Estadual {ver nota 1) como Municipal de Educacdo elaboraram
propostas de revisdo curricular. Por sua vez, os movimentos so-
ciais, atentos s mudancas, reivindicam a sua participacdo nes-
se processo e, particularmente o Movimento Negro, na sua luta
contra a discriminacdo, propde a revisdo da historia do negro.
Nesse processo, participa enquanto 6rgdo oficial, a Comissdo
de Educagdo do Conselho de Participacdo e Desenvolvimento
da Comunidade Negra, iniciando-se, assim, pela primeira vez
dentro do sistema educacional de Sdo Paulo, uma reflexdo so-
bre a histéria do negro.

Sobre as novas propostas curriculares, ver: Sao Paulo (Cidade),
1985 e Sdo Paulo (Estado), 1986a.

4 Neste contexto torna-se muito importante a participacdo do
Movimento Negro, do Conselho da Comunidade Negra e do
Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasileiros no sentido de
assessorar as escolas.

5 S&o Paulo (Estado), 1986b. O documento pretende subsidiar as
reflexdes sobre ““a agdo educacional no ambito de cada escola’’
{lbidem, p.3) nos dias reservados ao planejamento escolar
anual, que antecede ao inicio do ano letivo. Dentro deste objeti-
vo, o documento fornece os seguintes textos para reflexdo:
““Renovagdo da préatica educativa e planejamento curricular’”’;
A mudanca curricular na Secretaria da Educacdo’’; “'O planeja-
mento e a discriminagdo da mulher’; ' Os deficientes — pergun-
tas e respostas’’; ‘’A questdo indigena na sala de aula’’; ‘'Plane-
jamento e discriminagdo racial”’.
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ACOES DA
MILITANCIA
NEGRA NA
SUPERESTRUTURA
DO ESTADO

Ismael Antonio Freire

Do Conselho de Participag¢ao
e Desenvolvimento da
Comunidade Negra do Estado
de Sao Paulo

a minha comunicagéo
abordarei a relagdo
entre o Movimento
Negro e o Estado, fo-
calizando, mais espe-
cificamente, a atua-
cdo da Comissdo de
Educacdo do Conse-
lIho da Comunidade
Negra dentro da Se-
cretaria de Educacgdo
do Estado de Sido
Paulo. Em 1982, com
a posse do governo
Montoro, foi criado o
Conselho de Partici-
pacdo e Desenvolvi-
mento a Comunidade Negra, resultado da articula-
¢do desenvolvida por um grupo de pessoas ainda na
época da eleicdo.

Desde entdo, o Conselho vem realizando um in-
tenso trabalho junto & Secretaria de Educagdo!. Uma
das primeiras providéncias foi contactar os educado-
res negros da rede oficial de ensino que ja militavam
no Movimento Negro na tentativa de elaborar um
projeto, uma politica de educac¢do. Entretanto, como
havia uma preocupacdo da parte do Conselho em
ndo agir isoladamente, de forma desvinculada do
Movimento Negro, criou-se, entdo, a Comissdo de
Educa¢do encarregada de viabilizar a atuacdo do

Conselho junto & Secretaria, enfim, de assegurar a
sua atuagdo, tanto a nivel politico, viatilizando as
acdes na superestrutura, como a nivel pratico, den-
tro das salas de aula.

Uma das primeiras preocupagdes da Comissdo
foi tentar entender a situagdo educacional do negro
no Estado de S#o Paulo, surgindo assim, o Diagnds-
tico sobre a sityagdo educacional de negros (pretos e
pardos) no Estado de So Paulo, trabalho realizado
pela Fundagdo Carlos Chagas (1986) em convénio
com o Conselho e a Secretaria de Educagao.

Nesse meio tempo, foram criadas trés comis-
sdes dentro da Comissdo Geral de Educagdo: a Co-
missdo de Eventos cuja preocupa¢io fundamental é
a de atuar junto aos féruns, ja organizados, da classe
dos professores (Associagdo dos Professores do En-
sino Oficial do Estado de Sdo Paulo — APEOESP,
Confederacdo de Professores, Congresso Brasileiro
de Educadores, Associacdo dos Direitos e Associa-
cdo dos Suprvisores); a Comissdo de Curriculo, que
tem por objetivo analisar as distor¢Ges do curriculo e
propor alternativas?, a Comissdo para Questées So-
ciais encarregada de tratar dos problemas relativos a
crianga e ao trabalho3.

Uma outra preocupacdo da Comissdo Geral foi
ocupar, de fato, o espaco dentro da Secretaria de
Educacdo pois, até entdo, ndo havia ainda um conta-
to efetivo e permanente com o 6rgdo. E neste senti-
do que no final do ano de 1985, alguns de seus mem-
bros passaram a trabalhar diretamente na Secretaria
de Educacdo (através de comissionamentos). Como
conseqiiéncia, surge o trabalho relativo ao ““13 de
Maio”, descrito por alguns dos participantes deste
seminario?.

A questdo do 13 de Maio & muito delicada, por-
que o Movimento Negro ndo assume a comemora-
¢éo, posicdo que, alias, endossamos. Entretanto, co-
mo a escola trabalha com essa data, e é dificil mudar
sua dindmica, passamos a discutir qual a estratégia a
ser adotada face a essa realidade. Surgiu, entdo, a
proposta de se dar uma outra conotagdo ao evento e
transformar o 13 de Maio num dia de reflexdo e de

"denuncia contra o racismo. A Secretaria aceitou a
sugestdo. Entretanto, como os professores, em ge-

1 O Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade
Negra, indica um conselheiro e um suplente para representé-lo
em cada uma das Secretarias de Estado.

2 Essa Comissdo teve oportunidade de participar do processo de
discussdo para a reformulagdo do curriculo na rede municipal de
ensino da capital. Embora esta iniciativa estivesse em andamen-
to, a Comissdo conseguiu propor algumas sugestdes. Entretan-
to, com a mudanga da administragdo, o novo curriculo n3o foi
implantado sob a alegagdo de que continha distorgcdes e, inclusi-
ve, estimulava disputas raciais. Este processo esta descrito mais
detalhadamente na comunicagdo ‘'Reflexdes sobre a experién-
cia de alteragdo curricular em S3o Paulo”, p. 64.

3 Este trabalho vem sendo desenvolvido pelo Pe. Batista, da Pas-
toral do Negro. .

4 Ver comunicagdo “Osasco: debate e denincia sobre o
racismo’’, p. 130 e “’Minha visdo sobre o negro na educagao”
p. 128.

Agoes da militincia negra na superestrutura do Estado 67




ral, ttm um discurso que consideramos inadequado
para tratar deste tema, elaboramos um texto — Sat
ve 0 13 de Maijo? (Sao Paulo (Estado), s.d.) — & fim
de lhes dar subsidios para trabalhar a data de 13 de
Maio sob um outro enfoque, como uma oportunida-
de para reflexdo e ndo para comemoracdo.

Como foi esse o primeiro trabalho que realiza-
mos dentro da Secretaria da Educag&o, ocorreu uma
certa demora para ele se concretizar, na medida em
que n3@o conheciamos a dindmica do 6rgdo e que
constituimos, também, uma novidade para eles. O
documento so ficou pronto na Gltima hora, e tivemos
que nos empenhar de todas as maneiras para que a
proposta se efetivasse. Neste sentido, procuramos,
sempre que possivel, incentivar os diretores que ale-
gavam nao ter condigGes de realizar o trabalho devi-
do a escassez de tempo, mostrando-lhes que a ques-
tdo do prazo era irrelevante, o importante seria traba-
lhar a propostas. Apesar dos percalcos consegui-
mos enviar a publicagdo® para toda a rede escolar do
Estado que, na época, contava com 5.550 estabeleci-
mentos.

E importante ressaltar que o &xito dessa iniciati-
va se deve, em grande parte, a colaboracdo do Movi-
mento Negro, pois na ocasido sugerimos as escolas
que procurassem, nas suas respectivas cidades, mili-
tantes daquele Movimento para desenvolverem os
trabalhos. Essa estratégia se mostrou muito fecunda
porque houve um envolvimenio, uma empolgacéo
muito grande do pessoal do Movimento que, de uma
hora para outra, passou a ser solicitado para compa-
recer as escolas. Essa iniciativa teve grande sucesso.
Foram tantas as solicitagdes, os pedidos de informa-
cdes, que o Conselho abriu um setor de informagdes,
que passou a funcionar 24 horas por dia, a fim de
atender aos que nos procuravam.

Os relatérios enviados pelas escolas, descreven-
do como se efetivou a proposta do documento, ain-
da ndo foram analisados na sua totalidade?. Mas pelo
que pudemos observar, de um modo geral, tivemos
bastante receptividade8. Através dos relatérios se
percebe que algumas escolas apenas cumpriram for-
malmente a tarefa, mas em compensag¢do ha relato-
rios de 40, 60 e até 80 paginas. Ha casos em que a
atividade extrapolou a escola, envolvendo a comuni-
dade, os pais. E interessante que, muitas vezes, es-
colas de comunidades distantes conseguiram realizar
um trabalho excelente, enquanto que muitas escolas
situadas na Capital, onde o Movimento Negro tem
uma atuacdo mais efetiva, ndo chegaram a se empol-
gar pela proposta.

O sucesso da iniciativa nos encorajou a falar
pessoalmente com o entdo secretario de Educac&o®
que se mostrou muito receptivo as nosas inquieta-
¢Bes, comprometendo-se a criar um organismo que
respaldasse formalmente, dentro da Secretaria, a
formulac@o de uma politica educacional voltada para
o negro. A principio, pensou-se numa assessoria,
mas ocorreram varios percalcos de natureza politica
e, apesar da boa vontade do secretario, as coisas nao
caminhavam. Decidiu-se entfo, pela criagdo de um
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Grupo de Trabalho, que estd dando continuidade a
proposta.

Por ocasido do dia 20 de Novembro foi enviado
as escolas um texto alusivo a data, sugerindo um tra-
balho a ser desenvolvido com os alunos. Foi elabora-
do, também, um texto a ser distribuido para os dire-
tores que atualmente estdo realizando um encontro,
para discutirem o planejamento do préximo ano.

Nossa preocupacdo, no momento, & nao desfa-
zermos o elo entre o Grupo de Trabalho e a Comissdo
de Educacdo do Conselho, pois é ela quem legitima
nosso trabalho na Secretaria. Este elo garante, tam-
bém, serem dois os interlocutores da comunidade
negra junto a Secretaria de Educacdo — o Grupo de
Trabalho e a Comissdo de Educacdo — 0 que nos
permite atuar em dois niveis:

Temos uma relagdo muito boa junto a cupula,
entretanto, ainda somos olhados com certa descon-
fianca pelos departamentos. Nem sempre tem sido
facil resolver problemas corriqueiros, ou obter o equi-
pamento necesséario para que possamos funcionar.

Um dado bastante significativo, & que nossa
presenca na Secretaria despertou um sentimento de
identificagdo por parte dos funcionarios negros, que
passaram a nos procurar, inclusive, para nos
falarem a respeito dos problemas que enfren-
tam por serem negros.

5 E importante salientar que a discuss3o do documento ndo tinha
carater obrigatorio, apenas foi sugerida, apesar da Secretaria ter
baixado uma Resolugéo instituindo o dia 13 de Maio como Dia
de Debate e Denlincia Contra o Racismo. Os relatérios das es-
colas a respeito dessa atividade deveriam, entretanto, ser envia-
dos a Secretaria de Educagdo para subsidiarem a formulagéo de
uma politica educacional que contribua efetivamente para radi-
car o preconceito contra o negro.

6 A publicacio Salve o 13 de Maio? estd comentada mais deta-
Ihadamente na comunica¢do ““Minha visdo sobre 0 negro na

g

educagdo”’, p. 128.

7 No momento de edicdo desse texto o relatorio se encontrava
pronto. Ver Grupo de Trabalho Para Assuntos Afro-Brasileiros,
1987.

8 Das 5.550 escolas da rede, 4.800 enviaram relatorios.

9 José Aristodemo Pinotti.
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INCLUSAO DA
DISCIPLINA
“INTRODUGAO

AOS ESTUDOS
AFRICANOS”

NO CURRICULO
OFICIAL DA REDE
ESTADUAL DE
1° E 2° GRAU
DA BAHIA

Arany Santana Neves Santos

Do Movimento Negro Unificado
e da Assessoria de Estudos
Africanos da Secretaria

da Educag¢ao e Cultura da Bahia

ou contar como se deu, na
Bahia, a inclusdo no Curri-
culo Oficial da Rede Esta-
dual de Ensino de 19 e 2°
Grau, da disciplina “Intro-
dugdo aos Estudos Africa-
nos’’. Vou reestabelecer a
cronologia dos fatos, auxi-
liada pela brochura Intro-
dugdo aos Estudos Africa-
nos publicada pela Secre-
taria da Educagdo e Cultu-
ra (Governo do Estado da
Bahia, 1986).

* 1959 — Criacdo do Cen-
tro de Estudos Afro-
Orientais — CEAOQ, pela
"Universidade Federal da Bahia, visando favorecer os
estudos, 0 ensino, a pesquisa e o intercambio no do-

minio das culturas africanas e asiaticas, assim co-
mo a presenca dessas culturas no Brasil e a pre-
senca brasileira naquelas culturas. Além disso, visa
o desenvolvimento de uma politica de extensdo
universitaria, objetivando a participacdo efetiva da
comunidade em todas as suas atividades, tanto no
ambito nacional quanto internacional.

1974 — O CEAOQ é oficialmente encarregado pelo
Itamaraty da realizagdo de um programa de coope-
ragéo cultural entre o Brasil e paises africanos para
o desenvolvimento de estudos afro-brasileiros.
1978 — O Movimento Negro Unificado — Bahia
{MNU) faz solicitagdo ao MEC para a inclusdo de
Histéria da Africa nos curriculos de ensino nas es-
colas brasileiras.

e 1982 — O Centro de Estudos Afro-Orientais, em

convénio com a Fundacgdo Ford, oferece para pro-
fessores de 1° e 2° grau o curso de “Introducdo
aos Estudos da Historia e das Culturas Africanas”
{primeiro oferecido no Brasil).

01.08.83 — Exposicdo de motivos do Centro de Es-
tudos Afro-Orientais ao Conselho Estadual de Edu-
cagdo justificando a solicitagdo para incluir a disci-
plina “Introduc@o aos Estudos Africanos’’ no curri-
culo de 1? e 2° grau' da rede estadual de ensino.
1984 — “Entidades Negras da Bahia’’?, atendendo
solicitacdo do MNU, assinaram um documento so-
licitando ao Secretario da Educacdo do Estado da
Bahia a inclusdo nos curriculos de 1° e 2° grau ,
da disciplina ““Introdugdo aos Estudos Africanos’,
ao tempo em que referendavam igual solicitagédo
do Centro de Estudos Afro-Orientais feita em 1983
(NEGO, n? 9).

1 Apesar de ter sido criado hé 15 anos, a referéncia do CEAO co-

mo ponto de partida para a inclusdo da “’Introdug&o aos Estudos
Africanos” no curriculo pode ser justificada pelas seguintes ra-
z0es: & um 6rgdo da UFBa com um gquadro de professores quali-
ficados em Estudos Africanos; dispée de uma biblioteca com
mais de 10 mil volumes da drea em questdo; mantém um convé-
nio de Cooperagédo Cultural entre o Brasil e os paises africanos,
para o Desenvolvimento dos Estudos Afro-Brasileiros, oficializa-
do pelo Itamaraty desde 1974; pela existéncia de uma biblioteca
especializada, muitos estudantes e professores reatizam pesqui-
sas neste Centro. Dai a facilidade de detectarmos que as ‘‘pes-
quisas” indicadas quase sempre partiam de uma Africa cultural-
mente uniforme. Esse fato levou o Centro a oferecer, em 1982, o
primeiro curso introdutério dirigido aos professores (as) de 1° e
2° grau sobre Historia e Culturas Africanas. No decorrer do
curso, o CEAO constatou o total desconhecimento, por parte
dos (as) professores (as) de 1.° e 2° grau , sobre a Historia e as
Culturas Africanas.

Pelos motivos acima citados é que o Centro de Estudos Afro-
Orientais da UFBa entra na minha explanag3o, visto que este 6r-
gdo tinha vivenciado de perto, através de um curso, o desprepa-
ro e a visdo errdnea dos (as) professores (as) de Histéria, acerca
da Histéria e das Culturas Africanas. Assim sendo, a vivéncia do
Centro teve um peso expressivo no documento encaminhado ao
Conselho Estadual de Educagdo do Estado da Bahia, em 1983,
solicitando a introdugdo da disciplina em questdo.

Assinaram este documento: Sociedade Protetora dos Desvali-
dos, MNU, Adé Dudu, Versos Negros, Grupo de Estudos Afro-
Brasileiros/ GEAB, Grupo Cultural ““Os Negbes”, lié-Aiyé, Olo-
dum, Urunmila, Grupo Negro do Garcia, Sociedade S&do Jorge
do Engenho Velho (responsavel pela preservacdo do Terreiro
Casa Branca Bahial, Nucleo Cultural *’Niger-Okan’’, Legido Ras-
ta e Associa¢do Centro Operério da Bahia.

Inclusio da disciplina “Introdugio aos estudos africanos”’ no curriculo oficial da rede estadual 09



¢ 01.04.85 — Aprovacdo, pelo Conselho Pleno do
Conselho Estadual de Educagdo, do Parecer do pa-
dre José Hamilton Almeida Barros, favoravel 3 in-
clusdo da disciplina na parte diversificada do curri-
culo da escola de 1° e 2° grau . (Indicagdo do
CEAO como 4rgéo de habilitagdo dos docentes pa-
ra a disciplina).

e 11.06.85 — Portaria 6.068 do secretario da Edu-
cacdo e Cultura determinando a inclusdo da disci-
plina.

¢ 1985 — Reunido com representacdo da Secretaria
da Educacédo e Cultura — SEC, Entidades Negras e
CEAOQ para discutir a implantacao da disciplina e o
curso de habilitacdo para professores.

e 1985 — “Colégio Estadual Governador Lomanto
Janior” inclui oficialmente no curriculo a disciplina
“Introducdo aos Estudos Africanos’.

¢ 20.03.86 — Portaria n? 4.064 do secretario da Edu-
cacdo e Cultura cria a Assessoria de Estudos Afri-
canos no ambito do Gabinete do secretério.

¢ 27.03.86 — Portaria n? 4.367 do secretario da Edu-
cacdo e Cultura designando os professores Arany
Santana Santos, Edson Transillo Franca, Eugénia
Lacia Viana Nery do Espirito Santo, Newton de

- Oliveira Nascimento e Yolanda Paradella Ferreira
da Silva para comporem a Assessoria de Estudos
Africanos.

e 15.04.86 — Portaria  do secretario da Educacéo e
Cultura designando a Prof? Eugénia Lucia Viana
Nery do Espirito Santo para exercer a funcdo de
coordenadora da Assessoria de Estudos Africanos.

e Abril/86 — Gestdes finais entre SEC, CEAO,
UNEB e Entidades Negras para operacionalizar o
curso de “Introducdo aos Estudos de Histéria e
Culturas Africanas’.

e 12.05.86 — Aula inaugural do curso de “introdu-
c3o aos Estudos da Historia e das Culturas Africa-
nas’’ proferida pelo secretario da Educacao e Cul-
tura Prof. Dr. Edivaldo Machado Boaventura.

e 12.05.86 — Portaria n° 6.894 do secretéario da Edu-
cacdo e Cultura criando, na Autarquia Universida-
de do Estado da Bahia/UNEB, o Centro de Estu-
dos Afro-Baianos — CEAB. ,

¢ 19.05.86 — Inicio das aulas. Centro de Estudos
Afro-Orientais.

Acho, ainda, importante destacar e discutir al-
gumas questdes levantadas durante todo esse pro-
cesso para a inclusdo da disciplina no curriculo.

Merecem destaque os argumentos politico e pe-
dagogicos contidos no documento enviado pelas En-
tidades Negras da Bahia ao secretario da Educacéo
solicitando a inclusdo da disciplina. Foram eles, na
integra: 1. A populagdo de Salvador é constituida
por um contingente majoritariamente de descendén-
cia africana; 2. O Brasil € uma sociedade pluricultu-
ral, por isso & necessario que seja estudada nas esco-
las a Historia das trés racas constituintes da nacdo
brasileira; 3. A auséncia do estudo da Historia e da
Cultura Negra nos curriculos escolares, concorre pa-
ra a falta de identidade cultural e consequentemente,
para a inferiorizacdo do povo negro e de seus des-
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cendentes no Brasil; 4. Existe grande receptividade e
expectativa da comunidade a todos os cursos sobre
Estudos Africanos que sdo oferecidos por iniciativa
dos Movimentos Negros e da Universidade através
do CEAO — Centro de Estudos Afro-Orientais da
Universidade Federal da Bahia; 5. As relacdes
politico-econdmica-culturais entre o Brasil e a Africa
pressupdem um conhecimento mutuo da Historia e
Cultura entre as nacdes brasileira e africana’’ (Gover-
no do Estado da Bahia, 1986, p.13).

Uma outra questdo que gostaria de discutir
refere-se ao fato da “Introdug¢do aos Estudos Africa-
nos’ ter sido incluida no curriculo enquanto discipli-
na diversificada.

Quem conhece a estrutura curricular normatiza-
da pela Lei 5.692/71 sabe que as matérias que com-
pdem o nlicleo comum sdo intocéaveis, obrigatorias
em ambito nacional. Porém, a parte diversificada foi
proposta para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferencas indi-
viduais dos alunos. Bem, foi por conta dessa especi-
ficidade que a disciplina ficou na parte diversificada,
apesar das discussdes que ocorreram para sua inclu-
sdo. Tanto entre especialistas da area curricular,
quanto entre especialistas da area de Historia, ocor-
reram resisténcias ao fato de se criar uma disciplina
nova para tratar das culturas africanas. Alguns consi-
deravam que tai contelido poderia ser trabalhado no
bojo da Histéria do Brasil. Outros, que o tratamento
em separado significaria incutir o racismo na cabeca
das criancas...

Uma terceira questdo enfrentada foi a da prepa-
racdo e selecdo dos professores que ministravam a
disciplina. Foi encaminhado um projeto ao MEC,
elaborado pelo CEAQ, onde se explicitavam os obje-
tivos do curso. ‘‘Fornecer uma visdo geral e atualiza-
da dos povos e paises africanos para professores de
1° e 2° grau. carentes desse tipo de informag&o por
deficiéncia dos proprios curriculos oficiais; Contribuir
para uma compreensdo global da dindmica das cultu-
ras negro-africanas, tendo em vista o maior entendi-
mento do papel por elas desempenhado na formacéo
da cultura brasileira; Despertar o interesse da comu-
nidade baiana, através desses professores do conhe-
cimento da realidade africana aqui proposta; Habili-
tar esses professores para atender as necessidades
de regéncia da disciplina ‘Introducdo aos Estudos
Africanos’ incluida nos curriculos das escolas de 17 e
2° grau da rede estadual de ensino; Contribuir para
um efetivo resguardo da memoria do Brasil e da Ba-
hia e, para firmar a caracteristica da identidade do
povo e da cultura baiana’’ (Governo do Estado da'Ba-
hia, 1986, p.27).

Respondendo “as reivindicacGes das entidades
foram realizados cursos em dois niveis: de especiali-
zagdo, integralizado em 420 {quatrocentos e vinte)
horas, para a habilitacdo de docentes da rede esta-
dual na disciplina “Introduc3o aos Estudos Africa-
nos’’; e de extensdo, integralizado em 120 {cento e
vinte) horas, destinado a comunidade e enquadrado
nas proposicdes da Educacdo Continuada, com pos-



sibilidade de oferecimento de mais de uma turma no
decorrer do ano letivo.

Para participar do curso de especializacdo, foi
feita uma selecdo de escolas que deveriam mandar
professores, de preferéncia, situadas em pontos es-
tratégicos da cidade. Participaram 15 escolas, cada
uma delas com dois professores. Foram abertas 10
vagas para pessoas de nivel superior e que ndo esti-
vessem atuando na rede, mas que militassem ou per-
tencessem a alguma entidade. Deste primeiro curso
de especializacdo participaram aproximadamente 35
pessoass3.

O curso de extensdo, que ndo exigia diploma de
nivel superior, foi freqientado por monitores de es-
colas comunitérias da periferia de Salvador, grupos
culturais, pessoal de Associagbes de Bairro, de blo-
cos Afro, artesdos, pais de santo e estudantes (1?7, 2°
e 3? grau' ). Os resultados deste curso tém sido mui-
to satisfatorios, as pessoas sdo mais livres e abertas,
demonstrando grande facilidade para elaboracdo de
conceitos.

Os cursos prevéem trés disciplinas: Antropoio-
gia, Historia da Africa e Geografia da Africa. O de es-
pecializagdo prevé, ainda, 60 horas de Metodologia e
Pratica de Ensino. O curriculo desta Gltima disciplina
ainda n3o esta estruturado: é nossa intengdo, atual-
mente, comecar a broduzir material didatico para ser
trabalhado com os alunos em sala de aula.

Para finalizar, exporei algumas das dificuldades
que tivemos de contornar. Quanto ao curso de pre-
paracdo de professores a nivel de especializacdo, te-
mos enfrentado o receio do novo, por vezes posturas
(atitudes) preconceituosas, que dificultam a reflexao
e a apreensdo dos novos contetdos. Temos tido,
também, dificuldade em conseguir material bibliogra-
fico confiavel. Aléem disso, a grande maioria dos pro-
fessores ndo tém dominio de uma segunda lingua o
que dificulta o acesso a bibliografia estrangeira. Ten-
tamos traduzir material escolhido mas o custo fica
muito alto.

O curso exige uma grande disponibilidade das
pessoas para reverem conceitos anteriores: hé con-
fronto intenso de idéias em sala de aula entre militan-
tes e professores culturalmente brancos.

No momento, contamos com 25 professores re-
lativamente treinados. Digo isso porque considero
que ninguém esta treinado ainda: esse processo de
formacdo de professores é longo.

Realizamos, também, um seminéario rapido —
envolvendo diretores, supervisores, professores da
area de Estudos Sociais e de outras areas que néo es-
tavam sendo treinados, representantes de 6rgdos da
Secretaria, e de todos os 6rgdos* que assinaram con-
vénio — para sabermos qual seria a receptividade e a
expectativa frente a esta disciplina. Percebemos um
boicote: a maioria se interessou apenas pelo mate-
rial, alegando ser desnecessario assistir ao seminario.
‘Notamos, também, que os professores de ensino re-
ligioso estdo resistindo, porque essa disciplina pro-
poe uma revisdo do curriculo, inclusive, uma outra
abordagem das religiGes, tratando, por exemplo, do
candombilé.

Notamos resisténcia entre diretores e vice-
diretores’ das escolas da rede estadual de introduzi-
rem a disciplina, argumentando que ja o fazem, que,
por exemplo, ja existe grupo folclérico na escola.

Detectamos, portanto, um temor frente a inclu-
sdo da disciplina nas escolas, por ela ter um carater
revoluciondrio. A partir das observacoes efetuadas
durante o Seminario vamos elaborar um diagnéstico
e envia-lo as entidades. ’

Em resumo: acreditamos que a introdugdo dessa
disciplina nos curriculos néo vai resolver o problema
da educacdo na Bahia. Pensamos que o curri-
culo precisa ser reformulado de forma bem
mais profunda.

3 Além dos professores, representantes de entidades, tais como:
CENBA — Conselho de Entidades Negras da Bahia; SPD — So-
ciedade Protetora dos Desvalidos {(uma entidade sesquicentené-
ria na Bahia); Grupo Cultural “Os Negdes' {bloco de carnaval
que tem um nucleo cultural); Grupo Cultural Jodo Candido;
CEAQ; CDRH — Centro de Desenvolvimento de Recursos Hu-
manos da Secretaria da Educacdo e Cultura.

4 SEC; CEAO e UNEB. A Secretaria foi a parte interessada na
questdo dos Estudos Africanos no curriculo; A UFBa, por ter
um Centro de Estudos Afro, com um quadro de professores
qualificados em Estudos Africanos, material bibliografico e com
experiéncias vivenciadas nesse sentido; e a UNEB por se tratar
de uma universidade do Estado que, a partir dos proximos cur-
sos de especializacdo, passaria a assumir a coordenacao destes.
Assim sendo, os Estudos Africanos sairia do ambito da Universi-
dade Federal para a Universidade Estadual, ja que este, agora,
seria um “problema’’ do Estado. Por conta disso, fora criado na
UNEB, o Centro de Estudos Afro-Baianos — CEAB, com as
mesmas caracteristicas do CEAQ a fim de que este 6rgao espe-
cifico pudesse vir a coordenar, acompanhar, assessorar, contro-
lar e avaliar os Estudos Africanos, no Estado da Bahia.

5 Os diretores s6 compareceram ao Seminario mediante pressdo
direta da Secretaria da Educacdo achando que era suficiente
que seus professores participassem do treinamento.

]
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PROJETO ZUMBI
DOS
PALMARES

Vanda Maria de Souza Ferreira
Da Secretaria Municipal de
Cultura do Rio de Janeiro

Projeto Zumbi dos Palma-
res, da Secretaria Municipal
de Cultura do Rio, foi criado
em 20 de novembro de
1983, por iniciativa do go-
verno municipal de entdo,
dando cumprimento ao
compromisso assumido
com 0 povo carioca de res-
gatar os valores da cultura
negra. O projeto tem como
objetivo: ‘‘Deflagrar um
processo de reconhecimen-
to da cultura afro-brasileira
como parte integrante da
politica cultural da Secreta-
ria Municipal da Educac3o,
de modo a promover a incorporacio do saber ema-
nado desta cultura no curriculo escolar’. O projeto
visa:

Promover a comemoracao do 20 de Novembro co-
mo Dia Nacional da Consciéncia Negra.
Incentivar a pesquisa da cuitura afro-brasileira en-
quanto sistema proprio de pensar, sentir e agir.

rem aos alunos negros a assunc¢do de sua prépria
identidade cultural.

Deflagrar um processo de reflexdo sobre a questdo
racial na sociedade brasileira de modo a permitir a
critica e erradicac@o das praticas discriminatorias.
Criar condigGes para o reconhecimento e aceita-
cdo dos aspectos pluriculturais da sociedade brasi-
leira (Prefeitura, 1985 p. 1).

Para atingir tais objetivos foram previstas, du-
rante todo o ano, atividades de carater afro-brasileiro
nas escolas do municipio. Estas atividades constitui-
riam o elemento deflagrador de um processo conti-
nuo de revisdo da forma pela qual a cultura afro-
brasileira vem sendo abordada na escola, processo
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Incentivar préaticas educativo-culturais que assegu-

gque passa necessariamente pela revisao da forma pe-
la qual a Historia do Negro vem sendo tratada no 1°
grau.

Até 20 de novembro de 1983, o projeto funcio-
nava no Departamento Geral de Cultura da Secreta-
ria Municipal de Educacdo, 6rgdo encarregado, en--
tdo, de viabilizar a proposta. Houve muita discuss3o,
até se chegar a elaboracdo de um documento estabe-
lecendo os critérios de implantacdo do projeto que
deveria se iniciar em 1984. Ficou estabelecido que as
escolas participariam livremente das atividades pre-
vistas, ndo havendo qualquer obrigatoriedade.

Iniciamos o trabalho em sete escolas, oferecen-
do, basicamente, cursos de reciclagem para profes-
sores da rede oficial e para toda a comunidade. Esses
cursos, por razdes administrativas, tém que ter a
chancela oficial embora sejam abertos a todos os in-
teressados, qualquer que seja a sua escolarizacio.

Assim, durante o ano de 1984, a equipe desen-
volveu um trabatho de sensibilizac3o junto & comuni-
dade escolar proferindo palestras, promovendo o
contato das escolas com intelectuais da area de estu-
dos afro-brasileiros.

Sempre fizemos questdo de enfatizar as escolas
que para aderir & proposta teria que haver um traba-
lho preliminar de conscientizacdo de toda a unidade
escolar. Apenas o desejo e o envolvimento de uma
professora ou da diretoria ndo seriam suficientes se
os demais professores e funcionéarios, e a propria co-
munidade, ndo estivessem envolvidos. No ano de
1985, continuamos com esse trabalho de sensibiliza-
cdo, chegando a atingir 100 escolas. Em 1985, tam-
bém, o Instituto de Pesquisa e Estudos Afro-
Brasileiro — IPEAFRO, em convénio com o Projeto
Zumbi dos Palmares, desenvolveu, em S&o Paulo,
um curso de extensdo sobre cultura afro-brasileira.
No Rio de Janeiro, este curso foi ministrado na Uni-
versidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. Tais
atividades iniciaram um processo de sensibilizacdo
dos professores, que no Rio de Janeiro, pelo menos,
s6 tinham tido a oportunidade de participar de um
encontro na Universidade Candido Mendes. Ja, esse
curso foi divuigado na rede escolar municipal, atra-
vés do Projeto Zumbi e teve um saldo muito positivo.
Desenvolvemos, também, o projeto *’O Cinema vai a
Escola’’, em convénio com a EMBRAFILME.

Os resultados foram muito satisfatérios, pois 0s
escolares do municipio assistiram o filme depois de
uma preparacdo prévia, responderam a um questio-
nario e fizeram uma avaliac3o dos aspectos positivos
€ negativos.

Esta atividade, segundo o depoimento de uma
das diretoras, sensibilizou professores e alunos. Es-
tes, inclusive, conseguiram perceber detalhes que
haviam passado desapercebidos para os proprios mi-
litantes do Movimento Negro.

Durante este ano, promovemos, também, um
curso de Literatura Africana de Lingua Portuguesa —
uma visdo sdcio-historica de Mocambique, Guiné-
Bissau, Cabo Verde — ministrado pelo Professor Ro-
gério de Andrada Barbosa, voluntario da UNESCO,
que nos trouxe um enriquecimento muito grande,




além de informagdes histéricas importantes sobre
uma area onde nossos conhecimentos s3o escassos.

No final do ano, promovemos, ainda, um curso
sobre o Teatro do Oprimido’, para os professores da
rede municipal de ensino, monitores e instrutores da
FUNABEM, entidade que nos cedeu o espago para
esta atividade. Nesse curso, o professor Alcir Dias
trabalha ou com a opresséo que recai sobre o negro.
A atividade foi muito gratificante tanto para os ins-
trutores como para a equipe.

No ano de 1986, por solicitagédo do corpo docen-
te da rede municipal, repetimos todos os cursos mi-
nistrados em 1985.

Por ocasido da criagdo da Secretaria Municipal
de Cultura no Municipio, em janeiro de 1986,
estabeleceu-se um grande impasse. Tanto a Secreta-
ria da Educacdo, como a Secretaria da Cultura plei-
teavam o Projeto Zumbi2, que passou a ser a vedete
do nosso municipio. Enquanto elementos da equipe
ndo tinhamos condi¢Ges de opinar e, se de um lado,
ficamos satisfeitos de termos passado para a Secre-
taria da Cultura devido ao elitismo e a burocracia que
imperam na Secretaria da Educagéo, por outro lado,
reconhecemos que tivemos algumas perdas. Perten-
cendo ao Departamento Geral de Cultura da Secreta-
ria da Educacdo, a nossa entrada na escola era ga-
rantida, e agora, sem o aval da Secretaria, este con-
tato torna-se mais dificil. Mas a despeito de algumas
dificuldades, prosseguimos com as palestras e ja es-
tamos penetrando na area estadual.

E importante deixar registrado que as 100 esco-
las e os 42 CIEPs (Centros Integrados de Educacgédo
Publica) com os quais trabalhamos, acabaram pro-
pondo um curriculo alternativo, porque as escolas
que desenvolvem o Projeto Zumbi reelaboram o seu
curriculo, colocando o Projeto como o fio condutor
de suas atividades.

E, talvez, por essa via que estaremos pressio-
nando para que ocorram mudangas, pois 3 medida

que se trabalha com a identidade ndo da para seguir
as diretrizes da Secretaria Municipal de Educag3os.
O Projeto dentro da Secretaria Municipal de Cul-
tura proporciona um intercambio maior com as dife-
rentes comunidades, associacOes e drgéos oficiais de
ambito nacional. No entanto, é de grande importan-
cia que se faga um convénio entre a Secretaria Muni-
cipal de Cultura e a Secretaria Municipal de Educa-
¢do para objetivar a continuidade de execugdo do
Projeto Zumbi dos Palmares nas escolas de 2° grau
e, conseqgiientemente, o prosseguimento do proces-
so de reconhecimento da cultura afro-
brasileira, promovendo a incorporagdo do sa-
ber emanado desta cultura no curriculo escolar.

1 O curso propde atividades que visam levar o aluno a desenvolver
um processo continuo de reflexdo sobre as questdes raciais, e
sobre as pressdes nas relagdes humanas oferecendo, assim,
condi¢des para o reconhecimento e a aceitagdo dos aspectos
pluriculturais da nossa sociedade.

2 A partir de maio de 1987, o Projeto Zumbi dos Palmares passou
a ser a Comisséo de Cultura Afro-Brasileira, sob a coordenagéo
da professora Helena Theodoro.

3 As propostas da Secretaria Municipal de Educagéo, através de
sua Coordenadoria Técnica-Pedagodgica, visam manter um in-
tercdmbio com a equipe do Projeto Zumbi no que se refere as
atividades de Cultura Negra na escola. Nos Documentos de
Contetdos Basicos de Histéria e Geografia de 1985, no que se
refere a inser¢@o de Estudos relativos a Africa, ja4 houve uma al-
terag@o do curriculo, partindo da interferéncia do Projeto Zumbi
através de um curso realizado em fevereiro de 1985 para profes-
sores da rede municipal de Historia e Geografia, ministrado pelo
professor Joel Rufino dos Santos.
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PEDAGOGIA
INTERETNICA

Manoel de Almeida Cruz
Do Niicleo Cultural
Afro-Brasileiro

Salvador — BA

pedagogia interétnica sur-
giu em 1978, como resul-
tado de uma pesquisa so-
bre relacdes raciais, leva-
da a efeito pelo Departa-
mento de Ciéncias Sociais
do Nucleo Cultural Afro-
Brasileiro de Salvador, em
colaboragdo com a Uni-
versidade Federal da Ba-
hia. Esta pesquisa, coor-
denada pelos socidlogos
Roberto Santos e Manoel
de Almeida Cruz contou,

também, com a participa-
¢éo de estudantes de
Ciencias Sociais da UFBa.

A referida investigagdo mostrou que o processo
educacional (escola, familia, comunidade e meios de
comunicagdo social) & o principal responséavel pela
transmissdo do preconceito racial e que, s6 através
do processo educacional serad possivel combaté-lo.

Deste modo elaborou-se um sistema pedagdgi-
co, a pedagogia interétnica, cujo objetivo é estudar e
pesquisar 0 etnocentrismo e o racismo transmitidos
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pelo processo educacional (familia, comunidade, es-
cola, sociedade global e meios de comunicagdo so-
cial) e propor medidas educativas para combaté-los.
Ela se baseia na concepg¢do de uma linguagem
total e pretende utilizar os meios de comunicag¢éo so-
cial, o teatro, palestras, debates nas escolas e comu-
nidades, a fim de explicar as causas e os efeitos ne-
gativos do preconceito racial, do racismo e do etno-
centrismo e, assim, criar uma nova escola que pres-
tigie os valores culturais dos grupos étnicos do-
minados.

Métodos de combate ao
racismo recomendados pela
Pedagogia Interétnica

Método Curricular: consiste na elaboracdo de um
curriculo escolar fundamentado na cultura e nos va-
lores dos grupos étnicos dominados.

Método Dramaterapéutico: indica a acdo dramatica
como instrumento de combate ao racismo. A drama-
terapia interétnica é inspirada na dramaturgia de J.
Moreno e Brecht/Boal. Visa influenciar dialogica-
mente na mudang¢a de atitudes preconceituosas,
pautando-se em uma acdo critica e transformadora
da realidade, em sintonia com a filosofia do teatro
dialético e concreto que prevé a participagdo do es-
pector. Questiona, assim, a problemética politica e
existencial dos grupos étnicos dominados.

Método Comunicativo: recomenda a ‘‘propaganda’’
como veiculo de combate ao racismo. A “‘propagan-
da” interétnica se ap6ia em uma filosofia da comuni-
cacdo dialogical e emancipadora, requerendo, des-
tarte, a co-participacao e o diadlogo entre os sujeitos
comunicantes. O método. comunicativo aconselha a
utilizagdo de cartazes anti-racistas, filmes, slides, vi-
deos, cartilhas, textos, palestras e demais meios de
comunicacdo social.

Aspectos estruturais da
Pedagogia Interétnica

Aspecto Histérico: discute os fatores histéricos que
condicionaram o desenvolvimento ou subdesenvolvi-
mento deste ou daquele grupo étnico, além de pro-
por uma reavaliacdo critica da historiografia dos gru-
pos étnicos dominados.

Aspecto Culturolégico: trata do sistema simbélico e
dos valores impostos pelo grupo étnico dominante
sobre os grupos étnicos dominados.

Aspecto Antrobiolégico: aborda as teorias da supe-
rioridade racial e prop&e a sua desmistificag&o, difun-
dindo as modernas teorias antropolégicas.

Aspecto Sociolégico: aponta os fatores soécio-
culturais que condicionam a marginalidade dos gru-
pos étnicos dominados na estrutura global da so-
ciedade.

Aspecto Psicolégico: considera o complexo de supe-




rioridade do grupo étnico dominante e o complexo de
inferioridade e auto-rejeicdo do grupo étnico do-
minado.

A aplicacdo dos métodos de combate ao racis-
mo deve ser articulada em consonancia com estes
aspectos estruturais da pedagogia interétnica.

Procedimento Metodolégico da
Pedagogia Interétnica

Procedimento Fenomenoldgico: requer que o educa-
dor e o pesquisador coloquem entre parénteses
idéias preconcebidas, valores, teorias, enfim toda
ganga preconceituosa que se tenha contra este ou
aquele grupo étnico. Esta postura constitui o primei-
ro passo para a pesquisa e a aplicacdo da pedagogia
interétnica, capacitando assim o sujeito para o rela-
cionamento simpatético e compreensivo para com 0s
outros grupos étnicos. E, de fato, uma tarefa dificil,
mas ndo impossivel.

Procedimento Dialético: reivindica uma postura criti-
ca da realidade, possibilitando uma concepcdo de
conjunto desta, assim como a percep¢do das contra-
dicOes, das transformacdes e uma penetracdo na es-
séncia dos fendmenos, principalmente, no caso da
educacao que se constitui em um aparelho ideol6gi-
co de Estado, segundo a definicdo de Althusser, re-
produzindo os valores e interesses da classe domi-
nante.

A Pedagogia Interétnica e a
Realidade Nacional

A educacdo do negro

O Brasil € fundamentalmente um pais de forma-
¢&o pluriétnica e multicultural. Os grupos étnicos re-
presentados pelo negro e pelo indio ocupam posicdo
subalterna em relagao ao grupo étnico dominante re-
presentado pelo branco. Este & o senhor do pais, co-
manda todo processo politico econdmico e cultural,
ditando as normas, valores culturais e filoséficos,
sem considerar os valores dos demais grupos étnicos
existentes no pais, resultando assim em um relacio-
namento anti-dialogical, especialmente para com o
negro e o indio.

Na questdo especifica do negro como produtor
da cultura afro-brasileira, esta é simplesmente consi-
derada como primitiva e inferior, gerando, assim,
complexos psicolégicos nos descendentes das etnias
de origem africana. Entretanto, nos Gltimos anos te-
mos observado uma reacdo positiva contra o euro-
centrismo, mormente na Bahia, com a revolugdo
estético-cultural levada a efeito pelos blocos afros e
afoxés. A juventude negra na Bahia assumiu novos
valores e comportamentos, que se expressam na mo-
da afro e na linguagem influindo, inclusive, no rela-
cionamento interpessoal.

O negro dos tempos atuais ja ndo tem mais ver-
gonha de ser negro, ao contréario, orgulha-se de suas
raizes africanas. Dai a necessidade da ado¢do de um
curriculo fundamentado na cultura e nos valores da
comunidade afro-brasileira, que certamente trara 6ti-
mos resultados para esta tarefa de descomplexizacédo
do negro e do branco. Recentemente as entidades
negras da Bahia e o Centro de Estudos Afro-Orientais
— CEAOQ, depois de muitos anos de luta, consegui-
ram que o Conselho Estadual de Educacdo aprovasse
a inclusdo dos chamados ““Estudos Africanos’’ nos

- curriculos das escolas publicas de 17 e 2° grau; para-

lelamente, quarenta entidades, dentre elas algumas
negras, democraticas e progressistas, subscreveram
um documento que foi entregue ao secretario da
Educacdo e Cultura do Estado da Bahia Prof. Edval-
do Boaventura, recomendando um curriculo escolar
baseado nos valores da cultura negra e indigena; o
Nucleo Cultural Afro-Brasileiro, por sua vez, mante-
ve, até o ano de 1984, duas escolas na cidade de Sal-
vador onde foi aplicada a pedagogia interétnica com
éxito. Contudo, este projeto foi interrompido por fal-
ta de recursos financeiros.

A educacdo indigena

A educacio do indio brasileiro é crucial, poden-
do até mesmo levar ao genocidio total das nacdes in-
digenas. Existe uma educacdo para o indio, pernicio-
sa, que resulta em problemas de ordem politica e
ideologica, isto porque esta tarefa educacional fica,
sempre, sob a responsabilidade de 6rgdos oficiais e
de missdes religiosas. Os ‘‘educadores’” atuam em
conformidade com uma concep¢do etnocentrista,
sem levar em consideracdo os valores culturais do in-
dio. Deste modo, s6 uma concepc¢ao alternativa e
humana da questéo indigena, fundamentada no dia-
logo, sera capaz de oferecer resposta positiva para
esta problematica. A educagdo para o indio deve, so-
bretudo, atuar como um complemento da educacao
indigena que se da através do processo de socializa-
¢do e nunca como um substituto da educacéo tradi-
cional da sociedade indigena.

A pedagogia interétnica entende que paralela-
mente & educacdo do indio deve haver, também, a
educacdo do ndo-indio, devido a existéncia do pre-
conceito anti-indio e do etnocentrismo no interior da
sociedade envolvente. Os integrantes desta socieda-
de tém uma visdo estereotipada do indio
concebendo-o como preguicoso, feroz, barbaro e
traicoeiro. Sem falar na visdo romantica da literatura
de Gongalves Dias e de José de Alencar. Assim, o
sistema educacional da sociedade envolvente deve
introduzir nos seus curriculos matérias fundamenta-
das nos valores da cultura indigena, além de efetuar
campanhas de informag&o ao publico sobre a real si-
tuacéo sdcio-cultural e existencial do indio. As reco-
mendacdes da pedagogia interétnica poderiam me-
thorar as relages entre a sociedade nacional e a so-
ciedade indigena, reduzindo desta forma, o etnocen-
trismo e o preconceito contra o indio.

Finalmente, esta tarefa depende da participacao
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de todos os setores democréaticos e progressistas da
sociedade envolvente.

Conclusao

A grande meta da pedagogia interétnica é o re-
conhecimento dos valores do homem enquanto
membro deste ou daquele grupo étnico. O homem,
quer seja ele dinamarqués, chinés, bororé ou hoten-
tote, é portador dos mesmos valores fundamentais,
da mesma estrutura ontolégica e do mesmo destino.
E o ser que pensa, sente, quer e intui, esta envolvido
no projeto semiotico, produzindo e interpretando sig-
nos e codigos. Ele transforma a natureza construindo
habitagdes, vasos, vestes, adornos, armas e compu-
tadores. Formula as grandes indagagdes: Quem sou?
De onde venho? Para onde vou? Odeia e ama. Sente-
se premido pela necessidade de se ligar a algo supe-
rior a si mesmo, de transcender e optar. A partir des-
sas perguntas e problematizacdes, sem respostas sa-
tisfatorias, ele elaborou a religido, a filosofia, a ma-
gia, o mito e a ciéncia. E continua indagando, perma-
necendo o desafio.

Portanto, o homem €& o mais indigente dos ani-
mais, isto porque ele pensa e tem a necessiade de
pensar para viver, enguanto o animal ndo tem neces-
sidade de pensamento. Estamos condenados a pen-
sar, somos um ser desesperado e angustiado por
nossa propria culpa. Até agora foram edificadas teo-
rias de toda ordem, mas nenhuma delas solucionou o
problema da liberdade e do respeito a dignidade hu-
mana como o da angustia existencial. Pensadores co-
mo Kierkgaard, Sartre, Jaspers, Mounier, Heidegger
e outros apenas se limitaram a diagnosticar a angus-
tia do nada, do nd@o ser. Nunca apontaram uma tera-
pia, para o que Hegel chamou de consciéncia infeliz.
Alids, o proprio Kierkgaard indicou a fé como solu-

.¢do, que por si s6 ndo basta. Esses filésofos ociden-
tais ndo caminharam muito em suas pesquisas e es-
peculacdes estéreis, porque estavam marcados pelo
etnocentrismo, pelo preconceito e pelos excessos ra-
cionalistas, desconhecendo assim, em suas visoes li-
mitadas, a grandeza do pensamento dos outros po-
vos e etnias. Nada fizeram para o reencontro do ho-
mem consigo mesmo. Este continua apegado, em
demasia, confundindo-se com as coisas, ou melhor,
coisificado; robotizado pela dinamica da sociedade
de consumo, conjugando o verbo ter, nunca o ser.
As pessoas valem pelo que tém e representam, nao
pelo que sdo. Neste contexto, instala-se a falta de
perspectiva, a descrenca nos altos ideais, em suma,
a brutalizacdo do espirito. O medo de ser, de assu-
mir, uma existéncia auténtica, é terrivel. O pior, &
que os meios de comunicacdo e o sistemas de-educa-
¢do, responsaveis pela transmissao do patrimonio
cultural e respaldados pelo Estado, sdo os principais
agentes estimuladores e disseminadores desse pro-
cesso de dissociacdo da personalidade ou de imbeci-
lizacdo. Ndo existe mais um relacionamento sadio do
homem para com o homem, deste para com a natu-
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reza e o infinito. A decadéncia é total, ndo no sentido
de Spengler. Ciéncia e técnica voltadas para a des-
truicdo do ser humano. Filosofia e religido justifican-
do a guerra e a rapinagem. A arte, por sua vez, pros-
tituida, perdeu a sua finalidade estética, e hoje visa
apenas o lucro e o status, servindo, também, a fins
panfletarios. Com isso, ndo queremos ignorar a di-
mensdo social da arte, é evidente.

Mas n3o somos pessimistas, sabemos que re-
presentamos uma minoria consciente da realidade,
portadores de uma cosmo viséo, e de um pensamen-
to critico. Queremos transformar, muito humana-
mente, esse estado de coisas. Logo, a proposta da
pedagogia interétnica & o reconhecimento e o desen-
volvimento das potencialidades e dos valores deste
ente chamado homem, partindo de sua vivéncia con-
creta no mundo, O estar no mundo, conforme afirma
Heidegger, engajado, isto porque o homem & um ser
dependente dos outros entes, com os quais ele se re-
laciona, possibilitando seu ser.

O mundo ocidental sempre se colocou no centro
do universo, julgando-se senhor da verdade, atri-
buindo a si a exclusividade do pensamento e da cul-
tura. Hegel, em uma de suas obras, /ntrodugdo & His-
téria da Filosofia, nega aos outros povos, a capacida-
de de indagaco filosofica. Lembramos, também, de
L. Briihl que n3o reconhece aos povos ditos primiti-
vos a capacidade légica de formulagdo do pensa-
mento.

Finalizando, a pedagogia interétnica, ndo sei se
exatamente & maneira da fenomenologia de Husserl,
esta preocupada e ocupada com a esséncia do ente
humano, com a sua libertacdo total, ndo so-
mente através da interpretacdo da realidade,
mas da sua transformacgao radical.
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CURSO DE _
“INTRODUGAO A
'HISTORIA DA
AFRICA” PARA
PROFESSORES DE
1° E 2° GRAU

Carios Moura

Assessor para Assuntos de
Cultura Afro-Brasileira
junio ao Ministério

da Cultura

ocalizarei uma experiéncia
ocorrida na cidade de Brasilia,
que teve como objetivo instru-
mentar professores de Historia
e Organizacéo Social e Politica
Brasileira de 1° e 2° grau da
rede oficial, a respeito de His-
téria da Africa e de toda a pro-
blematica da Cultura Afro-
Brasileira. Como assessor para
assuntos da Cultura Afro-
Brasileira do Ministério da Cul-
tura fomos- procurados pela
Fundagdo Educacional do Dis-
trito Federal para realizar um
trabalho junto as escolas de 1°
e 2° grau. Entretanto, na oca-
sido, fizemos ver a direcdo da Fundagdo a necessi-
dade de se atuar, prioritariamente, junto aos profes-
sores.

Deste modo, elaboramos uma programagao
destinada a esses cursos de formac&o de professores
que visava, basicamente, mostrar dentro do tépico
“Introducdo & Histéria da Africa”, como a historia do
continente africano foi escrita pelo colonizador, enfa-
tizando o movimento atual que pretende reelaborar
esta historia do ponto de vista dos préprios africa-
nos. Numa sociedade caracterizada pela dominagc&o
européia, como a brasileira, consideramos essencial

estudar o processo evolutivo das sociedades africa-
nas sem perder de vista algumas diretrizes que repu-
tamos basicas: a superacdo dos mitos hegelianos,
que influenciaram enormemente a concepc¢do vigen-
te no continente europeu, de que o ber¢o da civiliza-
c3o era a Asia e de que a Africa ndo possuia historia;
a superacdo dos enfoques colonialistas ou neo-
colonialistas, segundo os quais a Europa, ao penetrar
na Africa, deu a conhecer ao mundo um povo desco-
nhecido; o reconhecimento da importancia dos no-
vos enfoques europeus sobre o mundo extra-
europeu e que tornaram o conhecimento da Africa
matéria relevante, aléem de informacdes sobre as dis-
cussBes que se realizam, atualmente, sobre a busca
de novos métodos e técnicas mais apropriadas a ana-
lise do continente africano. Nessas diretrizes, tive-
mos, também, a preocupacio de ndo nos limitarmos
as regides e/ou povos da Africa ao Sul do Saara,
mas de todo o continente africano, com todas as
suas implicacGes e convergéncias, para que se possa
ter um quadro real da Africa, no sentido de uma bus-
ca das nossas raizes, da nossa ancestralidade, dos
nossos valores.

Portanto, o programa aborda numa primeira
parte que denominamos ‘'Debates historiograficos”,
a evoluc3o historiografica sobre a Africa no periodo
colonial e pés-colonial, a nova historiografia sobre a
Africa africana e n3o-africana, além de dois pontos
polémicos basicos: o primeiro, sobre as fontes histo-
ricas e o descobrimento africano da importancia das
tradicBes orais e, o segundo, sobre a Africa e o con-
ceito de modo de producdo. Esse conceito € funda-
mental porque, se pretendemos, através desses cur-
sos, transformar a sociedade, temos que atacar o
modo de producdo para que possamos ter uma so-
ciedade justa e democratica onde os atos e as rela-
cOes sejam relacGes de trabalho onde ndo exista a
primazia do capital.

A segunda parte do programa, que denomina-
mos ‘‘Processos Histéricos’’, aborda, dentro do pe-
riodo pré-colonial, as condi¢cGes arqueoldgicas; os
primeiros grupos humanos; as civilizacdes do Sudao,
do sul e do norte da Africa; a redescoberta do Egito
como uma civilizagdo africana e produto de um pro-
cesso civilizatorio que teve suas raizes nas migracdes
internas; a arabizacdo do norte da Africa e sua pene-
tracdo no interior do continente; as areas geocuitu-
rais na época medieval e no inicio dos tempos moder-
nos; o trafico de escravos arabes e europeus e suas
conseqiiéncias; as relagdes Brasil-Africa no antigo
sistema colonial; os primeiros contatos coloniais e
suas conseqiiéncias para a formagdo do capitalismo
europeu, para as sociedades africanas e para a Amé-
rica. Ja no periodo colonial, que vai até mais ou me-
nos 1950, sdo abordados o processo imperialista eu-
ropeu; a partilha africana; a situacdo de Portugal no
continente; as relacdes com as sociedades africanas
autoctones; a articulacdo do capitalismo com os mo-
dos de producdo locais; os aspectos ideolégicos do
colonialismo; as influéncias das guerras mundiais na
Africa. Finalmente, no periodo pos-colonial, de 1950
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até os dias de hoje, os elementos explicativos inter-
nos e externos da crise do colonialismo; o nacionalis-
mo africano e a formacao dos novos Estados; as rela-
cOes com as ex-metropoles, com os blocos asiaticos
e latino-americanos; a concentracdo de poder dos
estados africanos e as novas formas de dominacédo
interna; a independéncia retardada da Africa africa-
na; os dilemas do apartheid, da fome e do subdesen-
volvimento.

Certamente temos enfrentado muitas dificulda-
des. Encontramos resisténcia dentro da propria Fun-
dacdo Educacional do Distrito Federal, pois os depar-
tamentos ndo aceitam pacificamente essa proposta.
Mas, a despeito de todas as dificuldades, os cursos
estdo sendo realizados e pretendemos intensificar a
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experiéncia no decorrer do todo o préximo ano.
Atualmente, estamos nos empenhando em ofi-
cializar, seja através de decreto ou portaria, esses
cursos, porque, como ja dissemos, ndo ha condicdes
de se introduzir o ensino de Historia da Africa e da
Cultura Afro-Brasileira nas escolas de 1° e 2° grau,
sem que os professores estejam preparados para de-
senvolver a matéria. Isso ndo interessa ao Movimen-
to Negro e a ninguém politicamene progressista, pois
a abordagem da matéria, ja agora em caréater obriga-
tério, certamente se faria através de uma perspectiva
distorcida. A nossa luta, entdo, é no sentido de impe-
dir a introducdo imediata dessas matérias no
curriculo do 12 e 2° grau. Essa nossa decisdo
tem se apoiado basicamente na experiéncia
da Bahia.



CURRICULO: PROPOSTAS E
EXPERIENCIAS DE IMPLANTACAO

ADELIA AZEVEDO DOS SANTOS — Escola Municipal Bardo de Macaubas — RJ
e ANA CELIA DA SILVA — Faculdade de Educacdo — UFBa * ARANY SANTANA
NEVES SANTOS — Secretaria da Educacéo e Cultura da Bahia ® CARLOS ALVES
MOURA — Ministério da Cultura — DF ¢ CASIMIRO PASCHOAL DA SILVA —
Centro de Cultura Afro-Brasileiro Congada — S&o Carlos — SP ¢ FLAVIO JORGE
RODRIGUES DA SILVA — Grupo Negro da PUC-SP ¢ ISMAEL ANTONIO FREIRE —
Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Sao Paulo
e JOAO JORGE SANTOS RODRIGUES — Fundacdo Gregodrio de Matos e Grupo
Cultural Olodum — Salvador — BA ¢ LUIZ ALBERTO OLIVEIRA GONCALVES —
Instituto de Recursos Humanos Jo#o Pinheiro/FAE/MEC — MG « MANOEL DE
ALMEIDA CRUZ — Nacleo Cultural Afro-Brasileiro — Salvador — BA « MARIA DE
LOURDES TEODORO — Universidade de Brasilia — DF ¢ PETER FRY — Fundacéo
Ford — RJ ¢ RACHEL DE OLIVEIRA — Conselho de Participacdo e Desenvolvimento
da Comunidade Negra de Sdo Paulo ¢« RAIMUNDO GONCALVES (Bujao} — Oficina
Infantil de Danca Afro — Salvador — BA ¢ REGINA PAHIM PINTO — Fundagéo
Carlos Chagas — SP « ROMEU SABARA — Centro de Estudos Afro-Brasileiros —
Belo Horizonte — MG ¢ VANDA MARIA DE SOUZA FERREIRA — Secretaria
Municipal de Cultura — RJ.

ANA CELIA: Complementando as informacdes
de alguns companheiros, gostaria de enfatizar que a
introducdo da Histéria da Africa no curriculo da Ba-
hia é resultado de uma luta de 10 anos das entidades
negras, portanto, ndo foi s6 do MNU (Movimento
Negro Unificado) mas também de outras entidades.
Desde 1978 que o MNU vem encaminhando, ao Mi-
nistério da Educacdo, sugestdo nesse sentido, e as
entidades negras da Bahia tém a mesma posicéo.
Gostaria de lembrar, também, porque demos énfase
a Histéria da Africa, a Hist6ria do Negro no Brasil. Is-
S0 porque todas as vezes que se coloca a questdo da
cultura negra na escola, acaba-se caindo no folclore,
no candomblé folclorizado, no negro dancando ca-

poeira. Por outro lado, sabemos que apesar das bar-
reiras que existem, a cultura negra é prevalente na
sociedade brasileira. Entretanto, hd uma completa ig-
norancia da histéria do negro africano e brasileiro.
Esse desconhecimento da nossa importancia politica
econdmica e social € que faz com que haja um mas-
sacre da nossa identidade. Outro ponto que nos
preocupa é o desconhecimento dos professores
quanto a questdo racial. Para nés, portanto, ndo se
pode introduzir essas matérias no curriculo, sem uma
reciclagem profunda dos professores, pois na univer-
sidade n3o ha qualquer curso sobre Histéria da Afri-
ca. As entidades negras, por sua vez, devem pressio-
nar os secretarios de Educacdo para que o Movimen-
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to Negro possa fazer um amplo debate, preliminar a
essa reciclagem, sobre a questdo do negro e o racis-
mo brasileiro. Na Bahia, o Movimento Negro lutou,
abriu espaco a forga na Secretaria para que essa dis-
ciplina fosse introduzida. Entretanto, na época, devi-
do as divergéncias internas ndo nos mantivemos uni-
dos, e isso fez com que fossemos completamente ali-
jados do processo. Deste modo, ndo estamos repre-
sentados na Secretaria da forma como o pessoal do
Conselho da Comunidade de Sdo Paulo.

ADELIA: Penso que pelo fato do Projeto Zum-
bi dos Palmares ter o respaldo governamental — a
questdo do negro é a quarta proposta do PDT — ne-
nhuma diretora tem o direito de recusar a sua entrada
na escola, mesmo ele sendo desenvolvido pela Se-
cretaria da Cultura e n3do da Educacdo. A direcdo das
escolas sabe que em qualquer Estado existe uma po-
litica educacional que ninguém tem o direito de boi-
cotar. Esse & o ponto que eu sempre discuti com a
Secretaria. Ndo podemos esperar que os diretores se
sensibilizem para comecar a discutir o nosso proble-
ma, problema do negro, como eles dizem (entretan-
to, nos ndo temos problemas, eles & que tém). Penso
que as Secretarias de Educacdo — e no caso do Rio,
a Secretaria da Cultura — tém que impor, é um tra-
balho da Secretaria e todos tém que trabalhar. Devo
dizer, também, que temos toda a liberdade de mexer
no curriculo. As escolas que ainda ndo abordam os
temas que gostariam, certamente ndo o fazem por-
que & muito mais cdmodo trabalhar com o curriculo
antigo do que colocar o professor, o supervisor, o
orientador, o aluno, a merendeira, o pai do aluno pa-
ra pensarem. Pois todos sabemos que o curriculo
tem que ser vivo, tem que refletir a experiéncia do dia
a dia do aluno, e a Secretaria no Rio ndo tem ne-
nhum pacote. Entretanto, o professor do Rio prefere
adotar o livro, & mais facil trabalhar com o livro do
que queimar as pestanas e elaborar um curriculo para

-sua realidade. Pergunto, para finalizar, ao Carlos,
que ajuda efetiva, o Conselho de Cultura pode ofere-
cer ao Movimento Negro apds este evento e tendo
em vista as propostas que foram aqui discutidas.

CARLOS: Trabalho no Ministério da Cultura,
basicamente, numa prestacdo de servicos aos movi-
mentos negros e aos Orgédos, entidades e pessoas in-
teressadas na questdo racial, no combate ao racis-
mo, ao preconceito anti-negro e na elaboragdo de
perspectivas de solugdes para esta questdo nacional.
Temos procurado atender, na medida do possivel, as
propostas que nos chegam. Nesse sentido, assumo o
compromisso de tentar, dentro do espaco politico de
que disponho no Ministério da Cultura e em outros
orgdos federais, viabilizar as propostas que sairem
deste Seminario. Entretanto, isso s6 sera possivel na
medida em que houver uma cobranca efetiva dos
movimentos, pois ndo basta encaminhar a proposta
sem que haja uma base de sustentagdo.

VANDA MARIA: Gostaria de acrescentar uma
informacgdo ao que a Adélia colocou sobre a viabiliza-
¢3d0 do Projeto Zumbi dos Palmares. Na medida em
que o Projeto é opcional, fica dificil adotar uma atitu-
de impositiva.
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REGINA: Manoel, qual a elacdo da pedagogia
interétnica com o sistema educacional?

MANOEL: N3Zo temos nenhuma relacdo com o
sistema escolar. A pedagogia interétnica é de res-
ponsabiliade do Nuacleo Cultural Afro-Brasileiro de
Salvador.

JOAO JORGE: Gostaria de explicar que o que
ocorreu na Bahia, no que diz respeito a implantagdo
da matéria “’Introducdo aos Estudos Africanos’ (e
nio ““Historia da Africa’” como disseram), n3o resul-
tou de divergéncias entre 0o MNU e o CENBA {Conse-
Iho das Entidades Negras da Bahia), mas sim, de dis-
cordancia a respeito da maneira como ocorreu o en-
caminhamento da questdo junto a Secretaria. Tenho
o maior respeito pela Arany, enquanto militante ne-
gra e participante da nossa luta desde hd muitos
anos. Entretanto, ndo posso deixar de considerar que
o atual estagio em que se encontra a introducéo da
matéria na Bahia se deve ao secretario Edvaldo Boa-
ventura — na época, candidato a deputado federal
pelo PDS — que, desde o0 momento em que se co-
mecou a cogitar de atender a esta antiga reivindica-
¢cdo do Movimento Negro, tentou tirar proveito desse
fato politicamente. A primeira vez que se anunciou
que a matéria seria implantada na Bahia foi em 1985,
por ocasido do “‘Encontro do Negro do Norte e Nor-
deste’’ formando-se, entdo, uma comissdo paritaria
que teria a incumbéncia de negociar essa questdo.
Na época, o atual secretério era candidato a deputa-
do federal pelo PDS. Sempre que era feita alguma
coisa, aproveitavam-se as datas importantes para a
comunidade negra para se divulgar o que estava sen-
do realizado. Por exemplo, o CEAB (Centro de Estu-
dos Afro-Baianos) 6rgdo da UNEB (Universidade do
Estado da Bahia) foi criado no dia 13 de maio de
1986. No dia da aula inaugural, apenas o Bloco Afro
llé Aiyé estava presente e foi usado folcloricamente.
Nos estamos tentando introduzir uma matéria com
seriedade, com a finalidade de combater a folcloriza-
¢do de uma cultura, e as pessoas comparecem a aula
inaugural usando fantasias de carnaval.

ARANY: Eles fizeram uma apresentagdo.

JOAO JORGE: Sim, e ficaram no auditério fan-
tasiados. Pode parecer que eu esteja sendo radial,
mas essa experiéncia da Bahia &€ muito importante:
se der certo, outros estados terdo condicdes de
fazer reivindicacdes do mesmo teor. Por isso, ela ndo
pode ser proviséria, acidental, enfim, uma experién-
cia de final de governo. Os militantes negros que es-
tdo participando ativamente do processo, como a
Arany, v3o ter que contar com a nossa ajuda. Nos,
que nos afastamos por discordarmos do processo,
sabemos que a nossa responsabilidade triplicou, por-
que a partir de margo de 1987 haverd um novo gover-
no que ja afirmou que vai prosseguir com a iniciativa,
mas com as alteracdes que se fizerem necessérias.
Quando eu, o Abujanra, a K4tia e a Ana Célia estava-
mos a frente da comissdo paritaria encarregada de
definir o curso, o Estado ndo tinha recursos nem con-
dicdes técnicas para tanto. E toda essa tarefa ficou a
cargo do CEAO (Centro de Estudos Afro-Orientais)
que, durante os anos de regime militar, foi o organis-



mo que representou o Brasil nas relacdes com a Afri-
ca. Por esse motivo, o material do seu acervo é tdo
defasado, 14 ndo se encontra material sobre a luta da
independéncia de paises como Mocambique, Guiné
Bissau, Etiopia, Angola. Também, todas as vezes
que o CEAQ tentou contactar ou levar grupos de afri-
canos para a Bahia, foi sempre com os paises mais
atrasados da Africa. Além disso, o CEAO, que em
1974 assinou umconvénio de intercdmbio com a Pre-
feitura, nunca o efetivou. Existe uma necessidade
nacional de alterarmos a legislagcdo do MEC no que
diz respeito as disciplinas obrigatérias e facultativas.
A queixa da Adélia sobre o que ocorre no Rio de Ja-
neiro nos atinge também na Bahia, onde a matéria,
igualmente, ndo & obrigatéria. Apenas seis escolas
introduziram a disciplina, que depois de dois anos
pode ser rejeitada, a critério da escola. Portanto, va-
mos ter que lutar para assegurar a obrigatoriedade
dessa matéria. Todas essas criticas ndo pretendem
derrubar o trabalho que estd sendo feito, mas que
ndo deixa de refletir a dificuldade de nossa luta na
Bahia. E impossivel hoje, se elaborar um curriculo pa-
ra essa matéria-sem levar em conta as vérias realida-
des da Africa. Ha professores de Histéria que se re-
cusam frontalmente a falar de uma Africa n3o coloni-
zada, como o Império do Zimbabwe, do Mali, de Ga-
na, do Egito, do Sudao. Tais dificuldades, tém que
ser enfrentadas pelo Movimento Negro, que deve
exercer pressdao para que essas distorcées sejam
corrigidas. A disciplina “’Introduc@o aos Estudos Afri-
canos’’ foi introduzida com o objetivo de combater o
racismo, aquilo que se chama de inferioridade do es-
cravo. Penso que nenhum de nés, descendentes de
africanos, & escravo. Somos homens e mulheres
oriundos de uma grande civilizacdo, que deu uma
grande contribuicdo a humanidade, a civilizac#o afri-
cana. Ndo somos escravos porque nos libertamos
dessa prisdo, mas como descendentes de africanos
devemos conhecer a nossa histéria que tem quatro,
cinco milhdes de anos. Também n3o vamos ignorar
que fomos escravos, e que essa escraviddo nasceu e
surgiu de um sistema de opressdo dentro da prépria
Africa, as vezes, até com a cooperacio dos africa-
nos. Concluindo: solicito aos companheiros da Bahia
que estdo aqui que, ao voltarmos, nos encontremos
a fim de definirmos estratégias para corrigir estas dis-
tor¢des. Os companheiros de outros estados nos aju-
dem enviando sugestdes, corrigindo também as dis-
torgdes que ocorrem nos seus estados, para que no
préximo encontro possamos estar numa situacdo
bem melhor do que a atual.

CARLOS: Essas colocacdes mostram que a si-
tuacdo da Bahia precisa ser melhor explicada. Como
pessoa responsavel no Ministério da Cultura por es-
sas questdes, 6rgdo que, inclusive, repassou recur-
SOS para esses cursos, penso que seria interessante
fazermos uma reflexdo sobre essa experiéncia.

LUIZ ALBERTO: Temos que lutar contra a le-
gislacdo atual que define niicleo comum e parte di-
versificada. Mas ha uma outra questdo que ndo po-
demos esquecer: a maneira como a disciplina sera

ministrada. Existe um parecer 08731/71 que define
isto muito bem. A minha preocupagdo &€ a maneira
como nés, que estamos iniciando um trabalho com
cultura negra e Histéria da Africa, vamos trabalhar,
se com conteddos ou atividades, porque palestras,
comemoracdes sdo atividades. Gostaria de saber co-
mo vamos transformar isso em conteido de qualida-
de. Também gostaria de saber como a matéria sera
ministrada na 5% e 82 série, quando ndo se trabalha
ainda com conteddos e sim com areas de conheci-
mento. Ndo é s6 a questdo desta disciplina ser obri-
gatéria ou optativa, ha questdes muito mais funda-
mentais que gostaria de saber como estdo sendo tra-
balhadas pelas equipes. Quanto a capacitacdo dos
professores estamos preocupados, sobretudo, com
o professor em exercicio. E a capacitacdo do futuro
professor, aquele que ainda freqiienta as escolas nor-
mais e as universidades, mas logo estard dando au-
las? Gostaria de saber se ha uma preocupacdo com a
formacdo do professor de forma mais integrada.
Quando o professor Carlos Moura esteve em Minas e
propds a criacdo de cursos de Histéria da Africa para
professores, eu me posicionei contra e continuo con-
tra. Pois qual é o significado de um curso que atinge
40, 50 professores, numa rede que tem 4 milhdes de
alunos como a de Minas Gerais?

RACHEL: Penso que o Movimento Negro, além
de refletir sobre a introduc#o da Histéria da Africa no
curriculo {0 que, em principio, sou favoravel), tem
que pensar, primeiro, nos objetivos da escola, nos
conteGdos que devem ser transmitidos pela escola.
Na minha comunicacdo afirmei que o nosso aluno
negro precisa de conhecimento elaborado. Sera que
ao abrir espaco na escola para atividades de danca,
de jogo, ndo vamos prejudicar esse conhecimento
elaborado? De que maneira vamos contemplar essa
diversidade cultural, conseguindo, também, que o
aluno amplie o seu horizonte e tenha acesso a este
conhecimento? Penso que pecisamos comecar a
pensar, primeiro, nos objetivos.da escola para termos
maior firmeza no momento de se inserir essa discipli-
na, mesmo porque ndo contamos com quadros ca-
pacitados para desenvolver esta tarefa, tanto entre o
Movimento Negro, como entre os professores bran-
cos. Gostaria, ainda, de lembrar a Adélia que a luta
contra a discriminagdo racial ndo é do branco nem do
negro, mas da sociedade brasileira.

CASIMIRO:Pergunto a Rachel se durante o
processo de formacdo da Comissdo de Educacio
houve uma preocupacdo em manté-la apartidaria?
Existemn outras correntes de pensamento dentro des-
sa Comissdo e como ocorre o relacionamento entre
os seus componentes? Ao Ismael pergunto: se hoje,
aqui, houve uma preocupacio excessiva com a ela-
boracdo deste Documento que devera circular nas
secretarias a nivel municipal e estadual, como a Se-
cretaria de Educacdo de S3o Paulo tem essa propos-
ta de um curriculo ja pronto? Finalmente, a minha Gl
tima pergunta é dirigida ao professor Carlos Moura.
O que significa independéncia retardada da Africa?

RAQUEL: A Comissdo de Educagdo ndo é parti-
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daria. O recrutamento desses professores negros foi
muito dificil porque nZo tinhamos condices de saber
quais eram os professores negros. Nos os -escolhe-
mos, porque precisdvamos deles como aliados quan-
do surgiu a proposta do 13 de Maio”. Tudo o que
foi para a Secretaria da Educacdo foi amplamente
discutido com esses professores.

ISMAEL: Tem sido uma pratica da Secretaria
da Educag¢do, principalmente em Sdo Paulo, apre-
sentar pautas ja elaboradas. Os professores tém re-
clamado e a propria Secretaria tem nocdo disso.
Nés, da Comissdo de Educacdo, estamos tentando
inverter o processo. No que diz respeito a revisdo
curricular, tentamos influir de algum modo no pro-
cesso, que ja estava em andamento, através de dis-
cussoes, e que tém tido uma certa repercussido. Con-
seguimos elaborar um documento para servir de
apoio as reflexdes e as sugestdes dos professores so-
bre a questdao. Deste modo, talvez possamos cami-
nhar um pouco mais e sermos mais efetivos nessa ta-
refa.

ARANY: Com relacdo ao repasse de verbas,
que o Carlos mencionou, ndo tenho conhecimento
que este dinheiro tenha chegado a Salvador, e se
chegou, n3do sei o seu destino. Pelas. informacdes
que eu tenho, a Comissdo Partidaria mencionada pe-
lo Jodo Jorge foi criada para acompanhar o processo
e inclusdo da disciplina no curriculo, a sua tramita-
cdo. Ja a parte pedagogica seria de responsabilidade
do CEAO e da Secretaria de Educacdo, por serem os
6rgdaos competentes para desempenharem esta tare-
fa. Enquanto militante, acho que podemos contribuir
e interferir e, como a introdugdo da disciplina néo foi
nenhuma dadiva, sua implementacdo pode passar
para o movimento. Com relacdo & preocupacdo do
Luiz sobre a qualificacdo do professor, na Bahia ha
um orgdo, o CDRH (Centro de Desenvolvimento de
Recursos Humanos.da Secretaria da Educagdo e Cul-
tura), que periodicamente promove treinamento de
professores, que entretanto, ndo tem tido continui-
dade. Essa é uma questdo que tem que ser debatida.
Estamos preocupados, também, com o 3¢ grau.
Atualmente esta havendo uma discussdo visando de-
bater a inclusdo dessa disciplina no 3? grau, pois ha
um grande nimero de professores de nivel 1 que fre-
gqienta a universidade para atingir um melhor nivel
profissonal e uma melhor remuneracé&o.

MARIA DE LOURDES: Gostaria de saber do
professor Carlos Moura, se a matéria ‘‘Estudos Afri-
canos’’, que esta sendo oferecida aos professores da
rede oficial, consta no curriculo do Departamento de
Historia da Universidade.

CARLOS: Nao, o curso é para professores que
estdo lecionando.

MARIA DE LOURDES: Sendo assim, &€ um
pouco ‘‘para inglés ver’”’, porque ndo corresponde as
necessidades de nds negros brasileiros. Acho que se-
ria o caso de se insistir para que esta disciplina se tor-
ne obrigatéria para os alunos de Historia. No que diz
respeito as distorcdes, essa introducdo de Historia da
Africa, repito, & como pedir ao diabo para rezar a
missa. Tendo em vista o racismo existente, como um
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professor branco — a maior parte dos professores —
podera ensinar Historia da Africa para criancas bran-
cas e negras? Para mim é um impasse bastante deli-
cado, mas acho valida a luta, o-esfor¢co no sentido de
evitar que o racismo seja transmitido a esses profes-
sores em formacdo ou que ja estdo no exercicio do
magistério. Ao ler o programa do curso de Histéria, o
professor Carlos Moura se referiu a um tdpico — so-
ciedades autdoctones — o que ja revela uma postura
dos professores. Alguns destes, eu conheco, sdo
pessoas jovens, recém-formadas na area de estudos
africanos e dispostos a modificar a sua visdo precon-
ceituosa. Essa & uma das vantagens da experiéncia
de Brasilia. Os professores reconhecem que tém
pouco conhecimento da matéria, o que mostra uma
predisposicao em rever posicdes, em modificar a sua
visdo dos fatos.

CARLOS: Usei a expressdo autdctones entre
aspas.

MARIA DE LOURDES: Ouvi sua ressalva e
acho que foi pertinente, o que ndo me impede de
perguntar. Ainda, a respeito do programa, gostaria
de saber como um dos topicos da 1? unidade a ‘A
Africa e o conceito do modo de produc&o’ vem sen-
do focalizada. Pois, em geral, este conceito tem sido
um caminho para mostrar para alunos de Histéria um
modo de producéo africano centrado no passado. Eu
pergunto, também, se ndo seria mais proveitoso ca-
nalizar os recursos, usados para formar 40, 80 profes-
sores, para proporcionar uma formacdo mais sélida
para um menor nimero deles através de cursos de
especializacdo em universidades africanas. Essas
pessoas seriam multiplicadores desse conhecimento
no Brasil.

PETER: Em um pais com mais de 50% de des-
cendentes de africanos, & escandaloso que o conhe-
cimento sobre a Africa seja t3o escasso e tdo mal dis-
tribuido. No que diz respeito ao negro no Brasil, ndo
ha grandes problemas. Pois o Brasil tem esse conhe-
cimento, a questdo & sO6 concatenar informacdes,
produzir curriculos. Ja, o conhecimento sobre a Afri-
ca, infelizmente, esta disperso pelo mundo. Nesse
sentido, quais medidas estdo sendo tomadas para
apoiar as pessoas das universidades que tém interes-
se em estudar a Historia da Africa e sobre a Africa
contemporanea. Como disse o Jodo Jorge, a Africa
& um continente extremamente complexo. Ha algu-
ma discussdo a respeito? Neste caso, ha alguma
prioridade em se conhecer determinadas partes da
Africa?

CARLOS: Penso que ndo &€ uma questdo de
prioridade. No caso do Ministério da Cultura, por
exemplo, a questdo & encaminhar o projeto.

BUJAO: Discordo da Adélia, porque o momen-
to de cobrar & este mesmo. Acho que a Ana Célia es-
t4 certa em mostrar a cisdo do Movimento Negro na
Bahia. Ja havia colocado isso no ““Encontro do Ne-
gro do Norte e Nordeste”. Tem que ser colocado
sim, vamos acabar com a idéia de que a Bahia é for-
te, & fechada. A Bahia tem problemas serissimos, al-
tas divergéncias e s6 vamos avancar no momento
que reconhecermos isso. Acho, também que as dis-



cussOes que ocorreram nesse Seminario mostraram
que hé pessoas que com o seu conhecimento podem
contribuir, fortalecer o nosso trabalho. A minha pro-
posta é que fosse formado um grupo que tivese arti-
culacdo a nivel nacional para encaminhar este trabalho.

FLAVIO JORGE: Dois pontos ficaram eviden-
tes neste Seminario. Primeiro, que devemos ter a
certeza de que essa questdo do curriculo é bastante
complicada. Tanto pelo uso politico que estad sendo
feito em cima disso, como pelo total desconhecimen-
to do que estamos discutindo. A questdo do livro di-
datico, por exemplo, foi bastante complicada, a do
curriculo, muito mais. Temos que estar cientes que,
até agora s6 conseguimos introduzir a questdo do
curriculo, que & uma reivindicacdo do Movimento
que ja tem dez anos. Penso que chegou 0 momento
de aprofundar essa discussdo, de fazer uma reflexdo
com pessoas que tém um certo entendimento. Con-
fesso que s6 sei reivindicar a revisdo do curriculo nas
escolas, nada mais. Entretanto, temos que conhecer
a legislacdo, temos que entender se isso é positivo. E
necessario aprofundar essa discussdo, para que num
préximo encontro ndo se comece a discutir nova-
mente a inclusdo dos Estudos Africanos no curriculo.
Penso que é necessario formar um grupo-tarefa que
teria a incumbéncia de aprofundar alguns pontos e
ndo fazer negociacao politica com ninguém.

ANA CELIA: Gostaria de informar ao Jodo que
o curso que foi dado, e esta terminando agora em de-
zembro, foi da melhor qualidade, tendo abordado to-
dos os detalhes importantes e necessarios para o res-
gate da identidade do negro. O problema principal foi
a falta de verba. Penso que o professor Carlos Moura
deve-se preocupar com este aspecto, porque até ho-
je o dinheiro ndo chegou la. A dificuidade, portan-
to, ndo foi de contetdo e sim de verba, de faita de
material.

ROMEU: Penso que a conquista da Bahia, so-
bre a inclusdo da disciplina Introducdo aos Estudos
Africanos no curriculo, tem que ser levado em conta,
e defendida, apesar dos problemas. Numa reuni3o de
que participei hd pouco tempo, fez-se um levanta-
mento e constatou-se que a Bahia é o (inico estado
que oferece este curso a nivel secundério. A conquis-

ta pode ser formal, mas & preciso que ela seja apre-
sentada a fim e estimular essa iniciativa em outros es-
tados. Os problemas tém que ser debatidos sem que
se perca essa conquista, que é tdo importante para
noés que ndo somos da Bahia. Gostaria de lembrar,
também, que estamos fazendo cobrancas ao profes-
sor Carlos Moura que na@o tem nada a ver com ele.
Ele estd nos assessorando no Ministério da Cultura e
0 nosso negdcio € com o Ministério da Educagao,
onde n3o temos representacdo. O Ministério da Cul-
tura pode atuar apenas indiretamente. O nosso pro-
blema, entdo, & ocupar um espaco no Ministério da
Educacdo. Neste Seminario foi levantado um proble-
ma fundamental que até agora ndo tem sido levado
em conta: a formacdo do professor, ou melhor, as
agéncias de formacdo do professor que sdo as uni-
versidades. Na minha universidade, por exemplo, o
curso de Histéria ndo tem um curso sobre a Africa. O
curso de Geografia tinha um, o curso da USP parece
que tinha um e acabou. Acho que é fundamental se
proceder a uma discussdo da grade curricular dos
cursos de Ciéncias Sociais, Historia e Geografia com
a finalidade de reivindicar a inclusao de disciplinas re-
lativas a Africa para daqui a cinco, dez anos termos
especialistas a altura.

ADELIA: Penso da mesma maneira que a com-
panheira Fatima. Nos temos que assumir uma postu-
ra politica nas nossas discuss@es. Nos estamos aqui
reunidos tentando propor solucbes para as coisas
que ndo estdo caminhando a contento e ndo pode-
mos fechar os olhos e achar que tudo esta 6timo. As
conquistas do Rio e Janeiro ainda sdo muito poucas
e ndo podemos deixar de colocar isso. Por outro la-
do, a informacdo que nés tinhamos no Rio é de que a
situacdo da Bahia era maravilhosa, e hoje ouvindo os
companheiros de |4, tirei muitas das minhas duvidas.
Entretanto, de maneira nenhuma, o que eu ouvi mo-
dificou a minha opinido sobre o trabalho que vem
sendo desenvolvido na Bahia. Muito pelo contrario,
eu passei a respeitar e a defender ainda mais a luta de
vocés. Acho que esse forum aqui ndo é de
ninguém, individualmente, é um trabalho nos-
s0, uma luta nossa.
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' RACA NEGRA E EDUCACAO

LIVROS DIDATICOS:

ANALISES E PROPOSTAS

RESUMO

A discriminagio contra a raga negra produzida e veiculada pelos
livros diditicos constituiu o tema central deste painel. Foram apre-
sentados e discutidos resultados de pesquisa, revisio da bibliografia
nacional sobre o assunto, sugestoes para transformagio dos contei-
dos, bem como relatos de iniciativas visando a sensibilizagio de pro-
dutores e usudrios quanto ao racismo contido nos materiais diditi-
cos.

Durante o debate foram levantadas questoes controversas —

Qual a produgio e manu-
tengio ndo apenas a situa-
¢do de negra? — além de

se destacar o papel do(a) professor(a) como mediador(a) no circuito
produgio — recepgio do livro diditico.

SUMMARY
TEXTBOOKS: ANALYSIS AND PROPOSALS

The central theme of this pannel is the discrimination against
Black people which is generated and propagated by textbooks.

Not only the results of research and a bibliographical review of
the national works dealing with this subject were presented, but also
some suggestions pointing towards a change in the contents of such
books and the reports of the actions taken aiming at sensitizing pro-
ductors and users in regard to the racism expressed by this kind of
didatic material.

During the debate period, controversial questions were raised,
such as: *‘What is the actual role played by textbooks in the produc-
tion and maintenance of racism?’’; ‘‘Aren’t the books only reflec-
ting the actual situation of social inferiority experienced by the Black
population?’’.

Moreover, the role of mediator played by teachers in the
production-reception circuit created by textbooks was emphasized.



A DISCRIMINAGAO
RACIAL EM LIVROS
DIDATICOS E
INFANTO-JUVENIS

Esmeralda Vailati Negrao
da Fundagao Carlos Chagas/SP

esta apresentacdo
exporei as principais
conclusbGes de um
levantamento feito
em trabalhos acadé-
micos que se preo-
cuparam em denun-
ciar os preconceitos
e discriminagdes ra-
ciais veiculados por
livros didaticos e
infanto-juvenis'. Tais
estudos podem ser
divididos em trés
grupos, cada um de-
— les representando
uma etapa na evolu-
¢d@o do pensamento sobre o assunto. A preocupacio
com a representacdo do negro em livros didaticos e
para-didaticos comega, no Brasil, com o trabalho de
Dante Moreira Leite Preconceito racial e patriotismo
em seis livros didéticos brasileiros, escrito em 1950.
No primeiro momento, no qual incluo estudos
como o de Hollanda (1957) e Bazzanella (1957), ve-
mos uma preocupacdo em tentar captar o preconcei-
to explicitamente expresso nesses materiais. Como o
préprio Bazzanella reconhece, a ocorréncia de pre-
conceitos explicitos & muito pequena.

Num segundo momento estd@o principalmente
os estudos académicos dos anos 70 que, através de
uma anélise de contetdo de temas que pode ser cha-
mada de qualitativa, partem para captar a veiculagdo
explicita e implicita do preconceito através da discus-
sdo dos temas abordados na literatura didatica. Fa-
zem parte deste grupo trabalhos como o de Rego
(1976) e Nosella (1978).

Imbuidos desta preocupacdo, esses trabalhos
detectam como 0s personagens pretos e mulatos sdo
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representados na literatura infantil e didatica. Para
tanto, faz-se o levantamento dos tipos mais freqiien-
tes, denunciam-se as lacunas na apresentagdo dos
fatos historicos, o escamoteamento na argumenta-
¢do. A anélise levada a este ponto desdgua na reivin-
dicagdo pela recuperagdo da historia e da cultura do
povo africano no Brasil. Esta reivindicagdo ap6ia-se na
concepcdo de que a recuperagdo da histéria acarreta
o fortalecimento da identidade da populagdo negra,
uma vez que os negros poderiam, assim, apropriar-se
de sua historia e da historia de suas lutas.

Cabe,a este ponto, ressaltar a relacdo entre o ar-
senal metodoldgico e a denincia da forma assumida
pelo preconceito. Portanto, se o enfoque muda, e
conseqlentemente uma nova metodologia é usada,
uma nova faceta do preconceito é desvelada. E af eu
colocaria o terceiro grupo de estudos: Rosemberg
{1980), Pinto (1981) e Tavares (1981). A metodologia
esteve, nestes estudos, a servico de uma investiga-
¢do mais geral, ou seja, a caracterizagdo do emissor e
do receptor da producgdo cultural para criangas. Ro-
semberg (1980} define esta relagdo como sendo entre
desiguais e iguais.

Desiguais, por ser uma relacdo entre o adulto
emissor e a crianca receptora. Esta relacdo explica o
carater didatico que impregna a literatura infantil. A
andlise da literatura mais recente mostra uma mu-
dang¢a nesta postura e conseqientemente a literatura
infantil-esta se aproximando da Arte e se distancian-
do da Pedagogia.

Entre iguais porque o autor, adulto branco, se
dirige a um puablico por ele representado como crian-
¢as brancas de classe média. Nesta medida, a crian-
¢a negra, com suas vivéncias e desejos, esta excluida
do proéprio processo de comunicagao instaurado pela
literatura didatica e para-didatica. E esta dualidade
desigual-igual que explica o fato de, num mesmo tex-
to, discursos igualitarios coexistirem com representa-
cdes discriminatdrias de personagens. O preconceito
veiculado pela literatura se justifica na medida em
que tais obras sdo produzidas para educar a crianga
branca.

A discriminagdo e a opressdo brotam quando se
desvendam as tramas do contetdo. Dai a importan-
cia da metodologia utilizada2. A anélise quantitativa e
qualitativa permitem ‘‘desvendar significados pouco
claros e trazer para o primeiro plano aspectos co-
muns sossobrados na diversidade estilistica’”” (Ro-
semberg, 1985, p. 35).

-

Este trabalho resume um dos capftulos integrantes da pesquisa
"Diagnostico sobre a situagdo educacional de negros (pretos e
pardos) no Estado de Sdo Paulo” — realizada pela Fundagéo
Carlos Chagas em convénio com a Secretaria da Educacsio e o
Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade
Negra.

2 Ver a comunicagdo “’A representagéo do negro em livros didati-
cos de Leitura” a p. 88, para exemplificag@io desta metodologia
e conclusbes por ela possibilitadas.




A coeréncia e a consisténcia na caracterizagdo
preconceituosa de personagens negros mostra que,
embora uma nova concepcdo da relacdo adulto-
crianga, que se estabelece com a literatura, esteja
surgindo, a imagem da crianca compondo o pablico
desta producdo ainda apresenta o traco da cor bran-
ca.

Portanto, a discriminag¢do racial ndo esta presen-
te somente no escamoteamento da historia do povo
negro, mas se faz presente na propria definicdo deste
género de literatura, na medida em que o cotidiano e
a experiéncia da crianca negra estdo alijados do ato
de criacdo dos personagens e do enredo desta litera-
tura. Somente quando esta literatura incorporar a vi-
sdo de mundo e a perspectiva do ser negro & que ela
podera dar, & crianca negra, a possibilidade de
tornar-se um interlocutor neste processo de comuni-
cagdo. Porém, ndo se esta querendo aqui propagar a
existéncia de duas literaturas destinadas a publi-
cos diferentes. A incorporacdo de outras perspec-
tivas tem como objetivo alargar o publico e ndo
segmenta-lo.

Gostaria de concluir ressaltando que a relagé@o
producdo-recepcdo da literatura didatica e para-
didatica ndo é unidirecional, ou seja, ndo caminha
somente no sentido producdo-recepgcdo. A recepgao
também atua, exercendo pressdo para mudanc¢as na
emissdao. Um exemplo disto é justamente a mudanca
que esta ocorrendo na literatura infantil, que cada
vez mais se distancia da Pedagogia e se afirma en-
quanto obra estética.

Portanto, a agcdo se faz necessaria para que mu-
dancas no sentido da eliminagdo da discriminacao ra-
cial se processem na literatura didatica e para-
didatica.

Revelar o preconceito ndo é tudo. Somente uma
mudanca no tipo de relacdo estabelecida pela emis-
sdo e recepgdo podera alterar caracteristicas intrinse-
cas da producgdo cultural para criangas. Tal mudanca
sera decorréncia da introdugdo de uma nova oética
nos estudos voltados para essa producdo. E mais
ainda, advird de acdes efetivas de combate ao
preconceito.

Se a denuncia é rica, as agOes sdo ainda inci-
pientes e muito timidas.

A Fundac3o para o Livro Escolar-FLE {Estado de
S3o Paulo) na gestdo 83/84, concebendo a politica
do livro escolar como parte do programa de demo-
cratizacdo educacional, propde-se como meta, entre
outras, a luta, por um livro ‘‘provocativo’’. Dentre as
caracteristicas definidoras de um livro provocativo
esta: “‘ndo ser um veiculo de preconceitos e inverda-
des” (Fundacdo, 1983). Para atingir tais metas, o
programa "‘Estimulando a adog¢@o critica e solidaria
do livro didatico’’ é desenvolvido. Como parte de sua
implementacao, trés iniciativas foram tomadas: ela-
boragao e distribuicdo para toda a rede pablica esta-
dual de ensino do jornal O /ivro nosso de cada dia,
que em seu primeiro nimero discutia a veiculacdo de
preconceitos pelo livro didatico; a promog¢do do | En-
contro Estadual sobre o livro didatico; e a realizag@o

de seminarios sobre as discriminagdes nos livros di-
daticos, um deles dedicado & representagdo social
do negro. Estas iniciativas tiveram o mérito de le-
var a discuss3o sobre o livro didatico para dentro da
escola.

Um outro passo muito importante foi dado pela
Assessoria Técnica de Planejamento e Controle Edu-
cacional — ATPCE — da Secretaria da Educacéo do
Estado de S&o Paulo, com a elaboragdo de uma reso-
lucdo dispondo sobre a criagdo da “Comissdo espe-
cial de luta contra todas as formas de
discriminac3o’’. Entre as consideracdes que levaram
a criac3o desta comissdo esté a discriminacdo encon-
trada nos materiais instrucionais e nos livros didati-
cos. Esta resolucdo ja foi aprovada pelo Secretario da
Educacdo do Estado. :

O Setor de Educacdo do Consetho de Participa-
cdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra pre-
tende, através de um trabalho conjunto com a CENP
{Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas} da
Secretaria da Educac3o do Estado de Sao Paulo e
com a FLE, propor a revisdo dos livros didati-
cos e a produc8o de livros e cartilhas sobre
vultos historicos (escritores negros).
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A .
REPRESENTAGAO
DO NEGRO EM
LIVROS DIDATICOS
DE LEITURA

Regina Pahim Pinto
Da Fundag¢ao Carlos Chagas

sta comunicacdo é parte de
um estudo mais amplo que
discute a questdao da demo-
cratizacdo da escola, com
base numa analise da repre-
sentacdo de algumas catego-
rias sociais, em livros didati-
cos de leitura (Pinto, 1981).
Basicamente, esse estudo
partiu do seguinte problema:
como a instituicdo escolar,
inserida numa sociedade di-
vidida e desigual, mas que
articula o discurso da igual-
dade, condenando qualquer
tratamento desigual e discri-
minatério, vem lidando com
as diferencas sociais, entre as quais, as diferencas ét-
nicas.

Para responder a esta questdo, analisou-se,
através da técnica de analise de conteado, uma
amostra de 48 livros de leitura para a 42 série do 1°
grau, sorteados de listas publicadas anualmente pela
Secretaria de Educacio do Estado de S3o Paulo, no
periodo de 1941 a 1975, com o objetivo de orientar
as escolas puablicas e particulares na escolha desses
livros.

A anédlise da representacdo das categorias étni-
cas foi empreendida a partir de um estudo dos perso-
nagens que aparecem tanto no texto como nas ilus-
tracdes desses livros. Procurou-se apreender, nesse
universo simbélico, a importancia atribuida aos per-
sonagens, através de indicadores especificos a lin-
guagem pictoria e literaria, e o seu universo socio-
cultural, através de atributos indicadores das suas
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caracteristicas demograficas e sociais, da sua ativida-
de profissional e escolar, vida familiar e dos seus
comportamentos.

Ao todo, foram analisados 1.378 (hum mil trezen-
tos e setenta e oito) personagens ilustrados e 4.449
(quatro mil quatrocentos e quarenta e nove) persona-
gens descritos em 531 (quinhentas e trinta e uma) es-
torias que integram esses 48 livros. Descreveremos,
a seguir, alguns resultados obtidos nessa pesquisa
relativos ao tratamento dado ao personagem na ilus-
tracdo e no texto {ver tabelas no final).

llustragao

Comparando-se personagens brancos, negros e
mesticos, observa-se que praticamente todos os
itens indicadores de uma posicdo de destaque na
ilustracdo privilegiam os personagens brancos. Eles
sdo mais freqlientes, desempenham a funcdo de re-
presentantes da espécie (0s coletivos e multiddes sdo
homogeneamente brancos), ocupam posicdo de
proeminéncia nas ilustragdes que retratam grupos de
personagens e sdo os mais ilustrados nos locais privi-
legiados do livro. A pouca evidéncia de personagens
negros e mesticos transparece na freqiiéncia muito
baixa, na inexisténcia de grupos e multidées negras,
bem como na quase auséncia de personagens negros
e mesticos ilustrados na capa ou ocupando posicdo
proeminente na ilustracdo, quando em companhia de
outros.

O tratamento estético dispensado aos persona-
gens, também confirma a importancia do branco e
contribui para reforcar os estereé6tipos e certas ima-
gens associadas ao negro e ao mestico, que sdo os
mais freqlientemente representados de forma grotes-
ca e estereotipada. Por exemplo, nesses livros n3o
aparece a mulher negra, mas a doméstica negra, re-
presentada de maneira estereotipada: fisico avantaja-
do e tracos negroides extremamente marcados.

Os personagens brancos também s3o mais di-
versificados e exercem uma gama maior de ativida-
des ocupacionais. Enquanto os brancos exercem 36
tipos de atividades ocupacionais, os negros e mesti-
¢cos aparecem, respectivamente, em apenas nove e
cinco tipos de atividades diferentes. Aléem do mais,
as atividades mais freqlientes entre os brancos s3o
aquelas que denotam maior prestigio e poder, en-
quanto que as fungdes mais humildes sdo desempe-
nhadas, predominantemente, por personagens ne-
gros e mesticos.




Texto

No texto, praticamente se repete o que ocorre
na ilustracdo. A presen¢a marcante dos personagens
brancos é apenas um indicio da sua importancia, que
se confirma através de varios outros indicadores. A
cor branca, se atribui o estatuto da normalidade e da
universalidade, pois, quando o personagem é bran-
co, mais fregiientemente se omite a informagcdo so-
bre sua cor. A condicdo de representante da espécie
transparece, também, quando se consegue detectar,
através de meios indiretos, que as multidées ou gru-
pos que n3o tiveram sua cor explicitada sdo brancos.

H4, inclusive, uma maior proporgdo de persona-
gens historicos e famosos entre os brancos do que
entre os negros, enquanto que, entre estes, hd uma
maior proporcdo de personagens folcléricos. Ainda,
os brancos tendem a desempenhar os papéis de des-
taque, e os negros aparecem mais frequentemente
como coadjuvantes e figurantes nas estorias.

O tratamento dispensado aos personagens bran-
cos & mais diferenciado, pois maior propor¢cdo deles
sdo denominados através de um nome préprio, en-
quanto que a perda da individualidade também ocor-
re de maneira diversa: os negros e mesticos sdo de-
nominados, principalmente, através da etnia, en-
quanto que os brancos, pelos atributos familiares.

Finalmente, a categoria vida e morte, confirma a
importancia dos personagens brancos. Entre estes,
ha um maior percentual de personagens vivos ou
atuando como tal, enquanto que os negros e mesti-
¢os tém a maior propor¢ao de mortos, portanto, per-
sonagens com pouca possibilidade de atuacdo na
narrativa. E importante salientar que os negros, em
comparacdo com os demais, sdo os que apresentam
o maior percentual de personagens negativos.

Do mesmo modo, quando se analisam as carac-
teristicas demogréaficas e sociais e a atividade profis-
sional e escolar, observam-se diferencas. Os perso-
nagens brancos sdo bastante diversificados, assu-
mem diferentes nacionalidades, atuam em todos os
contextos, praticam diversas religides e exercem ati-
vidades profissionais bastante variadas,
concentrando-se, porém, nas profissbes de maior
prestigio e poder.

J4a os personagens negros e mesticos, além de
menos diversificados e menos trabalhados no plano
do texto, sdo revestidos de atributos que reforcam
imagens negativas e estigmatizantes. Assim, a etnia
negra, em comparacdo com as demais, & mais fre-
glientemente caracterizada como pobre; quase ndo
aparece freqiientando a escola e tem poucas op¢des
profissionais (exerce apenas 13 tipos de profissoes
enquanto a branca desempenha 83 profissdes dife-
rentes), ocupando-se principalmente nas atividades
mais humildes, isto quando n&o lhes é negado o sta-
tus de trabalhador livre, pois sua “‘profissdo’” mais
freqliente é a de escravo. Além disso, o negro rara-
mente vive as estorias em contexto familiar.

Os mesticos presentes nos livros de leitura, ou
sdo personagens que se destacaram na vida politica e
literaria brasileira (por isso mereceram biografias), ou

entdo, sdo personagens humildes (em comparacédo
com as outras etnias, eles e os negros tém o maior
percentual de pobres). Deste modo, a sua atividade
escolar ocorre quase que exclusivamente no passado
(sdo os personagens biografados que freqiilentaram
a escola), aléem de se concentrarem nos extremos
da escala profissional. Nos postos superiores pre-
dominam os escritores, deputados, em geral, bio-
grafados.

E importante ressaltar que, praticamente, nao
encontramos nos livros analisados uma defesa expli-
cita do preconceito. Pelo contréario, no nivel mais ex-
plicito, que se configura pela declaragdo de inten-
cdes, detectadas nos principios emitidos e na estru-
tura demonstrativa das estorias, percebe-se a inten-
cdo de fazer do livio um veiculo de abertura, de for-
macdo de uma consciéncia democratica. Entretanto,
quando a analise desce ao nivel menos explicito, que
se consegue captar principalmente através de uma
decodificacdo da mensagem, da relativizacdo dos
seus diversos aspectos, bem como da maneira como
eles se relacionam e se inserem no todo, percebe-se
um descompasso entre aquilo que se proclama como
objetivo e aquilo que se concretiza de fato, através
da criagdo dos personagens.

Dai a necessidade de se alertarem os responsa-
veis pela producdo de livros didaticos, bem como
professores e alunos para a presenca destas distor-
¢cOes e omissdes: & urgente que se atue na formacéo
dos professores para que eles se sensibilizem para es-
tas questdes e possam levar os seus alunos a se tor-
narem criticos desses materiais instrucionais.

Estudos que se interessaram em analisar como a
escola vem lidando com as diferengas étnicas tém
chamado a atencdo para a falta de preparo dos pro-
fessores e para a sua dificuldade em enfrentar a
questdo do preconceito e da discriminacdo, inclusi-
ve, pela inexisténcia de material de apoio que os au-
xilie nesta tarefa.

Portanto, criar materiais didaticos ndo discrimi-
natérios é uma tarefa urgente e necesséria para que
os ideais de uma educagcdo democratica possam se
concretizar. Tarefa esta que se faz mais neces
saria, uma vez que o livro ainda é o material
didatico mais utilizado nas nossas escolas.
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Tabela 1

Distribuicdo percentual dos personagens na ilustragdo por indicadores de importancia e trabalho

ocupagio, segundo cor — etnia

Personagens na ilustragcdo
Indicadores Cor — etnia
Branca Negra Mestica
% (n= 1099) % (n="36) % (n=19)
Individualidade
Individuo 98,4 100,0 100,0
Muitiddo 1,6 - -
@ Local de apresentagdo (1)
2 Capa 9,5 2,8 —
< Corpo do livro 90,0 97,2 100,0
8
E Proeminéncia
Proeminente 16,3 2,8 10,5
N3&o proeminente 25,4 19,4 10,5
Isolado 17,7 25,0 316
Equivalente 40,7 52,8 47,4
Agrupamentos de profissSes (1, 2)
Posicdo de poder 36,7 - 33,3
Transporte 14,5 26,7 33,3
Servigos 3,4 13,3 16,7
Rural 14,5 26,7 16,7
Operario 2,9 6,7 —
8 Artesdo 4,8 - —
§ Liberal - Intelectual 10,6 — —
2 Artista 29 — —
Q Extracdo 5,3 13,3 —
§ Comércio 1,9 6,7 —
2
"_E Acessorios
Profissional 5,9 22,2 10,5
Doméstico 1.3 8,3 10,5
Agressivo - Bélico 8,2 — 10,5
Profissional e Bélico 0.1 — -
Instrumento de caga 0,9 - -
Nd&o usa acessorios 83,6 69,4 68,4
Presenca da cor — Etnia % (n = 1378) {1) 79,8 2,6 1,4

NOTA: 1. A soma dos percentuais em alguns segmentos de coluna ndo atinge 100%, porgue destacamos apenas as cate-
gorias mais relevantes para efeito de comparagdo entre as etnias. Na ultima linha, os percentuais também
ndo atingem 100% porque ndo transcrevemos do original as colunas dos personagens que ndo se engquadram
nas etnias branca, negra e mestica.

2. No célculo dos % foram corrigidos os totais de alguns indicadores pela exclusdo de casos de ‘‘ndo se aplica’.

FONTE: Pinto, 1981.
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Tabela 2

Distribui¢do percentual dos personagens no texto por indicadores de importincia, caracteristicas demogréficas e sociais
e atividades profissional e escolar, segundo cor — etnia

Perso nagens no texto

Indicadores Cor — etnia
Branca Negra Mestica
% (n = 1069) % (n = 108) % (n = 33)
Natureza (1)
Humana (ficcional) 35,4 41,7 36,4
Humana (histérica) 411 454 51,5
Humana (famoso) 15,6 3,7 12,1
Religiosa 4,4 0,9 —_
Folclérica 2.1 7.9 -
Individualidade (1)
Individuo 93,2 48,1 56,3
Multiddo 53 50,0 43,8
Papel desempenhado ,
3 Principal 33,0 22,2 474
S Secundario 19,0 18,5 10,6
£ Tercidrio 45,2 55,6 36,8
g Unico ‘ 2,9 37 5,3
Nome (1)
Préprio 81,8 66,0 94,7
Profissao 3,9 94 -
Etnia 04 11,3 5,3
Fung¢do familiar 4,5 75 -
Vida e Morte (1)
Vivo 94,4 92,4 84,2
Morre durante a estéria 4.4 1,9 10,5
Condigdo de morto 1.1 3.8 53
Valor
Positivo ou neutro 97,5 96,3 100,0
Negativo 18 3,7 -
Evolui de negativo para positivo 05 - -
(cont.)
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Tabela 2 ( Continuagdo )

Distribuicdo percentual dos personagens no texto por indicadores de importincia, caracteristicas demograficas e sociais
e atividades profissional e escolar, segundo cor — etnia

Personagens no texto
Indicadores Cor — etnia
Branca Negra Mestica
% (n = 1069) % (n = 108) % (n = 33)
Nacionalidade (1)
N3o estrangeiro 64,5 84,3 90,9
Estrangeiro no Brasil 10,4 9,3 -
= Estrangeiro fora do Brasil 19,7 19 -
[5-}
é Contexto geogréfico (1,2)
v Meio urbano 30,4 25 333
§ Meio rural 6,6 25,0 -
l“*:;, Natureza aberta 0,9 25 -
(=]
§ Situagdo econémica (1,2)
al Rico 3.4 2,4 6,7
§ Pobre 4,1 9,7 6,7
E Rico evolui-pobre 04 - -
s Pobre evolui-rico 0,6 - -
8
- Religido (1)
© Catdlica 13,3 93 -
Cristd ndo catdlica 0,1 - —
Judaica 05 - -
Outras 1,8 — —
Grupos profissionais (2)
Altos cargos pol. adm., propr. empresas 349 6,9 22,2
Prof. liberais, cargos geréncia, propr. med. 26,7 34 44,4
5 PosicOes supervisdo ivnspec_:é'oA, peq. propr. 3.7 - -
§ Ocupac6es ndo manuais de rotina 23 1,7 -
b Supervisdo de trabalho manual 18 - -
® Ocupacdes manuais especializadas 1,2 1,7 -
[ Ocupac8es manuais ndo especializadas 8,7 82,9 278
.g FungBes religiosas 19,56 34 5,56
;:_g Ocupacdes esotéricas 1,2 - -
?’ Estrato social (2) -
2 Superior 75,8 10,3 72,2
-'g Médio 12,3 5,2 -
g Inferior 11,8 84,5 27.8
Atividade escolar
N&o estuda 90,8 96,3 93,7
Estuda ou estudou 9,2 3,7 6,2
Presenga da cor — Etnia % (n = 4449) (1) 24,0 24 0,7

NOTA: 1. A soma dos percentuais em alguns segmentos de coluna nao atinge 100%, porque destacamos apenas as cate-
gorias mais relevantes para efeito de comparagdo entre as etnias. Na Gltima linha, os percentuais também
nao atingem 100% porque ndo transcrevemos do original as colunas dos personagens que ndo se enquadram
nas etnias branca, negra e mestica. '

2. No célculo dos % foram corrigidos os totais de alguns indicadores pela exclusdo de casos de “ndo se aplica”.

FONTE:Pinto, 1981.
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0 NEGRO NO
LIVRO DIDATICO E

A PRATICA DOS
AGENTES DE

PASTORAL NEGROS

Vera Regina Santos Triumpho
da Secretaria de Educag¢ao do
Estado do Rio Grande do Sul e
dos Agentes de Pastoral
Negros/RS

objetivo da reflexdo deste
trabalho € analisar a nossa
presenca negra nos livros
didaticos e como nés,
Agentes de Pastoral
Negros!, estamos agindo
para que haja uma modifi-
cacdo no quadro que se
apresenta. O problema ra-
cial no Brasil é sempre vela-
do, mas ele esta ai, obvio...
Nado adianta querer nos
convencer de que ndo ha
problema racial em nosso
pais. A prética que prevale-
ce mostra o contrario. Nés
negros, marginalizados em
todas as areas da sociedade brasileira, desde a. reli-
gido até a politica, somos também discriminados na
area educacional. Tomemos apenas como exemplo
os livros didaticos de diferentes matérias como Co-
municacdo e Expressdo, Matematica, Histéria, Edu-
cacdo Moral e Civica e, também, os manuais de Ca-
tequese.

Os livros didaticos sdo o principal instrumento
de aprendizagem do alunado brasileiro no ensino for-
mal. Assim, o seu conteGdo atinge, embora de modo
diferente, tanto aos alunos negros como aos alunos
brancos, reforcando a imagem de que nés, negros,

somos seres humanos menores e os brancos sdo su-
periores.

Trazémos a seguir alguns exemplos do que pode
ser encontrado em livros didaticos. A analise que
procedemos faz parte da busca de maior respeitabili-
dade para com nossa comunidade negra, nossa cul-
tura, nossa histdria, nossos valores, nossos costu-
mes e, conseqlientemente, nossa maneira de ser ne-
gro brasileiro.

Comecemos, entdo, pela historia brasileira. Que
livro didatico mostra os quilombos como uma orga-
nizac3o politica, sacial e econdmica, primeira expe-
riéncia socialista realizada no Brasil? Que livro didati-
co valoriza, no periodo do Brasil-Colonia, a magnifica
obra realizada pelo brago negro nas cidades histori-
cas? Que livro didatico salienta que Ouro Preto, con-
siderada pela UNESCO Patrimonio Histoérico Mun-
dial, conquistou este titulo gracas a participacdo de
negros e mesticos na gigantesca obra artistica que ali
ficou? Que livro didatico apresenta as religides africa-
nas como as GUnicas que aqui chegaram no periodo
colonial e ndo foram coniventes com a escravidao?
Que livro didatico analisa a realidade do escravo liber-
to que, por falta de terras, ndo pode permanecer tra-
balhando na agricultura e foi obrigado a migrar para a
vida urbana e ai viver de forma desumana, nos corti-
cos, desempregado, marginalizado? Que livro didati-
co leva o leitor a compreender que a divisdo entre as
classes sociais em nosso pais sempre foi profunda e
que a cor negra da pele rotula como incompetentes,
preguicosos homens e mulheres negros, acentua a
divisdo, fazendo com que os problemas de classe se
confundam com os problemas de cor? Onde estdo os
nossos herois negros? Onde estdo as nossas mulhe-
res negras, as verdadeiras heroinas que garantiram a
sobrevivéncia da familia negra, apo6s a Abolicdo?

A marginalizacdo de nossa comunidade negra
na sociedade ndo é vista, até hoje, como conseqgiién-
cia de um processo histérico e, sim, tendo nossa pro-
pria raca negra como causa dessa situagdo. Nos ne-
gros, somos considerados malandros, preguicosos,
com pouca inteligéncia, pobres e infelizes...

Essa negatividade contra nds, negros, foi e ain-
da estd sendo transposta para os livros didaticos,
justamente por ser o pensamento da sociedade do-
minante.

Se os textos nem sempre revelam explicitamen-
te este modo como, nds, negros, somos vistos, as
ilustracdes, por outro lado, ndo deixam margem a
duvidas. Por exemplo, uma figura representando um
grupo de criancas resolvendo um problema de mate-
maética: as criancas brancas tém os olhos vivos de
quem sabe como fazer, enquanto que a negrinha é

1 Os Agentes de Pastoral Negros sdo pessoas engajadas na co-
munidade negra que lutam contra toda forma de racismo. A par-
tir de sua propria identidade de fé, os Agentes de Pastoral Ne-
gros unem-se a todas as instituicbes e movimentos que lutam
pela mesma causa, empenhando-se em colaborar para a unida-
de da comunidade negra, sem nenhuma preocupacdo de fazer
adeptos de fé.
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apresentada com um enorme ponto de interrogac&o
sobre a cabeca. Um outro exemplo: quando orien-
tam sobre hébitos de higiene, os livros representam a
criangca negra como suja, necessitando tomar banho.
Quando se trata de profissdes, nos, negros, aparece-
mos desempenhando atividades consideradas infe-
riores pela sociedade capitalista: gari, estivador, em-
pregada doméstica, motorista...

De um modo geral, observando as gravuras em
que aparecem personagens negros, estes estdo colo-
cados nos cantos, afastados do grupo ali representa-
do, quase sempre uma pessoa timida e pobre, quan-
do ndo, assaltante.

Outro fato que nos chama a atenc3o é que as fa-
milias nos livros didaticos poucas vezes apresentam a
vida, os costumes e valores de grupo de trabalhado-
res. S@o rarissima as vezes em que a familia negra
aparece e quando aparece é pobre; timida e com a fi-
sionomia infeliz. :

Como se v&, os livros didaticos sdo instrumentos
de conscientizacdo de inferioridade de nossa raca
negra.

A sociedade dominante, através dos livros dida-
ticos, pretende perpetuar mitos e esteredtipos de que
nos, negros, somos incapazes, somos algo negativo,
que ndo presta, que s6 faz o mal. Ser negro é feio.
Branco & que & bonito. Branco é que é capaz. Branco
€ o que pode chegar a ‘“ser’”’ nesta sociedade. Ent3o,
é o branco que aparece como doutor, general, co-
merciante, dentista e até professor, mesmo sendo
uma profissdo mal remunerada, pois & uma profissio
que se conquista através de bancos escolares. En-
tdo, noés, negros, também ndo aparecemos como
professores.

Em novembro do ano passado, recebemos a vi-
sita de uma catequista negra de Soweto, Africa do
Sul. Ao observar nossa presenca negra nos livros di-
daticos, ela nos disse que ndo ha diferenca em rela-
¢do as ilustracGes de seu pais, s6 que, na Africa do
Sul, eles escrevem abertamente qual é o lugar do ne-
gro na sociedade.

Os manuais de catequese foram também anali-
sados, visto que nosso trabalho é mais voltado para
refletir o nosso espaco nas lgrejas.

Esses manuais ndo tém fugido & regra. Quando
orientam as criangas para serem honestas e n3o se
tornarem ladroes, maus elementos na sociedade, a
figura ilustrativa, geralmente, apresenta uma crianca
negra como pivete...

Discriminam muito nosso povo negro, porque
quando dizem que uma pessoa esti em estado de pe-
cado é porque esta com a alma negra, com o corac3o
negro. Isto leva a crianca a ir introjetando em sua
mente que ser negro é estar em estado de pecado, &
ser ruim, é algo muito feio... ‘’Nossos manuais de ca-
tequese chegam a apresentar a crianga negra em es-
tado degradante, onde as criangas brancas pergun-
tam se o0 negrinho & também filho de Deus’ (Rodri-
gues, 1984, p. 4).

94 Cad Pesq. (63) nov. 1987




Como se sentem nossas criancas negras ao par-
ticiparem de um curso de catequese, onde elas sdo
apresentadas as outras criancas como o mal en-
carnado? '

Até quando os que tém poder de decisdo irdo
continuar indiferentes aos materiais didaticos publica-
dos, inclusive, por editoras de orientacdo catdlica? E
o gue nos, Agentes de Pastoral Negros, estamos fa-
zendo para modificar esta situacdo, este quadro?

Em abril de 1984, realizamos o Il Encontro de
Agentes de Pastoral Negros, na cidade de Sao Pau-
lo. Haviamos refletido sobre nossa presenca nos li-
vros didaticos. Convidamos, entdo, algumas editoras
para participarem do painel sobre O Negro e a Edu-
cacdo’’. A discussdo foi polémica. Entretanto, hoje
em dia, essas editoras j& modificaram parcialmente
sua postura e, as vezes, até solicitam nossa assesso-
ria para uma anéalise critica do que serd editado.

Em nossos encontros, tanto a nivel nacional co-
mo a nivel regional, refletimos muito sobre nossa
presenca nos livros didaticos. Quase sempre, apés
esses encontros, temos enviado cartas as edito-
ras protestando sobre o quadro com o qual nos depa-
ramos.

Temos mais de quarenta representantes regio-
nais nesta nossa caminhada, enquanto Agentes de
Pastoral Negros, espalhados por todo o territorio bra-
sileiro. Em cada Regional ha varios nicleos e em to-
dos os nudcleos estamos refletindo com nossos ir-
mados negros da base da sociedade, sobre este pro-
blema que enfrentamos nos livros didaticos, tanto no
que diz respeito a nossa representacdo no texto e nas
ilustracdes, bem como quanto a nossa presenca na
historia do povo brasileiro.

Estamos, também, elaborando nossas cartilhas
para contar ao nosso povo negro e sofrido que per-
tencemos a uma raca que tem valor como qualquer
outra raca da sociedade brasileira e que temos uma
histéria. Uma historia que sempre foi escamoteada
pela sociedade dominante. Uma historia que o domi-
nador apresenta nos livros oficiais como se fosse
uma historia “enferrujada’’. Mas, nos, Agentes de
Pastoral Negros, estamos fazendo nosso povo negro
e marginalizado descobrir que nossa historia € uma
historia de libertacdo. Porque é a historia de um povo
oprimido que muito lutou contra o sistema opressor.

Nés, negros, temos que ocupar nosso espaco,
mostrando nossa histéria com o brilho que ela mere-
ce e nossas interrogacoes devem ser respondidas
através de uma educacdo critica, de uma educacio
libertadora.

Educacao critica? Educacdo libertadora? Seria,
por exemplo, fazer com que todos os negros de nos-
so pais descobrissem que a Abolicdo da Escravatura
foi uma revolugdo do branco, pelo branco e para o
branco e nunca em beneficio. de nosso-povo negro.

Seria, também, fazer com que nossa comunida-
de negra descobrisse que com a Abolicdo mudamos
de moradia: ‘'saimos da senzala e caimos na favela.

Seria, por exemplo, uma educac3o que alertasse
que noés, negros, ndo somos uma raca inferior, por-
que nosso pais esta-com 480 anos, dos quais, 380 fo-

ram constryidos quase que unicamente com o suor e
com o sangue de nossa raga negra.

Educac3o critica? Educacdo libertadora?

Seria aquela em que nossa comunidade negra
pudesse recuperar seu passado histérico, conhecen-
do seus herbis e suas lutas e, consequentemente,
descobrindo que é descendente de um povo que
sempre teve dignidade.

Segundo Paulo Freire, ‘‘ndo héa transicdo que
ndo implique um ponto de partida, um processo e um
ponto de chegada. Todo amanh3d se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que nosso futuro
baseia-se no passado e se corporifica no presente.
Temos de saber o que fomos e 0 que somos, para sa-
ber o que seremos’’ (Freire, 1979).

Essas sdo algumas das atividades que estdo sen-
do gestadas na base, por nés, Agentes de Pastoral
Negros. Sao atividades importantes que devem co-
mecar a ser vivenciadas ja com relacdo a nossa co-
munidade negra, no sentido de um testemunho dife-
rente, na busca de algo que nao esté ai, mas que de-
veria estar e que n3do estard amanha se ndo se come-
car hoje. E preciso que haja um esforco para se atin-
gir essa meta dificil. Entretanto, mesmo ndo sendo
facil, o importante é que se estd buscando, que se
esta tentando...

E um sonho pensar que a educacdo é a ala-
vanca de transformacdo social, mas, também, é um
equivoco pensar que a transformacao social se da
sem educacao.

As mudancas educacionais viaveis, hoje,
serdo os elementos reforcadores de mudan-
¢as sociais no amanha.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CHIAVENATO, J.J. O negro no Brasil: da senzala a Guerra do Pa-
raguai. Sdo Paulo, Brasiliense, 1980.

DUARTE, L.M.S. /sto ndo se aprende na escola. Petropolis, Vo-
zes, 1983.

FERNANDES, F. A integragcdo do negro & sociedade de classes. 3.
ed. S3o Paulo, Atica, 1978.

FREIRE, P. Conscientizacdo. Sao Paulo, Cortez & Moraes, 1979.

FREITAS, D. Palmares a guerra dos escravos. Rio de Janeiro,
Graal, 1978.

GONCALVES, L.A. de O. O siféncio: um ritual pedagégico a favor
da discriminacdo racial; estudo acerca da discriminacao racial
como fator de seletividade na escola publica de 1° grau. Belo
Horizonte, 1985. Dissert. (Mest.) UFMG.

LIMA, L.L. da G. Rebeldia negra e abolicionismo. Rio de Janeiro,
Achiamé, 1981.

NIDELCOFF, M.T. Uma escola para o povo. Séo Paulo, Brazilien-
se, 1982.

RODRIGUES, F. (Pe.). A crianca negra e a catequese. Porto Ale-
gre, 1984. (mimeo) [Apresentado no | Encontro Nacional so-
bre a Realidade do Negro na Educacéo, promocéo da.Socie-
dade Floresta Aurora, em Porto Alegre].

SANTOS, J.R. dos. O que é racismo? 6 ed. Sdo Paulo, Brasilien-
se, 1984.

O negro no livro diditico ¢ a pritica dos agentes de pastoral negros 9



PROJETO DE
PESQUISA

ESTEREOTIPOS E
PRECONCEITOS EM
RELACAO AO
NEGRO NO LIVRO
DE COMUNICACAO
E EXPRESSAQ
DO 1° GRAU —
NIVEL )

Ana Célia da Silva
Da Universidade Federal
da Bahia

retendo investigar os este-
re6tipos e preconceitos em
relacdo ao negro nos livros
de Comunicagdo e Expres-
sdo de 1?2 grau, nivel |, co-
mo instrumentos de trans-
missdo de uma ideologia de
inferiorizacdo que objetiva
dominar, dividir e eliminar,
racial e culturalmente, o ne-
gro através do branquea-
mento e da desculturaliza-
cao. Este trabalho de inves-
tigacdo, fara incidir o foco
da analise tanto sobre o li-
vro quanto sobre o profes-
sor que o utiliza.
Os livros foram selecionados a partir de'um rol
de 81 titulos indicados por professores que lecionam
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em 22 escolas situadas no bairro da Liberdade (Sal-
vador). Desse total retivemos os 20 titulos que apre-
sentaram maior incidéncia de estere6tipos e precon-
ceitos em relacdo ao negro. Esses livros serdo apre-
ciados através da técnica de analise de conteudo.

O segundo foco de analise, incidiré sobre os pro-
fessores que trabalham com os livros selecionados.
Pretendemos identificar a percepgdo dos professores
quanto aos estereétipos e preconceitos contidos no
livro didatico bem como seu papel de mediador dos
mesmos.

O objeto de investigacdao dessa pesquisa surgiu
a partir da minha experiéncia profissional como
orientadora educacional desde 1974 e da militancia
no Movimento Negro Unificado, desde a sua funda-
cdo em 1978. O contraste entre a marginalizagdo
econdmica, politica e social do negro na sociedade
brasileira e a quase total auséncia da percepcao das
suas causas pelos proprios negros e pela quase totali-
dade da sociedade, nos conduziu a investigar os pro-
cessos que determinariam essa alienagdo.

Identificamos os aparelhos ideologicos do Esta-
do como responsaveis pela veiculagdo de ideologias
que sdo produzidas no sentido de representar os do-
minados como inferiores e desiguais. O objetivo de
representar o dominado como inferior evolutivamen-
te, mais proximo da emog¢&o do que da razdo, ideolo-
gia produzida pelas instituicdes, é justificar a explora-
¢do e a opressdo. »

Em uma sociedade pluricultural como a brasilei-
ra, o sistema de ensino privilegia a cultura branca
com o objetivo de promover a descufturacdo e o
branqueamento.

Desculturar € um processo consciente de desa-
gregacdo cultural de um grupo, com fins de explora-
¢do econdmica, politica e social e & inerente a toda
forma de exploracdo colonial ou neo-colonial.

Branquear é admitir a superioridade da raca
branca. E impor seu padrdo, seus valores, sua hist6-
ria, sua cultura, como os Unicos corretos e verdadei-
ros e, através de um processo de inferiorizacdo dos
padroes, valores, cultura e histéria dos grupos domi-
nados, leva-los a assumir os valores brancos como
meio de afirmacdo e aceitagdo social. Mas o bran-
queado, o assimilado, torna-se indistinto, inexis-
tente, sem diferencas, mas sempre considerado
desigual.

Por outro lado, a escola, como instituicdo que
representa concretamente junto ao povo o sistema
de ensino, ndo é apenas reprodutora dos valores e
ideologias hegemonicos. Concordamos com Faria
(1986) quando afirma que ela pode ser um espaco
que transmite informacdes que sendo elaboradas em
relacdo a vivéncia do oprimido podera transformar-se
em um instrumento para a sua libertagdo e transfor-
macdo social. A escola é o espaco onde o oprimido
pode adquirir instrumentos que lhe servirdo para
reapropriar-se da cultura e da reflexio critica.

Por sua vez, na escola, é o livro didético o instru-
mento de transmissdo da ideologia da classe domi-
nante. O professor, como um dos mediadores do li-
vro didatico, pode reproduzir inconscientemente a




ideologia de dominagdo, devido a uma formac3o que
o impede, na maioria das vezes, de analisar e de criti-
car o conte(do contido nos livros.

Faria (1984} também vé o livro didatico como di-
fusor de preconceitos na medida em que nele o indio
é visto como selvagem, a mulher, como mae e do-
méstica, o caboclo brasileiro como caipira. O negro é
apresentado sob forma estereotipada e negativa.
Sua figura é ausente nas representages positivas e
presentes sempre em situacoes e profissdes conside-
radas humilhantes e inferiores.

No livro didatico, com poucas excecdes, o ne-
gro é apresentado como minoria e em Gltimo lugar. E
associado em ilustracGes e textos a mau, incapaz,
feio, sujo, malvado. Ai, as causas da miséria do ex-
plorado sdo apresentadas como produtos da inferio-
ridade do mesmo e ndo de sua exploraco por parte
do sistema. Essas ideologias formam as bases teori-
cas dos esteredtipos com que sdo representados e
percebidos na sociedade, o indio, o negro, o mesti-
¢o, a mulher, o trabalhador e demais oprimidos.

Segundo Luz (1983}, os estere6tipos justificam a
exploracéo e a opressdo pelo indice imaginario de su-
perioridade de um grupo humano sobre outro, recal-
cando todo o processo historico que engendrou esta
determinada situacio.

Foi a suposicdo de que a veiculacio desses este-
re6tipos e preconceitos pelos aparelhos ideolagicos
do Estado (no caso, a escola e o livro didatico) sdo

determinantes basicos da inferiorizacdo dos explora-
dos (do negro) bem como dos comportamentos de
auto-rejeicdo, rejeicdo aos seus assemelhados, busca
do embranquecimento e dificuldade de identificacdo
cultural, que nos conduziu a esta investigacao.

Ao tentar analisar o sistema de ensino brasileiro
e a escola como um dos aparelhos responsaveis pela
transmiss#@o das ideologias e valores da classe hege-
mdnica, sinto necessidade de identificar a educagao
fora do sistema de ensino formal e oficial.

A educacdo existe em toda sociedade desde a
aparicdo do homem na terra. O processo educativo
existiu nas sociedades consideradas sem historia, co-
mo a africana; desenvolveu-se de forma sistematica
e pratica, visando atender as necessidades economi-
cas, politicas, sociais e culturais daquelas socieda-
des. A milenar tradicdo oral africana — desde a for-
macdo dos bandos, passando aos clas, a sociedade
de linhagem, chefaria e estado organizado — desen-
volveu uma educacdo sistematica do povo africano.
Fora da Africa, o povo negro continuou a expansdo
da sua educacdo e da sua cultura, paralelamente aos
sistemas tradicionais ocidentais de ensino. Os valo-
res negros resistem ao processo de alienagdo,
expandindo-se através da religido africana, das esco-
las comunitarias, das instituicdes negras, dos blocos
afros e afoxés, que veiculam a cultura e a historia do
negro na Africa e na diaspora.

Por outro lado, o sistema oficial de ensino tem,

EstereGtipos e preconceitos em relagio ao negro no livro de comunicagdo e expressio do 1° grau 97



na escola e no livro didatico, seus principais agentes
de veiculacdo das ideologias da classe dominante e
estd comprometido com a expansao da cultura e dos
valores dessa classe, hegemonicamente europeus,
com a pratica de branqueamento e inferiorizacdo dos
segmentos dominados.

Alguns indicadores levantados em nossa pesqui-
sa dardo uma idéia da forma como o negro é repre-
sentado no livro didatico. Sendo vejamos. Em 81 i-
vros de Comunicac¢do e Expressdo analisados encon-
tramos indicadores que compdem as seguintes cate-
gorias:

* negro associado a preguicoso, a mau, a animal, a
feio, a favelado, a incapaz, a louco, a “’palhago’’;

* negro exercendo atividades consideradas inferio-

res na nossa sociedade;

negro caricaturado;

negro resignado;

negro humilhado pelo branco;

negro apresentado como objeto, sem nominac3o

{apelidado), sem familia e origem;

¢ esteredtipos explicitos em relagdo ao negro nos
textos;

¢ depreciacdo da cultura e do aspecto fisico do ne-

gro;

agressdo verbal ao negro;

total auséncia do negro em varios livros;

negro como minoria;

negro em Ultimo lugar;

auséncia de pai e mae negros.

9
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Em apenas dois livros o negro é apresentado de
forma positiva, embora como minoria e assimilado.

Os reflexos da forma como o negro é apresenta-
do nos livros se traduzem nas reacGes que a crianca
negra apresenta em relacdo a escola, bem como nos
comportamentos que desenvolve.

Uma escola que ndo representa o seu mundo,
um livro que a apresenta de forma negativa nao pode
atrair essa crianca. A rejeicdo e a violéncia simbolicas
impostas pela escola sdo introjetadas e a crianca rea-
ge rejeitando essa escdla e seu contetido que a humi-
Iham. Surge, entdo, o feridbmeno da evasdo retradu-
zido como incapacidade, desnutricdo, ma orientacdo
da familia, mas ndo como incapacidade da escola.
Quando ndo evade, a crianca tenta superar a imagem
negativa imposta, através de atitudes agressivas, exi-
bicionistas. As menos insurgentes deixam-se cair na
mais profunda inibicdo e siléncio.

A escola e os meios de comunicacdo conse-
guem, entdo, na maioria das vezes, colocar para o
negro que ele & inferior, minoria na sociedade e esta
em Ultimo lugar. Grava em suas mentes 0s papéis
que devem ocupar na sociedade ao tempo em que
coloca na cabeca das criancas de pele clara o senti-
mento de superioridade em relagdo as criangas ne-
gras, que as tranformardo em mais um instrumento
de inferiorizagdo destas.

As conseqliéncias da presenca dos estereotipos
e preconceitos em relagdo ao negro no livro didatico
ndo constituem objeto de nosso estudo na presente
investigacdo. Contudo, poderdo ser objeto de nossa
preocupacdo em trabalhos subsequentes.

Ao tempo em que expomos nossa investigacao
sobre a forma como o racismo é veiculado na escola
através do livro didatico, temos presente que o mes-
mo & um instrumento de dominacdo de um sistema
econdmico e que a sua eliminacdo passa pela
transformacdo radical da sociedade onde o
mesmo €& prevalente.
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LIVRO DIDATICO:
UM MAL
NECESSARIO?

Joel Rufino dos Santos
Escritor; do Museu Histérico da
Ciddde do Rio de Janeiro

ou fazer o possivel
para defender o livro
didatico. Tenho al-
guma gratiddo pelo
livro didatico, por-
que quando me alfa-
betizei, com nove,
dez anos, foi no livro
didatico que bebi
motivacdo para estu-
dar mais tarde. Claro
que também bebi
motivacdo na Biblia,
nas histoérias em
quadrinhos, numa
por¢cdo de coisas,
mas no livro didéati-
co, também. Nés tinhamos, naquele tempo, na aula
de Portugués — hoje seria Comunica¢&o e Expresséo
—, um livro chamado Caminho Suave: quando nao
servia como arma nas brigas da hora do recreio, era
um livro interessante. Fui apresentado a Raul Pom-
péia — um autor essencial para a literatura brasileira
— nesse Caminho Suave. Eu era um garoto de su-
barbio, filho de operario, estudante de uma escola
muito ruim, mas nesse livro didatico foi que me en-
cantei pela literatura. Por sinal o Ateneu & um raio X
da pedagogia no final do século passado, onde o li-
vro didatico aparece como personagem — aqueles
compéndios verde e amarelo que atochavam as es-
colas da péatria. S6 que Raul Pompéia, como solugéo
para aquele livro didatico e para aquela pedagogia,
opta pelo incéndio, no final ele bota fogo em tudo,
desse jeito se resolve o problema. Mais ou menos co-
mo eu acho que se pode resolver hoje o problema da
escola e do livro didatico.

Preparei-me para essa conversa com trés ou
quatro textos: Racismo nos livros didéticos brasilei-
ros do Mauro Barbosa, Esteredtipos de indios através
dos livros didaticos de Hilda Gomes Vieira e o exce-
lente O aprendizado da ordem, de Filomena Rego.
Pelo visto as coisas que eu esperava dizer, a partir

desses trés textos, ja foram ditas. SO queria ler uma
pérola de um desses manuais didaticos estudado por
essas pessoas. E uma passagem em que um indio
conversa com um bandeirante. /ndio — ‘*Vocé quer
me explicar, bandeirante, qual é a diferenca entre en-
tradas e bandeiras?’’ Bandeirante — ''As bandeiras
eram expedicdes geralmente particulares, realizadas
pela necessidade de encontrar m&o-de-obra para a
lavoura’’. /ndio — *'Prazer em conhecé-lo, senhor
bandeirante, os brasileiros agradecem a magnifica
contribuicdo que vocés deram a nossa patria”’.

Diante disso, s6 had uma conclusdo: os manuais
didaticos sdo de fato entidades nefastas. Entidades
nefastas que refletem, & evidente, uma percepcéo
que a sociedade brasileira faz de si, uma concepcdo
irreal, mas que sustenta o ser brasileiro, o fato de al-
guém se considerar brasileiro. Eu quero dizer com is-
so uma coisa dbvia: que os manuais didaticos sdo
simples condutores de ideologia. E claro que neles,
também, se produz alguma coisa, neles, também, se
gera alguma coisa que vai realimentar as concepcdes
gerais do Brasil, mas sdo fundamentalmente trans-
missores de ideologias, assim como um museu tam-
bém &, assim como os discursos dos politicos de cen-
tro, de esquerda, ou de direita, também o sdo. A
mesma leitura da Historia do Brasil, por exemplo,
que se faz no manual didatico é a que se faz na expo-
sicdo de um museu, é a mesma que se faz no discur-
so de um politico liberal ou mesmo de um politico da
esquerda ortodoxa ou mesmo de um politico de direi-
ta. Quer dizer, o livro didatico ndo é excepcional nes-
se sentido, ele segue a norma.

Na verdade, eu acho que o que esta em discus-
s30 é o pais nefasto que é o Brasil e que precisa ser
exorcizado. Eu acredito que ndo é preciso esperar
uma mudanca social revolucionéria para se fazer al-
guma coisa. E preciso partir desse diagnoéstico funda-
mental: o livro didatico € um mero condutor de ideo-
logia, & um mero multiplicador de preconceitos € 0
que, na verdade, esta profundamente errado, & pro-
fundamente perverso, é isso que a gente chama de
Brasil. Eu ndo tenho nenhum problema em confessar
isso: eu ndo gosto nada do Brasil. Eu estou naquele
grupo de intelectuais, de profissionais liberais, que
detestam o Brasil da maneira como ele é. Eu acho
que é isso, na verdade, o que estd em questdo. Ve-
jam, por exemplo, que a concepcdo de familia que
aparece no manual didatico é a concepcéo de familia
que todos nos nos fazemos, com maior ou menor
consciéncia, com maior ou menor angustia, aflicdo,
mas de qualquer jeito &€ a mesma concepcdo em que
o macho branco ocupa o centro. Ponto em torno do
qual, em circulos concéntricos, giram as outras per-
sonagens sociais, até o circulo mais externo em que
gira o proprio negro, em que gira a mulher negra. A
concepcio que nds fazemos de nacdo, de Brasil, € a
da familia amplificada. Por sinal, foi Rui Barbosa
quem encontrou essa formula magistral para definir o
significado da familia diante da patria e da patria
diante da familia. Ele dizia exatamente isso: a patria é
a familia amplificada. A concepg¢do que nés nos faze-
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mos da patria é essa: é a do macho branco no centro
e em torno dele girando, como eu disse, todas as ou-
tras personagens. Essa concepgdo de familia, e am-
plificadamente de patria, é a concepcdo que nds nos
fazemos desde o tempo da Coldnia. E possivel até
demonstrar que a maioria das familias no tempo co-
lonial ndo obedecia a esse modelo. A familia normal,
a familia mais difundida no Brasil ndo era essa familia
patriarcal (alguns estudos historicos vém mostrando
isso hoje, derrubando o mito de que o Brasil foi, du-
rante todo o periodo colonial, um exemplo perfeito
de patriarcalismo). Até isso pode ser verdade, mas
de qualquer jeito, a imagem que se fazia do Brasil no
final da Coidnia € no momento em que comegcam os
primeiros projetos de nacdo, é da familia patriarcal. E
essa familia em que alguém, o macho branco, é o
centro de tudo.

A concepgdo que nds fazemos de povo brasilei-
ro também é a concepcdo que vai aparecer no livro
didatico. Por exemplo, aquela hipétese das trés racas
formadoras: o povo brasileiro seria 0 encontro entre
negros, brancos e indios. O branco como sendo o
elemento dado, o obvio, aquele que ocupa o centro
da definicdo. Essa concepcdo é a que estéa no livro di-
datico, qualquer livro didatico vai mostrar isso: o
branco como o ébvio, como o elemento central, o
negro a direita, o indio a esquerda, trocando algumas
vezes, mas de qualquer jeito sempre numa posicdo
secundéria. Essa concepcdo que todos nds nos faze-
mos da formacdo do povo brasileiro. Nesse sentido,
é possivel defender o livro didatico, ele & o que o Bra-
sil pensa que o Brasil é&. Na verdade o mal esta nisso
que nds pensamos que é o Brasil.

A correcdo dessa concepcdo & o que importa
realmente. O que, na verdade, precisamos é alterar
fundamentalmente a nossa concepcdo de Brasil, a
nossa concepc¢do de familia, a nossa concepcio de
patria, a nossa concep¢do de na¢do. Eu convido vo-
cés a serem honestos no diagndstico dessas concep-
¢Oes: a verdade é que, tanto os pensadores de es-
querda quanto os pensadores de direita; os pensado-
res criticos, que querem mudar a sociedade brasilei-
ra, como os pensadores conservadores que querem
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manter os privilégios dos exploradores; e ainda, tam-
bém, os que se situam no centro liberal, essas pes-
soas todas tém uma concepgdo de Brasil, segundo a
qual isso aqui € uma sociedade que vem evoluindo
no sentido de se tornar uma nagdo, ou de que ja &
uma nacdo. Essa maneira de ver & que, hoje, comeca
a ser criticada. A partir dai & que, talvez, algum dia,
possamos alterar o livro didatico que & um mero vei-
culador.

E claro que esse & um processo lento, a médio, a
longo prazo, que implica em muito esforco, muita
discussdo, muito tempo. Algo é preciso fazer ja, ime-
diatamente, e é possivel fazer. Por exemplo: eu gos-
taria de ver os professores, especialmente de Comu-
nicacdo e Expressdo e de Estudos Sociais, todos os
professores, praticarem a desobediéncia civil. Por
gue tem que ter livro didatico? A gente parte do pres-
suposto de que tem que ter livro didatico e pessoas
que tém visdo critica vivem recomendando livro dida-
tico. Os livros didaticos sdao todos ruins, eu ndo co-
nheco nenhum bom. O meu é horrivel, eu tenho ver-
gonha do meu livro didatico. Todos sdo muito ruins.
Entdo, para que livro didatico? Tem que acabar com
isso. E um ato refletido, consciente, de desobedién-
cia mesmo. Vamos deixar esse negocio de lado. E
acho que € uma medida imediata. Além dessa medi-
da imediata, dessa desobediéncia civil, € a solucdo
de Raul Pompéia no Ateneu: botar f_ogo, e
desse jeito acabar com essa histéria. E o que
eu estou propondo aqui, ja que tem que ter
uma proposta.
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Itimamente, tem sido
muito grande a produgdo
de trabalhos que enfo-
cam, direta ou indireta-
mente, o problema da
comunicacdo, cujo con-
ceito, dada a sua flexibili-
dade, possui larga apli-
cacao. Comunicacéo,
em nosso entender, ex-
pressa o mecanismo pelo
qual as relacbes huma-
nas se processam e se
desenvolvem. Ela abran-
ge desde a expressdo fi-
sionOmica, a atitude, o
gesto, os sons, as pala-
vras, a escrita, a imprensa, o radio, a televisio, a te-
lefonia e tudo o que se destine a conquistar o tempo,
0 espaco.

Este complexo de meios, organizado e articula-
do, constitui um todo organico do pensamento hu-
mano. Quanto mais refletimos sobre estes mecanis-
mos, mais préxima se torna sua relacdo com a exis-
téncia da sociedade.

Visto deste angulo, todo desenvolvimento hu-
mano é decorrente do patrimdnio social para o qual
concorrem vivéncias, experiéncias e assimilacdes,
transmitidas pelos meios formais e informais de co-
municacado, constituindo-se, entdo, em mecanismos
de estruturacdo da personalidade.

Embora, os meios de comunicacdo de massa te-
nham assumido importancia muito grande na atuali-
dade, nenhum deles consegue substituir o livro, pela
facilidade de recorréncia que este possui em relacdo
aqueles. Este seu poder intrinseco de ser o meio de
informagdo constante lhe enseja a condicdo de prin-
cipal recurso didatico empregado no sistema de ensi-

no. Pesquisas tém apontado que, do ponto de vista
do professor, o livro € um instrumento de trabalho in-
dispensavel. Instrumento suposto de real eficiéncia
no processo ensino-aprendizagem, o livro proporcio-
na a transmissdo de conhecimento e informacges de
acordo com os anseios da sociedade.

No seu percurso histérico, o livro passou por
transformacoes formais, tal como a inclusao de foto-
grafias, histérias em quadrinhos etc., o que
mostra sua vinculacdo com os meios modernos de
comunicacao.

Entretanto, como veiculo de comunica¢cdo, ndo
esta isento de distorcdes em suas informacdes: os
textos, muitas vezes, sdo desvinculados da realida-
de, ndo possibilitando ao aluno uma reflexdo critica
do que lé. Na realidade, o livro e, em particular, o di-
datico, deveria ser o veiculo de treinamento de refle-
xd0 e ndo um mecanismo a mais de veiculacdo ideo-
légica a disposicdo da industria cultural.

- Atenta a esses aspectos ligados & producao des-
se instrumental, a Funda¢do para o Livro Escolar —
FLE" (Sd0 Paulo) realizou em 1983 um Seminério
com o objetivo de estabelecer uma aproximacio
mais estreita desse orgdo da Secretaria de Educacéo
com profissionais que desenvolveram ou vém desen-
volvendo pesquisa na area, visando um intercambio
de experiéncias e informacoes que pudessem vir a
auxiliar seu pessoal técnico, incrementar o seu cres-
cimento e eficiéncia, tendo ainda como escopo o de-
senvolvimento do potencial humano do pessoal da
Secretaria de Educacdo. Basicamente, o Seminério
se propds a criar condicdes para uma andlise critica
dos modelos ideolégicos transmitidos nos textos di-
daticos; criar oportunidades de intercambio de expe-
riencias com os diversos profissionais da area; propi-
ciar a discussdo e o lancamento de iniciativas concre-
tas frente aos problemas que solicitavam acodes ur-
gentes.

O Seminério constou de cinco sessoes, que esti-
veram a cargo de especialistas: /deologia e o livro di-
diético — Maria Laura P. Barbosa Franco; Leitura
ideolégica de livros didaticos — Ademil Lopes; O in-
dio no livro didatico — Edgard Carvalho; Livro didati-
co, eternizando preconceito: ideologia e sexismo —
Maria Luiza Eluf; A representacdo do negro no livro
didatico — Dulce Cardoso.

Efetivamente, o Seminario funcionou como fon-
te de informag¢do complementar, onde se buscou
orientacdo para o aumento da. eficiencia de pessoal
interno, servindo como uma primeira tomada de po-
sicd0 que abriu espaco para discussdo de outros as-
pectos ligados ao livro didatico.

Os encontros subseqientes tiveram um carater
de oficina de trabalho, onde se privilegiou a procura
de alternativas concretas em substituicdo ao discurso
conceitual. Isso nao caracterizou a auséncia de estu-
dos, andlises criticas e pesquisas, pelo contrario, en-
volveu toda a equipe técnica da Fundacdo para o Li-
vro Escolar que empenhou todo esforco possivel no

1 A Fundagdo para o Livro Escolar — FLE, esta vinculada & Secre-
taria de Educacdo do Estado de 530 Paulo, como administracdo
descentralizada.
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sentido de buscar dados e elementos capazes de
contribuir para uma discusséo calcada em fatos reais
e concretos. A oficina de trabalho foi um espago per-
manente de discussdo e busca de alternativas, que o
o6rgdo procurou institucionalizar enquanto linha aber-
ta com a comunidade editorial e escolar.

Esse ciclo de discussdes permitiu a direcdo da
Fundagdo inverter o sinal do caminho que ha muito
vinha sendo percorrido, de mero entreposto e repas-
sador de livros para as escolas. Essa inversio de sinal
se traduziu, entre outras acGes, numa proposta de
politica responsavel, critica com relacdo ao livro es-
colar, tendo como diretriz primeira o comprometi-
mento com as camadas populares de baixa renda.

Esse novo jeito de caminhar delineado pelo 6r-
gdo, dentro das disponibilidades existentes, foi siste-
matizado num documento elaborado pela entdo pre-
sidente da FLE, Maria Amélia Azevedo Goldberg
(1983).

A esséncia do documento procurava neutralizar,
dentro do possivel, as veiculacdes tendenciosas e as
atitudes preconceituosas no tratamento dispensado
a meninos e a meninas, brancos e negros, ricos e po-
bres no livro escolar. Que a escola publica deva ser
uma escola a servico de uma nova ordem social, que
sua transformacdo é um desafio politico e, que, co-
mo tal, devera ser enfrentado. Qualquer tentativa de
dissocia-la de uma reflexdo critica sobre a transfor-
macdo da propria sociedade global serd uma forma
de mistificar a realidade. Por essa raz3o, a politica do
livro escolar sé6 pode ser concebida dentro do progra-
ma de democratizacdo educacional.

O documento salienta, como politica de desen-
volvimento social, a luta por um livro que ndo seja:

¢ um esparadrapo do pensamento critico e auto-
nomo;

* um anestésico de davidas e incertezas;

* um incentivo a aparentar conhecimento que nao
tem;

e uma “disneylandia” pedagogica poluida de ilustra-
cdes coloridas e pretensamente motivadoras;

¢ uma mercadoria concebida sob o signo do lucris-

mo e, por isso mesmo cara e consumivel;

uma camisa de forca para o professor;

um veiculo de preconceitos e inverdades;

um substituto do mestre;

um produto frio, padronizado e impessoal, distan-

te da realidade concreta de quem aprende;

um texto cuja linguagem tem que ser decifrada;

® um recurso a mais para ensinar a considerar o
mundo terceiro-mundista como algo ja feito, ine-
xoravel e ndo como uma realidade a ser solidaria-
mente transformada e criada.

Para que o consumidor seja um critico do livro
didatico e abrace esta bandeira de luta, a FLE diz
nado: a situacdo do professor refém do livro didatico,
ou seja, aquele para quem o livro ainda dirige o ensi-
no; e a um processo de selecdo do livro escolar que,
embora reconheca o direito do professor, desconhe-
ce totalmente a participacdo do aluno.
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Como se vé, ha, na esséncia dessa proposta, um
compromisso de luta para que a escola se liberte do
seu descompromisso com as camadas populares e
do autoritarismo que permeia suas acoes rotineiras,
isolando-a da comunidade que a cerca.

Decorridos dois anos dessa experiéncia, verifi-
co, entretanto, como professor atuando na rede de
ensino, que os discursos, os temas escothidos, as
omissdes sistematicas, as transmisstes de determi-
nados conceitos, os preconceitos e os valores espe-
cificos da classe social dominante continuam présen-
tes na grande maioria dos livros escolares.

Em nenhum momento da nossa historia, a socie-
dade dominante reconheceu aos grupos minorita-
rios, especificamente ao negro, o direito de-sermos
nds proprios; ela nos impde de vérias formas, a dizi-
macao fisica e cultural, num *‘calendario de adiamen-
to da morte”’.

O que a sociedade nos propoe através da educa-
cdo e de seus métodos é que devemos adotar a pos-
tura de brancos para sobreviver; e mesmo esta so-
brevivéncia s6 pode ser entendida como forma tran-
sitoria, pois 0 que realmente se espera do negro é
que ele prometa a sociedade que, no mais curto pra-
zo possivel, tornar-se-a branco epidérmica e cultural-
mente.

O problema do livro ndo se reduz a acdes sim-
plistas, que o tempo se incumbe de resolver, pois ai
esta a ponta de um grande iceberg de problemas. Por
isso, a problematica do livro sintetiza a problemaética
da escola pablica que é produto da sociedade domi-
nante, portanto, & necessario que a discussdo de
uma néo se faga sem a outra.

O caminho a percorrer € longo: ha que treinar
professores para saber analisar, criticar e usar o livro
de forma adequada; a comunidade editorial precisa
ser sensibilizada quanto ao seu papel especial; ndo se
pode mais violentar milhares e milhdes de criancas
que sd@o negligenciadas e enganadas cinica-
mente com propostas tendenciosas e atitudes
mercantilistas.
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BUJAO: Queria que a Regina explicasse a sua
afirmacdo de que ndo consegue ver a discriminacdo
no livro didatico. Pois, no meu entender, a omissdo
de nés negros nesses livros, n6s ndo aparecemos
nesses livros, ja € uma evidéncia do preconceito.

REGINA: Quis dizer que quando o autor assu-
me a postura de educador, nao se percebe uma defe-
sa explicita do preconceito, pelo contrario, ele procu-
ra defender principios igualitarios e ndo preconcei-
tuosos. Se a anélise permanece apenas nesse nivel,
praticamente ndo encontramos a presenca de ele-
mentos discriminatérios nos livros didaticos. Entre-
tanto, quando se analisa o conjunto dos persona-
gens, se estabelecem comparagdes, percebe-se que
determinadas categorias sociais sdo discriminadas.

KABENGELE: O livro didatico, como disse o
Joel, & um reflexo, um sintoma da sociedade e a
questdo fundamental é atacar a doenca, isto é, a es-
trutura e ndo o sintoma. Além disso, ndo podemos
perder de vista que o livro tem uma funcdo fetichista
e magica. Reproduz e reforca a mentalidade daque-
les que sustentam a estrutura. Assim, ao mesmo
tempo em que se ataca a questdo fundamental, deve
se atacar também esses meios de comunicagdo que
reforcam as estruturas. E uma luta em duas frentes.

Se o livro € um reflexo da sociedade, ndo adianta re-
presentar uma mulher negra, como advogada ou co-
mo médica quando na realidade ela é empregada do-
meéstica. O ponto fundamental & lutar para que ela
ndo seja empregada domeéstica, para que possa ter
acesso a outras fungcdes na sociedade.

EDNA: Penso que a questdo discutida na mesa
sobre os Diagnosticos, a respeito de qual o melhor
critério para classificacdo, a autoclassificacdo ou
classificacdo atribuida por um pesquisador treinado,
tem uma relacdo com o que esta sendo discutido so-
bre o contetdo do livro didatico, isto &, o dado real e
as categorias que se utilizam para apreendé-lo. Te-
nho a impressédo de que até o momento estamos pre-
sos numa armadilha nessa discussdo. Contestamos
que o livro didatico nos apresenta como empregados
dométicos, faxineiros, estivadores e isso € um absur-
do, mas ao mesmo tempo, constatamos que nos sb
conseguimos ser empregados, domésticos, faxinei-
ros, rndo temos possibilidade de ascensdo, espaco de
participagdo. Ndo se trata, portanto, de construir a
imagem irreal do negro no livro didatico, trata-se sim,
de se pensar como através do livro didatico se pode
espelhar esta realidade, mas mostrando, também,
porque essa realidade existe e porque ela é assim. Es-
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sa talvez seja a maneira através da qual teremos a
possibilidade de superar esta armadilha.

MARIA DE FATIMA: O discurso da aparéncia
sempre vence. Como a Regina mostrou, no discurso
dos livros ndo aparecem posturas explicitamente racis-
tas, mas, através da analise dos dados ela percebe
um conteddo racista. Entdo, néo se trata de analisar
pela aparéncia porque se permanece na inten¢3o do
escritor, do autor. No trabalho de pesquisa cientifica
é preciso ir além da aparéncia, reverter a esséncia
dessa bagagem ideolégica que esta implicita. Em re-
lagdo ao que Vera colocou a respeito da sensualidade
da mulher negra enfatizada pela literatura, gostaria
de lembrar que este & um ponto que deve ser aborda-
do com cuidado, porque a sensualidade do ser hu-
mano ainda se manifesta em pouquissimos povos,
em pouquissimas etnias e a sensualidade ndo é um
mal em si, mas sim, a maneira disvirtuada como ela é
interpretada e identificada com a mulher negra, pela
cultura dominante branca, que rompeu com a natu-
reza e dela se afastou. '

KATIA: Concordo com o Joel quanto & necessi-
dade de se tocar fogo nos livros didaticos. E urgente
que se faca uma revisdo dos textos didaticos a fim de
se eliminar esses preconceitos, tanto de raca como
de sexo. Mas enquanto isso ndo acontece, precisa-
mos preparar o professor para utilizar o livro didatico
gue esta ai, principalmente, aquele que trabalha com
as séries iniciais. E necessario que o professor utilize
o livro como ponto de partida, como contraponto as
experiéncias do aluno que, na maioria das vezes, ndo
sdo valorizadas na escola. O professor precisa estar
preparado para enfrentar as diferencas sociais e ra-
ciais que existem, pois & ele quem transmite as pri-
meiras experiéncias aos alunos e é ele o agente man-
tenedor das ideologias.
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TINA: Muitas escolas particulares ja ndo ado-
tam o livro didatico, com o que concordo plenamen-
te. Entretanto, & preciso lembrar que isto demanda
dinheiro, infra-estrutura. Ndo & s6 uma questdo de
desobediéncia civil como colocou o Joel.

JOEL: Quando prego o boicote dos livros didati-
cos, parto da experiéncia que esta ocorrendo na es-
cola pablica, principalmente nos CIEPs (Centros Inte-
grados de Educagdo Publica) onde n@o se utiliza o Ii-
vro didatico. Mas concordo que o boicote apenas
ndo vai resolver os problemas.

TINA: Achei interessante a proposta da Ana Cé-
lia de ndo se focalizar apenas o livro didatico mas
também a postura do professor frente a esse livro.
Ainda dentro desta linha de preocupagdes, gostaria
de saber da Ana Célia se ndo existe um trabalho que
tenha focalizado como o aluno se sente perante o li-
vro. Penso que o livro didatico ja teve uma importan-
cia muito maior. Hoje, a crianga nem sequer sabe o
nome do seu livro didatico. Uma pesquisa recente,
realizada com alunos da periferia, mostrou que o livro
tem pouca importancia. Num total de 12 mil respos-
tas — cada aluno teve 12 opcbes para apontar do
que gostava e do que n3do gostava na escola e ne-
nhum sequer, num total de 12 mil respostas, mencio-
nou um Gnico personagem de livro didatico. Entdo, a
questdo & a seguinte: serd que ndo estd havendo
uma supervalorizacdo do livro didatico, quando vocé
afirma que a crianca negra rejeita essa violéncia sim-
boélica e a devolve sob a forma de agressividade e até
de evas#o. Essa sua afirmagédo & uma hipotese ou ha
evidéncias disso? o

ANA CELIA: Na comunidade Obabii, na escola
experimental que existe no Candomblé da Mae Estela
em Salvador, isso foi observado, através de pesqui-
sas. As criancas diziam: “‘eles ndo gostavam da gen-



te na escola”’; “‘ele ndo gostava de mim'’; “‘o livro é
feio”’. O Marco Aurélio Luz, autor desse trabalho,
mostra que a maior causa de evasdo da crianca negra
.da escola & o fato dela néo se ver na escola ou se ver
de uma forma negativa.

ARGEMIRO: A propdsito da questdo se esses
livros retratam ou n3o a verdade, acabei de ver trés
operérios negros que estao trabalhando na constru-
¢do de um edificio aqui ao lado do prédio e que, pro-
vavelmente nem vdo poder passar por perto depois
que a casa estiver pronta. Entdo, este € um problema
complicado.

LUIZ ALBERTO: As minhas observacdes sdo
dirigidas as duas primeiras expositoras Esmeralda e
Regina. Penso que, realmente, sdo de grande impor-
tancia as pesquisas que denunciam o contetdo do li-
vro didatico. Entretanto, me parece que o referencial
tebrico com o qual se esta trabalhando pode nos le-
var a um viés, o de acreditar que vamos destruir a
ideologia racista produzindo ciéncia, como se a sal-
vacdo estivesse ai. A questdo que eu coloco é a se-
guinte: Esta ciéncia ndo & posta em questiio? Quem a
produz? Qual o seu lugar na sociedade? Pelo que foi
colocado, fiquei com a impressdo de que o livro dida-
tico pode ser discutido autonomamente, como se ele
ndo fosse um mediador, nio tivesse uma relagdo
concreta com outros mediadores dentro da escola.
Algumas pessoas lembraram alguns mediadores im-
portantes, como o professor e a propria instituicdo
escolar. Entretanto, me parece que esta dimensdo da
relagdo do livro didatico com a escola e com a socie-
dade tem sido pouco explorada. Ndo podemos es-
quecer que embora o livro didatico esteja na escola
ele é produzido por editores, ele € uma mercadoria, e
essa realidade ndo tem sido levada em conta nas pes-
quisas. Finalmente, quanto & questdo de que se o |i-
vro didéatico retrata a sociedade: a sociedade que eu

entendo é uma sociedade em conflito e plena de con-
tradigdes. Existem grupos em conflito, movimentos
negros que estio discutindo a questdo racial e estdo
lutando. Isto, esta nossa realidade, estes livros dida-
ticos realmente ndo apresentam. ‘“Vamos queimar
todos os livros didaticos” me parece uma posicdo um
pouco perigosa.

FULVIA: Concordo com o Luiz Alberto. Acho
que nao se pode perder de vista as contradicdes que
a sociedade apresenta e que nido sdo levadas em con-
ta pelo livro didatico, bem como a diversidade da so-
ciedade e que também ndo é levada em conta: se ha
muitos negros na construcao, como notou o Argemi-
ro, neste Seminario também héa negros e é justamen-

-te esta diversidade que o livro didatico ndo conside-

ra, tanto no que diz respeito ao negro como a mu-
Iher. Ndo podemos perder de vista que o livro didati-
co €, hoje, um instrumento de aprendizagem e de
trabalho do professor. Dai a importancia, ndo de au-
tonomia, mas de especificidade, de luta. Finaimente,
a meu ver, o livro didatico ndo é reflexo da ideologia
dominante, ele & produtor da ideologia dominante,
ele se integra no circuito de producdo de ideologias,
de bens cuiturais, de mercadoria cultural. Dai a sua
importancia. ’

JOEL: Falei em boicote de forma construtiva.
Boicotar o livro didatico néo significa deixar de forne-
cer literatura para os nossos alunos, que alias é es-
sencial para a sua formacdo. Também considero o li-
vro didatico como mercadoria que faz parte de uma
cadeia de idealiza¢cdes e o boicote € uma maneira de
boicotar esta mercadoria. Talvez tenha usado impro-
priamente a expressao livro didatico, reflexo da so-
ciedade, pois 0 manual didatico é condutor de ideo-
logia e estd num contexto de contradicdo e
conflito. Concordo inteiramente que o livro é
condutor de ideologia.
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CENTRO DE
ESTUDOS E
DEFESA DO NEGRO
DO PARA

Zélia Amador de Deus
Do Centro de Estudos e Defesa
do Negro do ParaG/CEDENPA

esta minha exposicdo
falarei, especifica-
mente, sobre um tra-
balho de militancia,
de luta no dia a dia
que vem sendo de-
senvolvido pelo CE-
DENPA, entidade que
represento, e a Unica
existente em Belém
do Para, criada e fun-
dada por negros. Em
1979, alguns negros
comecaram a se reu-
nir, propondo-se a
criar uma entidade
que denunciasse e lu-
tasse contra o racismo. Aos poucos, fomos nos or-
ganizando. No inicio, timidamente, contando, ainda,
com um quadro pouco numeroso, passamos a pro-
mover manifestacdes nas datas significativas para a
comunidade negra, 20 de Novembro, 13 de Maio.

Apenas no 20 de novembro de 1980, agora ja
mais estruturado, o grupo resolveu mudar de tatica,
fazer muito barulho, ocupar todos os espacos dispo-
niveis — Assembléia Legislativa, Camara dos Verea-
dores — enfim, se fazer presente.

A importancia dessa iniciativa foi tal, que esta
data passou a ser considerada como o inicio do gru-
po. A partir de entdo, a despeito do nosso isolamen-
to, comecamos a nos integrar com os movimentos
negros da regido, participando de todos os Encon-
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tros de Negros do Norte-Nordeste!.

Durante muito tempo se acreditou que, devido a
grande miscigenagdo com o indio, praticamente ndo
existissem negros na Amazonia. Realmente, em
comparacdo com estados como o Maranhdo, a Ba-
hia, somos poucos. Mas, mesmo assim, ha muitos
negros, principalmente em determinadas regides do
estado. Alguns estudos?, entre os quais destaco es-
pecialmente o trabalho de Vicente Sales, O Negro no
Pard, mostram que o negro se concentra principal-
mente nos municipios que se dedicavam ao cultivo
da cana-de-aclcar e a atividade pecuaria.

Estes estudos apontam, também, a existéncia de
muitos mocambos nesta regido. Pretendemos, inclu-
sive, realizar um trabalho com os remanescentes des-
ses mocambos que existem, ainda, ao longo do rio
Trombetas e em outros lugares do estado. A 90 km
de Belém ha uma comunidade negra denominada Pi-
timandeua, resquicio de um mocambo.

Com o desenvolvimento do nosso trabalho co-
mecaram a surgir inGmeras solicitacdes, principal-
mente da parte das escolas. Diante de nossa dentn-

" cia de que a data 13 de Maio n#o devia ser festejada,

os professores se sentiam perplexos, ndo sabendo
como proceder nessas ocasioes.

Comecamos, entdo, a realizar uma série de pales-
tras nas escolas a fim de discutir o negro. No inicio,
esses contatos eram esporadicos, apenas por oca-
sido das datas de 13 de Maio e de 20 de Novembro.
Mas com o correr do tempo as solicitagtes se avolu-
maram, colocando-se, para o grupo, a necessidade
de se estabelecer estratégias de como agir perante
essa nova realidade. Todo esse processo engendrou
uma série de preocupacodes-e questionamentos sobre
0s nossos objetivos, sobre a nossa posicédo diante da
discriminagdo racial, e, até, sobre a nossa identida-
de. Inclusive, fizemos uma pesquisa, utilizando-nos
de uma amostra composta por 128 negros, com o
objetivo de verificar onde se concentra a populacdo
negra no Para, sua opinido e rea¢do face & discrimi-
nacdo e sua posi¢do politica.

Interessante que as pessoas entrevistadas, em-
bora negassem terem sofrido discriminagGes, admi-
tiam terem presenciado atitudes discriminatorias

—_

As entidades negras do Norte e do Nordeste, desde o ano de
1981, tém-se encontrado para discutir suas questdes. Os Encon-
tros tém sido realizados sempre no primeiro semestre e sdo
abertos a todos os negros das duas regides. O primeiro Encon-
tro foi realizado em Jodo Pessoa — PA, em 1981; o segundo,
em Recife — PE, em 1982; o terceiro, em S&o Luis — MA, em
1983; o quarto, em Salvador — BA, em 1984; o quinto, em Ma-
ceid0 — AL, em 1985; o sexto, em Aracaju — SE, em 1986; o sé-
timo ir4 acontecer em Belém — PA, de 09 a 12 de julho de 1987.
2 No momento, pesquisadores da Universidade Federal do Para
estdo realizando os seguintes estudos sobre o negro brasileiro:
Maria Angélica Mauas — A imprensa negra em S&o Paulo; Rosa
Azevedo — A méo-de-obra escrava na Amazonia; e Anaiza Ver-
golino sobre a questdo religiosa.




contra outros. H4 como que uma dificuldade em
aceitar esse fato a nivel pessoal. Entretanto, & medi-
da que se adquire a confianca do entrevistado,
percebe-se que as coisas ndo sdo bem assim, e que a
pessoa ja foi discriminada, ja foi vitima de atitudes
discriminatoérias.

Os dados que coletamos ainda ndo foram total-
mente explorados. Mas ha informacGes importantes,
que merecem ser melhor analisadas, como a questédo
da identidade da mulher negra, por exemplo. Nota-
mos que o homem tem maior facilidade em se assu-
mir como negro; ja a mulher se define, mais freqien-
temente, como morena, mulata, indicio de que a
identidade racial passa pela identidade sexual.

E nossa intencdo, ndo so refletir melhor sobre
estes dados, mas, também, ampliar o nosso conheci-
mento do ponto de vista quantitativo e qualitativo.
Nesta pesquisa, nos concentramos, sobretudo, na
populacdo pertencente as camadas médias. Todos
sabemos que o negro estd majoritariamente repre-
sentado nas camadas subalternas da sociedade. Nes-
te sentido, redefinimos a amostra (e também o ques-
tionario} para torna-la mais representativa da realida-
de da populagdo negra. Esperamos, com este estu-
do, obter subsidios para elaborar estratégias a fim de
atingir o negro da periferia.

Ainda, como fruto do nosso empenho na procu-
ra de alternativas para realizar um trabalho mais siste-
maético dentro das escolas, procuramos estreitar rela-
¢des com pessoas ligadas ao ensino, como supervi-
sores, orientadores. No decorrer desses contatos,
comecamos a perceber que uma das grandes falhas
do sistema escolar, em relagdo ao negro, diz respeito
a maneira como a Historia oficial o retrata. Notamos
que muitos conceitos, muitas informacdes presentes
nos livros didaticos.de Histéria, Geografia, Educacdo
Moral e Civica teriam que ser modificados. Por outro
lado, esses manuais omitem informacdes e fatos es-
senciais para se conhecer o negro.

Comecamos, entdo, a trabalhar na elaboracio
de textos alternativos, utilizando-nos de uma biblio-
grafia que organizamos especialmente para esse fim.
Contamos, também, com a cooperacio do CIMI —
Conselho Missionario Indigenista, 6rgdo que se preo-
cupa com a imagem do indio nos livros didaticos. En-
tretanto, tendo em vista a dificuldade de acesso a bi-
bliografia alternativa indicada nos textos, o que com-
prometia a sua utilizacdo, comecamos a elaborar
uma cartilha alternativa para suprir essa auséncia de
material didatico. O processo de organizac3o e siste-
matizacdo do material, demandou discussdes exaus-
tivas e inumeras modificacOes até se chegar i reda-
cdo finals.

Ainda ndo temos informacg es sobre a repercus-
sdo desta cartilha junto ao pessoal que a tem recebi-
do, nem mesmo as professoras de Historia de 52 a 82
série. O nosso préximo objetivo é tentar fazer essa
avaliagdo, enfim, discutir e refletir sobre essa expe-
riéncia. Consideramos, entretanto, que este nosso
trabalho de producdo de material didatico, de recu-
peracdo da historia do negro, se constitui num passo
muito importante na nossa luta.

CARTILHA DO
CEL ENPA

RACA NE[iHA
A LUTA PELA LIBERDADE

Mas o nosso trabalho ndo para por ai. No mo-
mento, estamos participando de um ciclo de debates
que discute a disciplina Estudos Paraenses, recente-
mente incluida no curriculo escolar. A nossa reivindi-
cacdo é que esta disciplina trate, também da quest&o
do negro.

Pretendemos, ainda, produzir outros materiais

. didaticos, pois as solicitagdes sdo muitas e temos
que estar preparados para atendé-las. ,

Desenvolvemos, também, algumas atividades
culturais — temos um grupo de danca, ja encenamos
-uma peca teatral ‘“Face, negra face*, pois percebe-
mos que a cultura é um instrumento importante nes-
sa luta.

Estamos estreitando nossas relages com algu-
mas entidades como a Sociedade de Defesa dos Di-
reitos Humanos, Comissdes de Bairros de Belém e
com a Federagdo de Associacdo de Moradores. In-
clusive, a peca teatral a que me referi foi montada em
convénio com a Comissdo de Bairros e com a Fede-
racdo de Moradores. A peca é apresentada nos cen-
tros comunitarios e ap6s a encenacéo, abrimos para
debate com o publico. Temos aproveitado essas oca-
sides para vender ou doar a nossa cartilha, tentando
incentivar as pessoas a discutirem e a debate-
rem o seu conteGdo. S&o estas as experién-
cias que vimos desenvolvendo.

3 Centro de Estudos e Defesa do Negro do Par4, s.d.
4 O espetaculo “Face Negra Face”, & criago coletiva do CEDEN-
PA, e foi representado pelos membros da propria entidade.
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ara iniciar, relatarei alguns fa-

tos que mostrardo as expe-

riencias vivenciadas pelo

Centro de Cultura Negra do

Maranhdo. Em 19 de setem-

bro de 1978, foi criado o pri-

meiro grupo a se preocupar,

em termos politicos, com a

questdo racial numa cidade

em que 30% da populacdo é

negra. O grupo era formado

por profissionais liberais, es-

tudiosos, universitarios. Em

1979, foi criado oficialmente,

o Centro de Cultura Negra do

Maranhdao — CCN, com a

aprovacdao e publicacdo do

estatuto no Diario Oficial, passando, entdo, a entida-

de e ter personalidade juridica. Em 1980, assumiu a

sua primeira diretoria, cuja linha de acdo se pautava

por uma perspectiva social, politica, cultural e educa-

cional. Ainda em 1980, o Centro promoveu a | Sema-

na do Negro, no periodo de 13 a 19 de maio. Em

1981, foi realizada a Il Semana do Negro tendo como

tema central a educacgdo e a escola, ocasido em que

se questionou a transmissdo da educacdo, da cultura

e a socializacdo da populagdo negra. Em 1982, o alvo

prioritario das discussdes do CCN giraram em torno

do tema educacdo e escola na reproducdo do racis-

mo, preocupacao colocada pela militante e professo-

ra do curso de Pedagogia-UFMa., Carmem Lucia
Vargas Souza (1983).

Estudos sistematicos — leituras, pesquisas de

opinido nas escolas, palestras, debates, foram sendo

efetuados em busca de uma opgcédo pedagégica dian-
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te da estrutura educacional — teérica e pratica — vi-
gente. Como resultado deste trabalho, conseguimos
captar o pensamento de alunos e professores da rede
de ensino publico e particular a respeito da ques-
t3o racial e que se configuraram em afirmacdes como
estas:

1

no Brasil ndo hé racismo’’;

ndo existe a questdo racial’’;

n3o ha pretos, somos todos misturados’’;

o negro & mais resistente aos trabalhos pesados’’;
"Pelé faz sucesso sendo negro’’;

““muitos negros ndo gostam de outros negros’’;
muitos negros sdo vagabundos’’;

negros foram feitos para o samba e para o fute-
bol”.

A partir destas questées, o grupo da area educa-
cional do CCN elaborou um artigo para discusséo, ar-
tigo este que foi inclusive publicado na revista Estu-
dos Afro-Asidticos, do qual reproduzirei um trecho
que considero importante: “Nos trabalhos tedricos
mais recentes no campo da educacdo {Saviani-
Gadotti e outros), buscamos reter a importancia de
furar esse bloqueio a partir de uma visdo dialética da
educacdo e da escola. Sendo a escola um instrumen-
to de hegemonia, & preciso utiliza-la articulando-a
com as forgas efetivas da sociedade, isto € com os
movimentos sociais que caminham em direcdo a
transformacdo da sociedade, pois s6 assim a escola
podera desenvolver um papel que contribua para a
mudanca social e a proporcdo que discuta questdes
essenciais e concretas que marcam a vida dos indivi-
duos (...). Uma opcdo pedagdgica como /instrumen-
to de militancia e de combate ao racismo e suas prati-
cas e, como forma de conscientizacdo da populagdo
negra e nao-negra das questdes que envolvem o ne-
gro na sociedade brasileira o CCN fez uma sisteméti-
ca reflexdo (que continua sendo desenvolvida e que
da origem a um estudo mais amplo) sobre a educa-
¢80 e suas variadas formas — familiar, escolar e for-
mal —; concentrando-se na educacdo escolar e nos
papéis que ela e seus agentes desempenham no con-
junto da sociedade (...). Essa tomada de posicdo de-
corre, sobretudo, do papel da escola e dos educado-
res na transmissdo ideolégica em geral e, em particu-
lar, no que diz respeito a questdo do negro, pois nun-
ca é demais frisar que é na escola onde se verifica o
reforco de um conjunto de idéjas racistas ao mesmo
tempo em que se reafirma a perda da identidade do
negro pela ideologia do embranquecimento e se omi-
te o seu papel historico na formacdo da sociedade
brasileira (...). A crianga negra que chega a escola,
oriunda de um grupo familiar, estruturalmente fragil
e que encerra em si mesmo todas as condicOes de
uma sociedade desigual, ja tem comprometida sua
estrutura psicolégica e emocional (pelas precarias
condicGes de vida que the é determinada). Este pro-
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cesso ¢é fortalecido através de um conjunto de nor-
mas e valores claramente racistas que permeiam a
pratica social e que sdo transmitidos por todos os ca-
nais de educag3o formal e informal, sistematica ou
assistematicamente a crianca negra sendo negadas
as minimas possibilidades de desenvolver a sua per-
sonalidade equilibrada e integralmente, pois, ao che-
gar a escola, the & imposto o mundo histérico-
cultural do branco, marcado por esterebtipos que
desfiguram a ela e a cultura de sua raca, gerando, as-
sim, um sentimento de identidade, inseguranca e ne-
gacdo do préprio eu.”

A discussdo destes pontos e efetivacsio do tra-
balho foi possivel a partir do engajamento de militan-
tes do CCN em instituicBes educacionais, como a
Coordenacédo de Ensino de 1° grau da rede oficial do
Estado, em estabelecimentos de ensino da rede parti-
cular, na Universidade Federal do Maranh3o e no Co-
légio Universitario. Em 1982, para a Ill Semana do
Negro, foi elaborado um extenso programa dirigido a
alunos, professores e administradores da rede de en-
sino puablico e particular. Com a penetrac3o desse
programa nas escolas, foi possivel sentir realmente a
reagcdo dos professores obrigados, entdo, a tomar
conhecimento das questdes que estavam sendo dis-
cutidas. O professor negro, por exemplo, foi ievado a
se posicionar e a se assumir enquanto negro. Este
trabalho passou a ser desenvolvido regularmente nas
escolas, por ocasido das Semanas do Negro. Em
1984, além do programa de educacéo formal, através
de palestras e reuniGes com professores, alunos e ad-
ministradores, o Centro de Cultura Negra voltou-se
para a questao cultural, surgindo, assim, com a 32 di-
retoria, o Bloco Afro-Maranhense Akomabu (que no
dialeto ewe, originario do Daomé, hoje Benin, signifi-
ca — nab deixar a cultura morrer) tornando-se o elo
de ligagdo entre o CCN e a comunidade. Neste mes-
mo ano, o Bloco saiu pela primeira vez nas ruas du-
rante o Carnaval com 32 componentes, ocasido em
que as mdusicas, a danca e o colorido chamaram a
atencdo das pessoas da cidade. Nos anos subse-
quentes, houve um aumento do nimero de compo-
nentes, independentemente da cor da pele tornando-
se, assim, um bloco plurirracial.

A criacdo do Bloco Akomabu atraiu outros ne-
gros para o Centro de Cultura Negra. Em 1985, sur-
giu , ap6s a realizacdo da | Oficina de Danca Afro,
orientada por dangarinos baianos a convite do pro-
prio CCN, o Grupo de Danca Abanja fermado prati-
camente por mulheres do CCN.

Em dezembro de 1985, finalmente, obtivemos
da Prefeitura Municipal a sede para a entidade, um
prédio onde outrora funcionou um dos mercados de
escravos de S3o Luis. O primeiro contato da diretoria
do CCN no bairro dos Barés, onde esta sediado, foi
com a Unido de Moradores, local em que funcionava
uma escolinha municipal de 1° grau (12 a 42 série),
em péssimas condicdes. Um dos problemas que a
Unido de Moradores almejava resolver era a melhoria
das condicGes de ensino da escolinha que acabou,
por insisténcia das professoras, sendo transferida pa-
ra as dependéncias do prédio do CCN onde ha cinco

salas de aula, uma secretaria e uma ampla éarea livre
para as atividades culturais. Desta maneira, garantiu-
se as criancas e as professoras, pagas pelo munici-
pio, um espaco fisico decente para o ano letivo de
1986.

Com a aquisic@o da sede, o CCN comecou a pla-
nejar suas atividades com o apoio de seus departa-
mentos tendo sido efetivados trés convénios:

1. com a Fundacdo Educar — para realizac3o do cur-
so de alfabetizacdo de adultos na faixa etaria de
15 anos em diante, no horario noturno. Neste cur-
so sdo atendidos 25 alunos, na maioria negros,
com a orientacdo de dois professores;

2. com a Fundac@o Legido Brasileira de Assisténcia
— LBA;

3. com a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do
Menor — FUNABEM.

Com ambas foram realizados convénios de coo-
peracdo técnica para instalacdo de oficinas, sendo
elas:

*  Marcenaria
Instrutores: lvan Rodrigues e George dos Anjos
Total de alunos: 25
Sexo: masculino de 10 a 15 anos
Horario: 8:00 as 12:00 hs.
Dias: 32, 52 e sabados.
*  Roupas Artesanais
Instrutores: Célia Sampaio e Maria do Carmo Me-
nezes
Total de alunos: 25
Sexo: feminino de 15 anos em diante
Horario: 14:00 as 18:00 hs.
Dias: 3?, 52 e sabados.
e Danca Afro
Instrutores: Marta Andrade e Joana Algarves
Total de alunos: 25
Sexo: feminino e masculino de 10 a 15 anos
Horario: 16:00 as 20:00 hs.
Dias: 32, 52 feiras.
o (Croché
Instrutores: Maria Raimunda Palavra e Dulcilene
de Araujo
Total de alunos: 25
Sexo: feminino de 12 anos em diante
Horario: 14:00 as 16:00 hs.
Dias: 32, 52 e 62 feiras
* - Pintura
Instrutor: lvan Rodrigues
Total de alunos: 15
Sexo: feminino e masculino de 12 anos em diante
Horario: 8:00 as 11:00 hs.
Dias: sabado.
e (Capoeira
Instrutores: Nilton Pastor e Evandro Costa
Total de alunos: 15
Sexo: masculino de 10 a 23 anos
Horario: 18:00 as 21:00 hs.
Dias: 22, 52 e sabados.

Os instrutores requisitados sdao todos militantes
do CCN, qualificados para as referidas areas, e que
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na ocasido estavam desempregados. Todas essas
atividades deram vida a entidade, que ja ocupa um
espaco na comunidade, provocando, inclusive, mo-
dificacdes no comportamento de moradores do local
que passaram a freqiientar o CCN para ouvir musica,
assistir palestras, pecas de teatro, enfim, participar
de um novo contexto sdcio-cultural e politico. A pre-
senca de muitos jovens, por sua vez, estimulou a
criacdo de um time de futebol do CCN, a Associacédo
Atlética do Centro de Cultura Negra A.A.C.C.N.,
formado por militantes e simpatizantes, que passou a
fazer parte do grupo de esporte amador local. Além
do time de futebol, foi criado o Grupo de Mulheres
Negras M3e Andreza', que trabalha com uma ques-
tdo especifica do Movimento Negro — a discrimina-
cdo e opressdo que a mulher negra sofre no seu coti-
diano.

O crescimento do Centro de Cultura Negra ocor-
reu basicamente a partir das atividades culturais, da
ocupacéo de um espacgo da comunidade local, do au-
mento dos militantes. No ano de 1985-1986 o CCN
desenvolveu uma série de atividades culturais abrin-
do, assim, uma oportunidade para colocar a sua
mensagem.

Em 1985 foram realizadas as seguintes ativida-
des: oficina de danca afro; noite do som afro-
maranhense; e seminério interno sobre militdncia.
Em 1986: noite do som afro-maranhense; noite da
beleza negra de S3o Luis; langamento -do disco do
bloco afro Akomabu; langamento do jornal da im-
prensa negra de S#o Luis, o jornal Akomabu; oficina
de danca afro; seminario interno sobre militdncia; e a
semana do negro no Maranhdo.
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Quanto & participacdo politica: nés, que esta-
mos no CCN, nunca levamos o partido para a entida-
de, pois sabemos muito bem que quando isto ocorrer
o nosso trabalho estard comprometido com ideolo-
gias que, na maioria das vezes, ndo encampam nos-
sas propostas. Temos que saber separar a entidade
dos partidos. No CCN ha pessoas de vérios partidos
mas que entendem a importancia desta desvincula-
¢éo.

Hoje, lutamos para a modificacdo das relacdes
interpessoais, combatendo as formas de racismo,
buscamos uma sociedade democratica e mais huma-
na, principalmente, porque vivemos num pais plurir-
racial. As diferencas existem, e temos que aprender a
conviver com elas tendo certeza que pode-
mos discutir politicamente e de forma coeren-
te estes objetivos.

1 Andreza: nome de uma importante noché, ialorixa, da Casa das
Minas — MA.
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PIAUI porcentagem da populacao negra 84,2%

MIMBO: A
EDUCAGAO NO
QUILOMBO

Idelzuita Rabelo da Paixao
Da Escola Estadual do
Mimbo/Piaui

povo do Mimbd é descen-
dente de escravos. Os es-
cravos foram libertados, e o
dono deles deu uma area de
terra que ainda hoje é ocu-
pada pela comunidade. Du-
rante todo o tempo em que
mora nessa regidao o grupo
tem sido unido, vivendo sua
prépria vida. Poucas pes-
soas do Mimbo6 se casam
com pessoas de fora. Por
isso é que a comunidade
continua do jeito que sem-
pre foi. Todos vivem na lei
da familia. A comunidade
do Mimbé é formada de
uma s6 familia que hoje tem perto de 300 pessoas.
Nés somos todos parentes.

Até 10 anos atras ninguém sabia do Mimbé e
ninguém do Mimbé saia do povoado. A comunidade
morava na margem do Riacho do Mimbé. Ali as ter-
ras sdo boas mas sdo muito poucas. Por isso, a co-
munidade se mudou para cima da serra que fica mais
perto da cidade. Quando a comunidade se mudou
para cima da serra, as nossas terras estavam sendo
invadidas por uma empresa agricola. Essa empresa
até ja cercou um pedaco muito grande. Foi ai que
nés comecamos a pedir ajuda, a pedir socorro a to-
dos que possam ajudar, para que n3o deixem tomar
nossas terras. Foi ai que o Mimbd ficou conhecido.

A primeira escola da comunidade foi criada em
1971 e ficava no Baix3o, perto do rio. Até 1971 havia
muitos analfabetos. A maioria das pessoas ndo sabia

nem assinar o nome. Aqueles que aprenderam algu-
ma coisa foi & custa de muita dificuldade. A comuni-
dade se reunia e pagava um professor particular. A
minha primeira escola foi com esse professor. Apa-
nhei tanto dele que fui obrigada a sair da escola. S6
aprendi a ler em 1966, quando tinha 14 anos de ida-
de, quando fui morar numa cidade perto do Mimbé.

La estudei trés anos e meio.
Em 1971 eu fui a primeira professora do Mimbé.

Lecionava numa escolinha municipal. Em 1980, a
prefeita da cidade me expulsou da escola e a escola
ficou fechada durante dois anos. Com a criacao da
escola estadual, ja em cima da serra, eu voltei a lecio-
nar e ai estou até hoje.

Eu sou a diretora dessa escola. Mas a diretora
da escola do Mimbé tem que ser também zeladora,
faxineira, merendeira e tem que fazer todas as tarefas
que é preciso fazer na escola.

O Cotidiano na Escola

As atividades da escola comecam as 7:00 horas
da manha, mas eu comecgo a trabalhar as 6:00 horas.
Eu tenho que arrumar as salas e limpar a escola.
Quando os alunos chegam na sala, eu faco a chama-
da e depois vou corrigir as tarefas de casa. Depois de
corrigir as tarefas, eu inicio a aula. Uma hora depois,
eu passo uma tarefa para os alunos fazerem na sala e
vou para o mato procurar lenha para fazer a meren-
da. Depois. de arrumar a lenha, eu acendo o fogo e
vou para as casas pedir panelas emprestadas para fa-
zer a merenda dos alunos. Enquanto estou preparan-
do a merenda, volto até a sala de aula para acalmar a
bagunca dos alunos. A merenda é feita em cima de
umas pedras no quintal da escola. Quando chove, eu
preparo numa das casas vizinhas da escola..

Quando os alunos terminam de fazer a tarefa de
classe, eu divido a merenda com todos eles. Depois
da merenda, tem um recreio de 15 minutos. Depois
do recreio todos retornam as aulas. No final da aula,
eu passo novas tarefas de casa para eles devolverem
no dia seguinte. Depois eu despacho os afunos as 11
e meia. Antes eu despachava as 11:00 horas, mas a
supervisora reclamou que eu estava despachando
muito cedo, ai eu passei a despachar as 11 e meia.

Quando os alunos vao embora, eu ainda fico na
escola para limpar e preparar as salas para o turno da
tarde. Depois de arrumar a escola, eu vou lavar as va-
silhas que tomei emprestado e devolver. S6 ai é que
vou para casa para.preparar o almoco de minha fami-
lia. Além da escola tenho que cuidar de meu marido e
de cinco filhos: um de quinze anos, um de oito, um
de seis, um de quatro, e um de um ano e quatro me-
ses que ainda amamento.

A tarde eu n3o dou aulas mas tenho que fazer
todas as outras tarefas.
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Os Alunos

A escola do Mimbé sempre funcionou assim. E
até esse ano nenhum aluno deixou de estudar. Os
unicos alunos que até hoje abandonaram a escola fo-
ram quatro meninos filhos de funcionarios da empre-
sa que esta invadindo nossas terras e que foram em-
bora para outro estado. Nos temos trés turmas fun-
cionando. O pré-escolar tem 18 alunos, a 1? série
tem 34 e uma classe mutisseriada de 2? até a 4? série
tem 12 alunos. Muitos alunos sdo reprovados, mas
mesmo assim continuam na escola no ano seguinte.
Mas acho que n3o pode ser de outro jeito, pois as di-
ficuldades sdo muitas.

Os alunos ndo deixam a escola porque os pais
ndo permitem. Os pais dizem até que eu posso casti-
gar e surrar, mas eu nao faco isso porque grande par-

te da culpa é minha, que nédo tenho condi¢cdes de dar
mais assisténcia. Mas essa escola é nossa, & da nos-
sa comunidade, é da familia e todos tém que zelar
por ela. Mas, mesmo assim, é preciso melhorar, &
preciso que nos ajudem. ‘

Perto do Mimbé tem muitas outras escolas que
n3o tém dificuldades como tem no Mimbé. Até pare-
ce que tem marcacio com a escola do Mimbé. As d|—
ficuldades sdo s6 para o Mimbbé.

Essa é a experiéncia da nossa escola; é a expe-
riéncia do nosso povo. A nossa é esquecida, porque
nosso povo é esquecido. Existe marcacdo com nossa
escola, porque existe marcacdo com nOSSO POVO.
Nés somos tratados como se ndo fossemos gente
como os outros. Tudo para noés é mais dificil.
A dnica coisa mesmo nossa € nosso povo €
nossa terra. E a nossa terra estdo até tomando
de nés.
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ALAGOAS porcentagem da populagdo negra 72,6% e ‘

PROJETO
PALMARES

Zezito de Araujo

Da Associag¢ao Cultural Zumbi
e da Universidade Federal

de Alagoas

Projeto Palmares! foi uma
iniciativa da Associacdo
Cultural Zumbi que teve,
como um de seus objetivos,
incorporar a historia palma-
rina e a de Zumbi dos Pal-
mares no ensino de 17 e 2°
graus das escolas de Unido
dos Palmares. A Associa-
¢do Cultural Zumbi & uma
entidade de negros com se-
de em Macei6. Varias foram
as dificuldades enfrentadas
pela equipe que desenvol-
veu o projeto. A equipe ja
conhecia a realidade da
area: ha trés anos atuava-
mos na regido, e esse trabalho nos permitiu ter con-
tato com as condi¢cdes do ensino local, principalmen-
te no que se refere ao negro.

Ao iniciarmos o projeto, ndo previmos, em toda
sua extensdo, as implicacdes de ordem politica e fun-
diaria que irlamos enfrentar em decorréncia da opcéo
de trabalharmos o ensino-aprendizagem a partir da
questdo fundiaria e dos valores culturais histéricos
presentes no cotidiano da comunidade (a monocul-
tura da cana-de-agcUcar e Zumbi dos Palmares), isto
é, a relagcdo social e racial do homem em Unido dos
Palmares.

Apesar da equipe ndo possuir residéncia fixa na
area, havia, por parte da mesma, um esforco para
acompanhar o trabalho dos professores que se en-
volveram com o novo contetdo e novas técnicas de
ensino-aprendizagem?. Este esforco, entretanto, era
anulado por vérias dificuldades. Em primeiro lugar, a

comunidade palmarina é bastante racista, tornando-
se, assim, resistente a toda e qualquer forma de tra-
balho proposto pela equipe, pois a mesma se compu-
nha essencialmente de negros3. Em segundo lugar, o
coordenador municipal de ensino via, em nosso tra-
balho, uma competicdo ou desestabilizacdo de suas
idéias, jA que a nova proposta levava professores,
pais e alunos a discutirem a escola, seus objetivos,
sua funcdo e a propria coordenadoria de ensino. Vale
salientar, que o projeto, desde o inicio, obteve autori-
zacdo das autoridades municipais, tendo havido co-
mum acordo sobre as escolas em que a experiéncia

iria se desenvolver. ] )
Na medida em que iamos adaptando ao ensino

tradicional uma nova proposta de trabalho com os
professores — que por sua vez se engajaram no pro-
jeto voluntariamente — outros problemas surgiram,
decorrentes, principalmente, das condicdes da esco-
la e de vida dos professores e alunos. O projeto ofe-
recia a escola, dentro de seus limites, o que o profe-
sor necessitava, porém, a dificuldade maior, além
das que ja foram acima assinaladas, residia no aluno.
A sua maior caréncia era e é a alimentacéo.

Os professores, na medida em que as discus-
sOes se encaminhavam para a questdo fundiaria, re-
sistiam ou se limitavam & analise linear da problemati-
ca da relagdo homem, terra e industria. A questdo de
fundo — qual seja, a relacdo do homem lavrador com
a indastria da cana, desprovido de todas as condi-
¢Oes de trabalho, de assisténcia trabalhista e médica
— permanecia intocada. Toda essa situagdo de sub-
vida do lavrador e de sua familia, esta sua realidade
social, imposta pelo predominio dos grandes latifun-
diarios que detém a monocultura da cana-de-agucar,
principalmente a partir da implantacdo do pré-alcool,
ndo era questionada pelo professor. Ao abordar tais
questdes, o professor iria penetrar na organizagédo do
poder politico local, tendo em vista que o latifundia-
rio &, ao mesmo tempo, autoridade constituida da re-
gido. Além disso, o seu cargo era preenchido através
do clientelismo local, estando o professor sujeito a

1 O Projeto Palmares foi implantado em Unido dos Palmares ap6s
entendimento entre a Associagdo Cultural Zumbi e a antiga Se-
cretaria de Cultura do Ministério da Cultura, em 1983. O Projeto
estava vinculado & Secretaria da Cultura através do Projeto inte-
racdo Basica Entre os Diversos Contextos Culturais do Pais.

0 seu acompanhamento era feito pela equipe do préprio Proje-
to, por técnicos da Fundagdo Pr6-Memoria, INL (instituto Na-
cional do Livro) e INACEN (Instituto Nacional de Artes Cénicas).

2 Durante a realizag3o do projeto a equipe se utilizou de material
audio-visual, tais como os documentarios: Palmares: Brasil cor-
po e alma, produzido pela TV Globo e que pode ser encontrado
no Fundo Nacional Pr6-Meméria — DF; Mamulengo professor
Pirinda, produzido pelo Projeto Interagao e que pode ser encon-
trado na Fundagdo Nacional Pro-Memoria — DF.

3 Para que se tenha uma idéia desse racismo, basta lembrar que
até mesmo o primeiro nome que estava ligado ao Gltimo redu-
to de Zumbi, Cerca Real dos Macacos, é abjurado pela comu-
nidade.
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sancdes, como a perda do proprio emprego.

Outro aspecto que dificultou nossa experiéncia,
a qual ja nos referimos, foi o racismo. Pudemos
vizualiza-lo de duas maneiras. A primeira, pelo fato
da equipe de coordenadores ser formada por negros.
Tivemos que demonstrar que, apesar de negros, so-
mos competentes. Esta demonstracdo tem como
uma de suas razdes o fato de terem acontecido inva-
sdes a cidade, a partir de 1980, decorrentes das cele-
bracdes do 20 de Novembro (Dia Nacional da Cons-
ciéncia Negra e morte de Zumbi). Nos primeiros
anos, a comunidade foi invadida por aproximamente
5 mil negros, que vieram de todas as partes do Brasil
para Unido dos Palmares, “violentando’” os valores e
costumes dos moradores. As autoridades vincularam
tais comportamentos a ‘‘coisa de negro’’, gerando,
assim, um sentimento de rejeicdo da comunidade a
qualquer iniciativa negra que ndo tivesse o aval das
autoridades.

A segunda, diz respeito o & expectativa quanto
ao nosso trabalho. Apesar das resisténcias aponta-
das, havia, por parte de alguns setores educacionais,
principalmente por parte da Coordenagdo Municipal
de Ensino, uma preocupacdo com a historia de Zum-
bi e estes deduziram que noés, negros, poderiamos
tratar do assunto, resgatar a historia de Zumbi, mas
dentro de uma visdo nostélgica. Porém, na medida
em que focalizamos o negro enquanto cidadao des-
provido de todas as condi¢gdes de vida — discrimina-
do, inclusive, na cidade, que pretendia homenagear
o maior her6i negro do Brasil — procurando mostrar
que antes de tudo seria necesario compreender a si-
tuacdo atual do negro, o negro do campo, o negro la-
vrador, o negro biscateiro da cidade, enfim, o negro
que, perante o proprio professor e o sistema educa-
cional local, ndo tinha o minimo valor, os professores
tomaram a partir dai uma nova direcdo, passando a
debater a questdo com a comunidade, em sala de au-
la e a promover trabalhos praticos relativos ao negro
e a Zumbi. Mas a despeito dessa nossa iniciativa a vi-
sdo de Zumbi presente na consciéncia desses profes-
sores ainda era a de um Zumbi do passado, um her6i
de Unido dos Palmares e ndo um heréi negro. Cons-
tatamos que, mesmo com um heréi assumido pelo
povo, e decantado pelas autoridades {embora sob
uma perspectiva nostalgica e, portanto parcial), ndo
foi facil trabalhar a questdo do negro na escola a par-
tir da sua realidade.

Um outro dado importante nesta experiéncia é
que, em algumas das escolas em que trabalhamos,
os alunos, na sua grande maioria, ndo se considera-
vam negros de acordo com os valores raciais brasilei-
ros e quando o assunto abordado dizia respeito ao

negro, eles se retiravam da sala, ou permaneciam ca- .

lados tornando-se, entdo, alvo de olhares dos com-
panheiros, que se confundiam entre a censura e o
elogio.

Além de todas estas dificuldades ainda havia a
fome, a doenca endémica da regido da monocultura
de cana-de-acucar.

Dentre as escolas em que trabalhamos, a da co-
munidade de Maquem (distrito rural de Unido dos
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Palmares) despertou, particularmente, nossa aten-
¢do. Ela localiza-se em uma propriedade cujas terras
sdo divididas entre os habitantes, na sua maioria, ne-
gros. Por ocasido da nossa chegada, ndo havia esco-
las na comunidade, que contava na época com uma
populac3o de cerca de 600 criancas em idade esco-
lar. Nosso primeiro trabalho foi organizar a comuni-
dade no sentido de reivindicar do prefeito uma escola
para criangas e adultos: ap6s dois anos de luta, foi
construida uma escola e entregue ao povo de Mu-
quem. Iniciamos o trabalho com duas professoras
que moravam na propria comunidade. Nesta escola,
a equipe ndo abordou as questdes referentes ao ne-
gro mas, principalmente, o problema da terra e da fo-
me, pois 0s negros viviam harmoniosamente na co-
munidade, porque eram de uma s6 familia e todos
negros. Desde o momento de sua chegada eles fo-
ram marginalizados pela comunidade urbana, pas-
sando, entdo, a produzir em suas terras toda a ali-
mentacdo para a sua subsisténcia sem depender de
outra fonte de renda. Inclusive, muitos dos utensilios
domeésticos eram produzidos pela prépria comunida-
de ou comprados em vilas préximas.

O convivio mais estreito com os alunos nos per-
mitiu conhecer melhor os graves problemas decor-
rentes da fome — ficamos estarrecidos com o name---
ro de criancas com problemas de visdo. Para nos era
evidente que o mal que assolava aquelas criancas era
decorrente do plantio da cana-de-aclcar. As terras,
que antes eram cultivadas para a agricultura de sub-
sisténcia, passaram a ser ocupadas pela monocultura
da cana, retirando do lavrador e de sua familia alguns
alimentos basicos para o seu desenvolvimento. Dis-
cutimos, com alguns lavradores, a importancia de
voltarem a plantar a lavoura branca, porém os mes-
mos alegaram que n3o havia tanta terra para plantar,
pois elas foram perdidas para os grandes latifundia-
rios. Além disso, com a multiplicacdo das familias em
virtude dos novos casamentos, a terra tornava-se in-
suficiente. As porcdes ndo davam para produzir o
necessario para sua subsisténcia e a solucdo era ven-
der sua forca de trabalho aos grandes latifundiarios
na época da safra. ‘

A solug3o paliativa viavel, na ocasido, foi ofere-
cer assisténcia médica aquelas criancas através de
um convénio da Prefeitura com o Hospital Universi-
tario da Universidade Federal de Alagoas. A suges-
tdo foi, entdo, levada através do coordenador Muni-
cipal de Ensino ao prefeito do Municipio mas, para
nossa tristeza, a proposta ndo vingou, pois extra-
polava, na opindo do coordenador, a funcéo do edu-
cador.

As criancas continuam na mesma situacdo, ou
talvez pior, e tivemos que deixar de trabalhar o Muni-
cipio enquanto Projeto Palmares?, pois a nos-
sa proposta n#o interessava aos grupos domi-
nantes da regido.

4 A experiéncia da equipe durante a realizag@o do projeto sera ob-
jeto de um video, Muquem, que esté sendo produzido Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade de Alagoas.




BAHIA porcentagem da populacéo negra 77,3%

GRUPO CULTURAL
OLODUM

Katia de Melo e Silva
Do Grupo Cultural
Olodum/Salvador

Grupo Cultural Olodum te-

ve a sua origem no Bioco

Olodum?, um dos muitos

blocos carnavalescos em

estilo afro existentes em

Salvador. Com o passar do

tempo, 0s componentes

sentiram a necessidade de

ampliar as atividades para

além do ladico. Houve uma

reformulacdo dos objetivos,

surgindo, assim, o Grupo

Cultural Olodum, responsa-

vel pelas atividades cultu-

rais e educacionais do Bio-

co Carnavalesco Olodum.

Unimos o Gtil ao agradavel.

Desde entdo, o grupo vem desenvolvendo inud-

meras atividades tais como cursos afro-brasileiros?,

sobre aspectos da cultura brasileira e problemas in-

ternacionais, envolvendo paises africanos, como a

Africa do Sul, Mocambique; seminarios, realizados

em geral no més de abril, para comemorar 0 nosso

aniversario de fundacdo. Nessas ocasides, convida-

mos estudiosos e pesquisadores para discutirmos e

refletirmos sobre questGes de nosso interesse, como

islamismo, a Revolta dos Buzios, dos Malés. O Cine-

Club é outra atividade que oferecemos aos compo-

nentes do grupo e ao pUblico em geral. Apés a exibi-

¢do dos filmes — escolhemos de preferéncia os que

abordam temas referentes ao negro — estimulamos

a platéia a debater e a refletir sobre o seu contetdo.

Publicamos, também, o Jornal Olodum, assim como

textos de apoio e livros de musica afro. Promovemos

exposicoes com a finalidade de incentivar artistas ne-

gros, sendo que, desde 1984 temos registrado as
nossas atividades em video VHS.

Além disso, procuramos estar sempre presentes

1 O Bloco Afro Olodum foi fundado em 25 de janeiro de 1979. E

comum aos blocos afros prestarem homenagem aos paises da
Africa negra ou da Diaspora, durante o carnaval. O Olodum j
fez pesquisas e homenageou os paises da Nigéria, Tanzania,
Guiné-Bissau, Mogambique e Cuba. No carnaval de 87, o pals a
ser homenageado sera o Egito, tomando por base a pesquisa de
Cheik Anta Diop, pesquisador senegalés que defende a tese de
um Egito Negro.
O Bloco Olodum vem promovendo, ainda, trés grandes festi-
vais. O da Revolta dos Blzios, com a finalidade de resgatar a
histéria dessa revolta, ocorrida em Salvador, conhecida como
Revolugdo dos Alfaiates, e que teve como saldo o enforcamento
e 0 esquartejamento de quatro negros. Nessa ocasido, cantores
e compositores sdo convidados a fazer musicas sobre este te-
ma. Nestes dois anos em que o festival vem se realizando ja fo-
ram compostas mais de vinte masicas. O Festiquilombo, para
saudar Zumbi e que segue a mesma dinamica do festival anterior
e, finalmente, o Festival de Musica e Arte Olodum, realizado no
més de janeiro, ocasido em que hé a apresentagdo de grupos de
danga, cantores, pintores, que desenvolvem temas relacionados
ao negro. Neste festival, ha também, a cerimdnia de entrega do
troféu UJAAMA para as personalidades que se destacaram pelo
seu trabalho em prél do negro.

2 Os cursos afro-brasileiros tém uma periodicidade minima de seis

meses, sendo realizados dua vezes ao ano. Contudo, o nosso
cronograma prevé a sua realizagdo de trés em trés meses, o que
muitas vezes ndo ocorre por absoluta faita de verba. Os alunos
passam por uma avaliagdo e recebem certificados.

3 A coordenag3o pratica da banda mirim est4 a cargo do Sr. An-

tonio Luiz de Souza, Mestre Neguinho do Samba, diretor da Ba-
teria do Bloco Olodum, e a coordenagdo pedagobgica a cargo de
Kétia de Melo e Silva

Grupo culturdl Olodum 117




nas escolas pablicas e particulares, realizando pales-
tras, tentando levar nossa mensagem de repadio a
comemoracdo do 13 de Maio e estimulando a come-
moracdo do 20 de Novembro. Em geral, temos tido
muita receptividade, tanto por parte dos alunos co-
mo dos professores. Alguns, inclusive, tém colabora-
do, elaborando textos que procuram conscientizar os
alunos para a questdo do racismo e da discriminagdo.

Mas como somos um grupo cultural inteira-
mente ligado a um bloco-afro, surgiu a idéia de se
formar uma banda mirim3. Durante os ensaios do
bloco, sentimos nas criangas presentes um desejo de
tocar e uma curiosidade muito grande em conhecer
os instrumentos e a atividade dos batuqueiros, os
instrumentistas adultos.

Iniciamos, entdo, essa atividade com as criancas
visando, também, a formac&o de novos dirigentes de
bloco, de novos instrumentistas.

Procuramos transmitir-lhes uma conceituagdo
tedrica e pratica da percussio, da fungdo social do
bloco-afro, utilizando-nos, inclusive, de slides. Nas
aulas teéricas, a muasica & colocada como um fator
educacional, de resisténcia e de recuperacio da iden-
tidade. Na realidade, a banda desenvolve um traba-
Iho de socializac&o dessas criangas — na maioria, ha-
bitantes do bairro negro Maciel Pelourinho, uma area
de prostituicdo e marginalidade de Salvador — ao
transmitir-thes, através de uma pratica educacional,
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que pretende ser permanente e reflexiva, valores
culturais da nossa formac3o pluricultural®.

Iniciamos com um nimero bem grande de crian-
cas. Mas a medida que a banda foi se organizando,
algumas desistiram. Atualmente, estamos trabalhan-
do com 25 criancas na faixa etaria de sete a 14 anos.
Eles estavam tdo envolvidos no projeto que queriam,
inclusive, abandonar a escola. Entretanto, ainda nédo
temos condicOes de oferecer-lhes escolarizagdo for-
mal. Mas & nossa intencdo transformar este projeto
num projeto de educacdo geral, enfim, numa escola
alternativa, onde, além da formacao especifica volta-
da para a banda, eles recebam, também, a educacédo
regular. A nossa intencédo & propiciar as criancas o
desenvolvimento da sociabilidade, pois, os objetivos
propostos e 0s conceitos ensinados na escola estdo
muito distantes da sua realidade. Ja, no ambiente
proporcionado pela banda, as criancas encontram
pontos de referéncia, se sentem donas do proces-
so, e a identificagdo ocorre de forma natural e espon-
tanea.

Para eles e, para nés também, isso é mui-
to gratificante.

4 Essa experiéncia, por sua vez, levou o Grupo a repensar a politi-
ca adotada para com os instrumentistas adultos. H4 um empe-
nho em valorizar e mostrar a importancia do seu trabaltho, bem
como em incentiva-los a se conscientizarem desta importancia,
fazendo desta atividade ndo apenas:um meio de ganhar dinheiro.



OFICINA INFANTIL
DE DANGA AFRO

Raimundo Gongalves (Buj&o)
Do Conselho das Entfidades
Negras da Bahia — CENBRA
e do Nucleo Cultural

Niger Okan

Oficina Infantil de Danca
Afro foi uma das ativida-
des desenvolvidas pelo
Nacleo Cultural Niger
Okan que é vivido, por
seus integrantes, como
um instrumento politico.
Esta Oficina foi ministrada
no Colégio Lomanto Ju-
nior — Itapud, o primeiro
colégio a estabelecer um
debate sobre Zumbi dos
Palmares e o 13 de Maio
em Salvador. Esta oficina
foi uma experiéncia muito
forte: eu, por exemplo,
que era um dos coordena-
dores do trabalho, ndo avaliava sua dimensdo e seu
retorno para nds e para as proprias criangas. O inte-
ressante € que a experiéncia, no comeco, nio foi
bem aceita pelos professores. Foi assim: fizemos um
convénio com a escola e tentamos um horario —
duas vezes por semana das 10:00 as 12:00 horas. Al-
gumas professoras {as ‘‘brancas de cabeca’’) ques-
‘tionavam nosso trabalho dizendo que nde conse-
guiam ensinar porque o batuque perturbava a aula.
Brigamos muito, mas acabaram por nos absorver.

A oficina recebeu criancas de dois a 14 anos que
estudavam nas escolas publicas e que & tarde iam
vender amendoim, ou ficavam zanzando pela rua.
Percebi que a escola que as criancas freqlientavam
era uma catéstrofe, porque eles entendem que a
crianga s6 pode aprender do jeito que eles querem,
que a cartilha mostrou. E, na verdade, acho que a
educacdo tem que partir da realidade das criancas
porque sendo elas aprendem apenas por obrigacio.
E a experiéncia na Oficina mostrou que elas tém inte-
resse, porque todos os dias chegava crianca queren-
do se inscrever.

O trabalho na Oficina permitiu descobrir que as

criangas ndo conheciam os instrumentos africanos.
Descobrimos, também, que a palavra candomblé
ndo podia ser citada a principio, ela afastava as crian-
cas: elas estavam dancgando o ritmo dos Orixas, mas
se falasse em candomblé a familia, por sua formagéo
catodlica, ndo permitia que a crianga estivesse na es-
cola aprendendo o ritmo do candombié.

A Oficina era freqlientada por criancas negras e
brancas, também. Isso me faz pensar que é possivel
pessoas se identificarem com elementos de outras
culturas. Havia também um menino homossexual,
otimo dancarino. Atuamos no sentido das criancas
se relacionarem com este menino & nivel de igualda-
de, sem discriminar.

Nosso trabalho foi de liberar criatividade. Fazia-
mos sabatina de instrumentos: mostravamos seis
instrumentos e sabatindvamos. Quando a crianca
n3o sabia perguntava para outra, ou respondia: *‘isso
ai é cascavel”’. E era chocalho. Faziam a ligacdo por-
que cascavel tem chocalho. Eles ndo sabiam o nome
mas criavam. O agogd, diziam que era vendedor de
taboca, porque tinha o som de taboca, taboqueiro. O
instrumento mais conhecido era o berimbau, que era
também o mais reprimido, por causa daquela visdo
de algumas familias que berimbau é coisa de mole-
que, de ladrdao. Descobrimos que as criancas — me-
ninos e meninas — gostam muito de capoeira.

Conversamos com os pais destas criancas para
sabermos como perceberam o trabalho.

Depoimento 1

P. O que a senhora achou da Oficina?

R: Um centro de desenvolvimento para as criangas.

Um inicio da criatividade.

Qual o interesse das criangas para com a Oficina?

Eles ficavam muito incentivados com a danca e

gostavam porque faziam o que queriam.

A senhora verificou alguma coisa no comporta-

mento da crianga?

R: Verifiquei. Por exemplo, o Augusto que comia

menos, com a Oficina passou a comer mais.

A senhora gostaria que o trabalho continuasse?

: Gostaria, pelo menos é uma opcéao de lazer que as
criancas terao.

oo

o

o

Depoimento 2

O que vocé acha da Oficina?

: Achei 6timo, fiquei triste com o interrompimento.

Qual o interesse da menina com a Oficina?

: Ela se interessou muito, se preocupava com o que
aprendia e chegava a repetir os movimentos, o
que serviu, inclusive, para desembaracga-la. Aca-
bou com a timidez, porque ela tinha vergonha de
tudo. Isso eu vejo nas criangas que estado ficando
mocinhas, a soltura delas na rua e fico me lem-
brando da Oficina.

P. A senhora gostaria que esse trabalho continuasse?

R: Sim, pelo menos tinha uma coisa em Itapua para

instruir as criangas porgue, a nao ser a escola, as

criancas ndo tém nada.

DUVI
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O que representou para as criangas este trabalho?
Representou muito. Aprenderam a viver em gru-
po, o que elas ndo estavam habituadas.

O que representa para as criangas esse trabalho?
: E 6timo, é quando a crianca aprende a viver com
a realidade. Ajuda muita gente que é fraca. Acho
que o trabalho estava fortalecendo a educagéo
dela dentro de casa.

PIR

=AY

Depoimento 3

P. O que vocé achou da Oficina?

R: Eu achei muito boa. Minha filha era timida e isto
foi um pulo muito grande. Hoje ela danca no balé,
porque além de ser muito timida, quando ela via
muita gente ela se recolhia. Agora esté disposta,
dinamica e desinibida. Ela era complexada, mas
agora tanto faz branco ou negro, ela convive nu-
ma boa. Aqui ela ndo almocava na frente de nin-
guém. Agora, se tiver farinha ela come com quem
estiver presente.

P. Na escola, ela teve alguma modificagdo?

R: Isto & que é engracado. Antes de entrar na Ofici-
na de Danca, era uma aluna muito fraca, ndo ti-
nha coragem de perguntar as coisas. Digo isso
porque a professora dizia que ela era muito aca-
nhada. Agora ele criou senso de responsabilidade
porque se preocupa em estudar e fazer os deveres
para ter tempo de ir para a Oficina.

P. A senhora gostaria que esse trabalho continuasse?

R: Sim, e muito, porque as criangas adoraram. Os
dois que ndo foram estdo loucos para entrar.

Depoimento 4

P. O que a senhora achou da Oficina?

R: Foi muito bom. Serviu para tirar os meninos da
rua. Deu ocupacdo sadia, e achei 6timo.

P. A senhora notou alguma modificagdo no compor-
tamento da crianga?

R: Sim, ela estd dangcando muito bem, ficou mais
ativa, pois era muito chorona. Agora ela conversa
mais, inclusive, ela passou a comer mais.

P. A senhora gostaria que esse trabalho continuasse?

R: Sim, porque estava tendo muita importancia na
vida da crianca, ela criou mais amigos.

P. A senhora tem mais algum filho interessado em
participar desse trabalho?

R: Sim, tenho mais dois. Pena que eles ndo conse-
guiram vaga.

Esta experiéncia com as criancas foi para mim
uma coisa que me realizou como negro. As maes das
criancas brancas e negras perceberam a dimensdo do
trabalho e como tinha sido gostoso para as criancas.

Para mim a questd@o fundamental é a identidade;
a estratégia para atingir as criancas é partir da
realidade e reforgar nossos simbolos de cultu-
ra negra.



EXPERIENCIAS DE
RECUPERACAO DA
IDENTIDADE
NEGRA

Lydia Garcia Bezerra de Mello
Do Centro de Estudos
Afro-Brasileiros de Brasilia

e da Secretaria de Educag¢ao
do Distrito Federal

esmo que voltem
as costas as mi-
nhas palavras de
fogo, ndo pararei
de gritar. Senho-
res, eu fui envia-
do ao mundo para
protestar. Menti-
ras, ouropéis, na-
da me farad calar.
Senhores, atras
do muro da noite,
sem que ninguém
o perceba, muitos
dos meus ances-
trais, j& mortos ha
muito tempo,
relnem-se em minha casa e nos pomos a conversar.
Sobre coisas amargas, sobre grilhdes e correntes,
que no passado eram visiveis. Sobre grithdes e cor-
rentes, que no presente sado invisiveis. Invisiveis, mas
existentes, nos bragos, nos pensamentos, nos pas-
sos, no sonho, na vida de cada um dos que vivem
junto comigo, enjeitados da patria. Senhores, o san-
gue de meus avls, que corre nas minhas veias, sdo
gritos de rebeldia.

Carlos Assungdo, poeta, escreveu esse frag-

mento em 1958, chamado Protesto. Para nos, negros
militantes, & mais um dia de luta: o ontem, o hoje e 0
amanha. Para mim, essa € uma mensagem bastante
forte e a nossa luta ndo vai parar. Sinto-me emocio-
nada em participar dessa mesa e em falar sobre o tra-
balho que venho desenvolvendo no Centro de Estu-
dos Afro-Brasileiros e na Secretaria de Educacédo do
Distrito Federal.

Como participante do Movimento Negro de Bra-
silia, e agora, ocupando esse cargo na Secretaria da
Educacdo, tenho realizado alguns trabalhos volta-
dos, principalmente, para a recuperagdo da identida-
de do negro. Porém, as dificuldades sdo inumeras.

Ainda ndo pudemos desenvolver um projeto
abrangente pois as portas ainda ndo se abriram total-
mente para nds. Deste modo, nossa atuagdo tem si-
do bastante esporadica, mais no sentido de aprovei-
tar as oportunidades que se nos apresentam.

Participamos, por exemplo, da dpera negra Porg
and Bess apesar dos obstaculos que enfrentamos —
entraram em contato conosco apenas dois dias antes
do encerramento das inscricdes, ndo tinhamos espa-
¢co para ensaiar. Entretanto, na véspera da estréia,
como o balé oficial ainda nd@o estava pronto, nos per-
mitiram fazer o solo. Tomamos a dianteira porque a
criatividade e o ritmo estdo no nosso sangue.

Nossos alunos de educacdo musical também
participaram — nessa Opera ha uma parte represen-
tada por criangas — superando inclusive, criancas
que estavam ensaiando hd um més sem, contudo,
conseguir passar no teste.

No encontro “Ensino das Artes”’, ocorrido na
Universidade de Brasilia, o Movimento Negro esteve
presente. Na ocasido, a professora Maria de Lourdes
Teodoro — uma estudiosa do negro — fez uma ex-
planacdo muito importante sobre identidade cultural,
constituindo-se num dos momentos mais significati-
vos do evento.

Tomamos parte, também, num concurso para a
escolha do hino das colbnias de férias da cidade de
Brasilia. A nossa musica, em ritmo afro, foi a vence-
dora e 18 mil criangas a cantaram durante as suas fé-
rias. Nessa ocasido, foi possivel falar a estas criangas
sobre a nossa identidade, sobre a questdo da negritu-
de e sobre herbis como Zumbi.

Essas experiéncias alternativas sdo muito fortes
e acho importante estar atento para aproveita-las.

Agora, falarei sobre o Centro de Estudos Afro-
Brasileiros — CEAB. O CEAB existe desde 1980. E
uma sociedade sem fins lucrativos cujo principal ob-
jetivo & valorizar e estar atento as questdes negras e
afro-brasileiras. Durante esse tempo, o CEAB tem
desenvolvido vérios trabalhos: seminarios, exposi-
¢Oes, lancamentos de livros, colaboragdo com al-
guns grupos. A populacdo da periferia de Brasilia nos
tem feito varias cobrancas, mas Brasilia € uma cidade
grande, com problemas, e ndo podemos nos com-
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prometer com esses grupos, porque ainda ndo esta-
mos preparados para enfrentar esses questionamen-
tos. Procuramos sempre estar atentos ao que esta
acontecendo, estudar, denunciar e fazer com que es-
sa mensagem chegue até a periferia, através das As-
sociacoes de Moradores. Mas n3o temos, ainda, um
trabalho regular, por falta de pessoal.

Em 1980, fizemos alguns seminéarios com profes-
sores; em 1982, exposicOes de artistas negros de
Brasilia, iniciativas que tém recebido a colaborac&o
das embaixadas.

Em 1985, levamos ao Secretario de Educacdo do
Distrito Federal o Projeto de um curso de Introduc&o
a Historia e a Cultura dos negros no Brasil, para o
qual colaboraram a professora Clara Alvim e o pro-
fessor Olimpio Serra.

Embora o objetivo fosse o de reciclar os profes-
sores para que eles tivessem uma visdo verdadeira da
nossa problematica, o curso foi aberto 8 comunidade
e ndo houve exigéncia de pré-requisitos. Nesse sen-
tido, ele foi pioneiro, porque o que foi realizado
anteriormente, se destinou exclusivamente aos pro-
fessores.

As aulas' foram ministradas por pesquisadores e
estudiosos de varias regibes — Décio Freitas, Joel
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Rufino, Kabengele Munanga. Tivemos, também, o
professor Francisco Lucrécio, militante da Frente Ne-
gra Brasileira e realizador de um trabalho em torno da
negritude, que nos deixou uma mensagem muito for-
te; a Lourdes Theodoro, que foi a nossa musa, Unica
mulher no curso, mulher negra, fortissima, e, muitos
outros.

Ficamos muito felizes porque, para nés, da dire-
¢do do CEAB, foi um passo muito grande conseguir
esse contato com a Universidade de Brasilia e com o
Decanato de Extensdo.

Pelas avaliagcbes dos participantes o curso foi
muito bem recebido. Alguns o acharam um pouco
pesado, devido a extensdo do conteldo e das aulas,
mas insistiram para que a experiéncia se repita

Para o ano que vem, vamos reprogramar o cur-
so, talvez introduzindo Literatura Brasileira.

Para Brasilia foi um momento muito im-
portante. Uma cidade nova, mas que ja parti-
cipa das nossas questdes.

1 O curso compreendeu cinco médulos — “*Africa’; “’O negro na
sociedade brasileira’; *Escravismo’’; ‘‘Rebeldia e resisténcia ne-
gra” e Cultura negra brasileira” — desenvolvidos em trés aulas
semanais, com duas horas de duragdo, num total de 48 horas.




MINAS GERAIS porcentagem da populacao negra 42,4% :

CHICO REI CLUBE
DE POCOS DE
CALDAS

Maria José de Souza

Do Chico Rei Clube e da
Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letfras de
Pocos de Calda

clube que represento, o

Chico Rei de Pocos de Cal-

das, como todas as entida-

des negras, desde os tem-

pos coloniais até hoje, foi

criado com a permissdo e 0

apoio do senhor branco. O

nosso foi fundado em 1963,

por 18 casais, sob a prote-

cdo do Lions Club e do Ro-

tary Club. Em 1973, por

ocasido da aquisicdo da se-

de, iniciamos um trabalho

visando a valorizacdo do

negro, a recuperacdo das

° suas raizes e da sua cultura.

Deste modo, conseguimos

que os jovens que faziam parte do Clube retornassem

as congadas, e que os mais velhos assumissem e

protegessem essa atividade dos filhos. Comecamos,

também, a incentivar os congos, fornecendo alimen-

tacdo, tentando obter recursos com a Prefeitura. O

grupo foi crescendo: hoje temos sete grupos de con-

go. Também, recuperamos totalmente o caiapd!,

que na época contava com apenas cinco elementos.

Porém, comecei a perceber que o pessoal temia que

eu pudesse prejudicar o Clube, justamente por minha

irreveréncia politica. Entdo, passei a ter cuidado, evi-

tando falar e me desviar da proposta de incentivo &
cultura.

No decorrer desse meu trabalho, tenho observa-
do vérios fatos que demonstram a dificuldade do ne-
gro em se assumir enquanto negro. Na verdade, os
negros do Clube tinham medo, respeito pelos bran-
Cos e a sua maior preocupacio era ndao ofendé-los e
ndo desrespeita-los: gozavam de todas as regalias.
Entravam livremente e, as vezes, nem sequer paga-
vam as mesas nos eventos que o Clube promovia.
Esses fatos comecaram a me incomodar e eu passei a
fazer plantdo na portaria, a fim de exigir esse pa-
gamento.

Outro fato, que mostra essa dificuldade do ne-
gro, ocorreu por ocasido da realizacdo do Festival
Comunitario Negro Zumbi no interior de Sdo Paulo.
A diretoria se pronunciou contra a nossa participacao
por ndo aceitar a presenga de membros do Clube em
reunides de negros! Mas, mesmo assim, contrarian-
do esta determinacdo, enviei os jovens para o Fes-
tival.

Notei, também, que os negros e as negras la do
Clube, principalmente as meninas, costumavam usar
roupa preta, marrom, azul marinho ou cinza. Foiuma
dificuldade convencé-las a usar um tom que real¢as-
se a cor negra. Elas se recusavam porque nao gosta-
vam de serem pretas e queriam uma cor que neutra-
lizasse a negritude. Os rapazes, por sua vez, s6 anda-
vam em traje social. Nada de jeans nem de ténis. En-
trei, entdo, em contato com uma psicéloga, que su-
geriu um trabalho de sensibilizacdo, para desblo-
quear essas meninas e meninos. Durante as sessoes,
eles se viam sempre presos, amarrados, em lugar es-
curo, dentro de taperas semidestruidas. Era terrivel!
Mas este trabalho, infelizmente, teve que ser inter-
rompido.

Também, fundamos a Associacdo de Folciore.
Trouxemos uma especialista do Rio de Janeiro, Ma-
ria de Lourdes Borges Ribeiro, para ministrar um
curso na Faculdade de Filosofia2. Este curso foi fre-
quentado por todas as professoras, principalmente
da area de educacdo artistica. Com isso, passei a ter
em cada escola uma auxiliar. Eu mesma ia as escolas,
por ocasidao do 13 de Maio, 20 de Novembro, Sema-
na do Folclore, falar sobre cultura e, principalmente,
ensinar as professoras a extrair as raizes culturais dos
alunos. A partir desta iniciativa, as criancas comeca-
ram a se desinibir. Eu as estimulava mostrando-lhes
as coisas maravilhosas que elas sabiam, e que as pro-

—_

Grupo de danca cuja origem assenta nos aborigines caiap6s, au-
xiliares dos negros dos quilombos em Minas. A resisténcia des-
ses quilombos durou mais de dois séculos, até que os capitdes-
de-mato, auxiliados pelos Borords, inimigos dos Caiapos, con-
seguiram expulsar os sobreviventes para o Parana, Mato Grosso
e Goias.

2 Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, mantida pela Prefeitura
de Pogos de Caldas.
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fessoras, inclusive, ignoravam. Isso surtiu um certo
efeito. Passamos a promover a Semana do Folclore,
e as escolas participavam, realizavam visitas, se inte-
ressavam. As professoras marcavam pesquisas, en-
trevistas, uma série de atividades. Aos poucos, foi se
introduzindo nas escolas toda um proposta de valori-
zac3o da cultura do oprimido, ndo sé a do negro,
pois temos uma zona rural muito grande, cuja in-
flugncia é bastante significativa. Entretanto, essa As-
sociacdo ndo foi para frente porque ndo havia es-
tudiosos preocupados com a cultura, a ndo ser eu
mesma.

Mantivemos, ainda, um programa na emissora
de radio da cidade durante um ano. Eramos trés: eu,
uma moga e um rapaz da Associacdo de Folclore.
Quando os dois se afastaram, eu assumi o programa,
mas ndo foi possivel prosseguir porque as tarefas
eram muitas para serem desempenhadas por uma
Gnica pessoa.

Hoje, a comunidade aceita melhor o Clube. Ja
temos, principalmente no setor do comércio, possibi-
lidade de emprego para os negros. Os jovens do Clu-
be ja estdo ingressando na Faculdade de Fisolofia
embora a sua adaptacdo seja um processo lento.
Tanto € que os primeiros alunos eram muito insegu-
ros, ndao participavam das atividades académicas,
nem mesmo quando convidados. Eles tinham medo
de estar no meio de brancos e “"sujar’, quer dizer:
“se ndo suja na entrada, suja na saida”.

Todavia, aqueles que estdo terminando seus
cursos ndo seguem o magistério, carreira para a qual
se prepararam, porque ndo se sentem seguros para
enfrentar a sala de aula. Temos, inclusive, uma advo-
gada, que embora concursada na area de Direito, era
encarregada da distribuicdo da faxina na Prefeitura
da cidade; um advogado que trabalha como técnico-
eletrOnico; professoras que ndo exercem o magisté-
rio e ganham a vida como prostitutas. Uma delas é
formada em Letras e trabalha na faxina do IBC (Insti-
tuto Brasileiro do Café).

Nesse meu trabalho de militancia, tenho recebi-
do uma grande colaboracdo dos meus alunos, tanto

da Faculdade de Filosofia, onde leciono Cultura Bra-

sileira e Estética, como do colégio, onde sou profes-
sora de Sociologia Geral e Sociologia Aplicada a Ad-

ministragdo. Por outro lado, a minha experiéncia no -

magistério tem sido muito rica a medida que tem me
possibilitado realizar um trabalho de conscientizacdo
dos alunos negros.

Nas aulas de Histo6ria, desenvolvo a matéria de
maneira que os alunos tenham uma visdo ampla do
negro. Na 72 série, quando se estuda a regido entre
rios, o Egito e a Grécia, trabalho as relacGes de pro-
ducdo salientando o escravismo como forma de acu-
mulagdo de riqueza para uma determinada classe.
Focalizo a religido, tanto dos dominantes como dos
dominados, mostrando que ambas sdo portadoras de
ideologia. Muitas vezes, as criangas reagem, me cha-
mam de racista. Dizem que sou recalcada, que tenho
complexo de ser negra porque s6 falo em negro den-
tro da sala de aula. Mas eu contesto, mostrando que
quando se aborda as raizes das relagdes de produgdo
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no Brasil, € impossivel deixar de falar do negro. As-
. sim, aos poucos, os alunos compreendem a proposta
€ a assumem.

Na 8?2 série, dentro do programa de Histéria Mo-
derna e Histéria Contemporanea, procuro dar uma
visdo do enriquecimento dos paises colonialistas a
partir da exploragdo do trabalho do negro africano
através do escravismo. No 1? colegial, trabalho com
Histéria da América e Histéria do Brasil, concomitan-
temente. Para introduzir a Hist6ria da América, foca-
lizo o indio na sua sociedade, antes de Colombo e,
também, a sociedade africana, antes das grandes na-
vegacdes. Procuro mostrar como era a vida do afri-
cano, como era a vida do indio e como isso foi trans-
formado a partir da explorag@o colonialista.

Essa metodologia foi, inclusive, escolhida para
representar a Delegacia de Ensino de Pocos de Cal-
das numa reunido em Belo Horizonte, ocasiio em
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que sera discutida a mudang¢a do curriculo no Esta-
do. Nessa proposta, entretanto, introduzimos algu-
mas modificagbes: Histéria da Civilizagdo passaria
para a 52 e 62 séries e Historia do Brasil e da América
para a 72 e 87 séries, porque a nossa preocupac¢io &
justamente dar oportunidade a crianga pobre, que di-
ficilmente chega a 8? série, de entrar em contato
com esses conhecimentos3.

No colégio, temos cinco 5z séries no periodo
da manha. Em cada sala, ha sempre de seis a dez ne-
gros. Mas como esses alunos, dificilmente, atingem
os graus mais adiantados onde eu leciono, consegui
que o professor de Portugués desenvolvesse um
trabalho de valorizagdo do negro, voltado especial-
mente para eles. O comportamento dessas criancas
na sala de aula merece ser descrito. Eles entram, sen-
tam todos juntos, do lado oposto da janela, da clari-
dade, vao para o recreio juntos, todos muito inibidos.
Entdo, qual a proposta? Mobiliza-los, fazer uma rebe-

lido dentro da classe, estimula-los a falarem, a parti-
ciparem, a darem atencdo aos seus cadernos. Esse é
um dever que temos para com qualquer aluno mas
principalmente para com o negro..

E necessario estar sempre alerta, pois no decor-
rer da minha experiéncia no magistério ja presenciei
fatos que me deixaram revoltada. Por exemplo, ao
participar, pela primeira vez do conselho de classe
percebi que os professores usavam o apelido ‘‘plane-
ta’’, numa evocacio ao programa de televisdo Plane-
ta dos Macacos, para se referirem a duas alunas ne-
gras, consideradas burras, feias, atrasadas. Procurei,
entdo, mostrar-lhes o prejuizo que essa atitude esta-
va causando a essas meninas, que uma vez rotuladas
de incompetentes, jamais poderiam ter um rendi-
mento satisfatério na escola. Felizmente, esses fatos
n3o tém se repetido, mas estou atenta e sempre que
possivel vou as salas, discuto, estimulo os alunos a
brincarem de capoeira, contarem quem vai em Um-
banda, se tem avd benzedor, que historinhas os pais
contam em casa. Entdo, essas coisas afloram, e sb
0s negros tém o que contar, porque o colégio fica
num bairro em que a maior parte da populacdo é
composta de imigrantes, italianos e portugueses; os
filhos de italianos e portugueses ndo sdo portadores
de uma cultura de raiz porque a imigracdo rompe to-
da uma proposta ancestral para entrar numa propos-
ta de ascensdo, num novo mundo. E, realmente, eles
ndo tém o que falar. Entdo, quem tem a graca, a ri-
queza, quem tem tudo sdo as criancas negras. Elas
passam a ser admiradas porque elas sdo interessan-
tes.

Todo esse trabalho de valorizagdo da comunida-
de negra que vem sendo desenvolvido pelo Clube,
tem produzido frutos positivos. Embora o racismo
seja um fato4, embora o negro ainda ocupe posi¢des
inferiores, ele ja dispde de um certo espaco e de
maiores possibilidades de realizacdo. Em Pogos, o
negro nao tem sofrido a violéncia da policia. Ja pro-
testamos contra o racismo, mas nunca foi necessario
protestar contra a policia.

Considero, também, um resultado positivo de
todo esse trabalho que desenvolvemos, o fato de
pessoas formadas dentro do nosso Clube ja demons-
trarem competéncia para realizar suas proprias
atividades. E o que ocorreu com o Grupo
Consciéncia Negras, que se desligou do Chico'

Rei.

3 Em Belo Horizonte, resolveu-se que Histéria da Civilizagdo seria
ministrada nas quatro séries com Estudos de Casos Brasileiros e
Americanos intercalados.

4 No ano passado, um colégio particular realizou um levantamen-
to entre advogados, médicos, engenheiros, casas comerciais,
instituicdes, empresas, cujas colocacGes mostraram de modo
inequivoco o racismo: “eu emprego o negro, sim, mas desde
que ele prove que toma banho, usa sabonete e desodorante’’;
’negro so serve para trepar; a mulher negra s6 serve para isso’’.

5 Grupo criado em 1985 e liderado por uma ex-integrante do Chi-
co Rei. A maior parte dos seus membros é originaria do Chico
Rei do qual se desligaram sob a alegagc@o de ndo disporem de

espacgo para desenvolverem o seu trabatho. Esse grupo tem o in-
centivo de elementos ligados & administracdo municipal.
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RIO DE JANEIRO porcentagem da populacao negra 38,4%

ESCOLA
MUNICIPAL
BARAO DE
MACAUBAS

Adélia Santos
Da Escola Municipal
Barao de Macauabas/RJ

ou diretora da Escola Municipal
Bardo de Macaubas em Inhaima,
periferia do Rio de Janeiro. A es-
cola atende, em sua grande maio-
ria, alunos moradores de quatro fa-
velas da regido. Ao assumir a sua
dire¢do, em setembro de 1984, en-
contrei a comunidade escolar em
greve, como sinal de protesto con-
tra a minha nomeacdo. Uma greve
articulada que, inclusive, mereceu
a cobertura dos érgdos da impren-
sa falada e escrita. Apesar de eu
ter estudado e posteriormente le-
cionado nessa escola, a comunida-
de se recusava a aceitar uma negra
na direcéo.

Entretanto, como pessoa assumida enquanto
negra, militante do Movimento Negro, resolvi aceitar
o desafio. Além disso, eu tinha o apoio dos 6rgdos
governamentais. Fora nomeada pela Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo do Rio de Janeiro, e sabia que
ndo poderia ser demitida.

Neste episodio, os professores se omitiram, ale-
gando que ndo tinham nada a ver com o movimento.
Mas ao assumirem essa postura neutra, ficou paten-
te que eles estavam solidarios com os alunos. Por is-
so, resolvi esquecé-los e iniciei o meu trabalho.

Depois de uma ampla panfletagem no bairro —
enviei uma carta aberta aos 395 alunos explicando
quem eu era — a situagdo comegou a melhorar. Apa-
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receram alguns alunos, e 0 movimento foi perdendo
a forga.

Comecei dialogando com eles, fazendo, sobre-
tudo, um trabalho de sensibilizagdo. Por ocasido do
dia 20 de Novembro promovemos a Missa dos Qui-
lombos e uma homenagem a Zumbi, que tanto os
alunos como os professores desconheciam.

No inicio, éramos apenas quatro pessoas, pois
eu contava apenas com a colaboracdo da secretaria,
da supervisora e da orientadora educacional que ja se
encontravam na escola, e com a diretora adjunta que
eu trouxera para me auxiliar no trabalho de diregdo.

J& no ano de 1985, pudemos realizar um traba-
lho mais elaborado. Fizemos um projeto que previa a
abordagem da questdo racial, como um deflagrador
das outras atividades. Da parte do Movimento Ne-
gro, tivemos muito apoio. Os companheiros, sempre
que convidados, compareciam a escola para realizar
debates, palestras. Nessas ocasiOes, interrompia-
se as atividades e, todos alunos, professores e, mes-
mo, pais — eram convocados para assistirem as pa-
lestras. Era, inclusive, obrigatorio: muitas vezes tive
que ser autoritaria para conseguir realizar os meus
objetivos.

Durante este ano de 1985, trabalhamos, tam-
bém, com a questo da identidade. A medida que fui
conhecendo melhor a escola percebi que os alunos
negros eram comumente tratados por apelido, até
mesmo pelos professores, que justificavam a sua ati-
tude alegando que as proprias criangas se tratavam
daquela maneira e que também seria dificil decorar
0S seus nomes.

Comecei, entdo, a trabalhar esta questdo, incen-
tivando os alunos a se chamarem pelo nome, a ndo
aceitarem o apelido. Falei com os professores e tive
apoio de pelo menos dois deles. Pois até hoje, os
professores antigos, aqueles que resistiram a minha
nomeacdo, dificilmente colaboram e eles sdo a maio-
ria na escola. Deste modo, para evitar que minhas
propostas fossem boicotadas eu ia pessoalmente as
salas de aula ou chamava todos para o patio e discor-
ria sobre a questdo da identidade, da importancia de
se tratar a pessoa pelo nome. Aos poucos, isso foi
mudando.

Ainda, durante o ano de 1985, nos dedicamos a
tarefa de observar o que acontecia na escola, as ati-
tudes dos professores, os estere6tipos que transmi-
tiam aos alunos, a maneira como estes eram distri-
buidos nas salas de aula. A respeito disso, eu sempre
sugeria aos professores para ndo deixarem os alunos
no fundo da sala — lugar onde o0 negro costuma se
colocar — e os manterem proximos de si e dos de-
mais alunos.

Comegamos, também, a cuidar da alfabetiza-
¢do, baseando-nos nas propostas de Paulo Freire.




Foto de Almis Veiga

Inicialmente, realizamos um seminéario para nos fami-
liarizarmos com as suas idéias, pois os professores as
desconheciam. A despeito das resisténcias, abolimos
a cartilha e passamos a trabalhar com o vocabulario
das préprias criancas, com a sua propria vivéncia.
Discutimos questdes que fazem parte do seu dia a
dia, tais como o trabalho da mulher — a maioria das
maes dos alunos sdo domésticas — o quarto de em-
pregada, a Constituinte. Nessa tarefa, nos utilizamos
muito do desenho como uma forma de estimular a
crianca a se expressar.

Naturalmente & necessario forca de vontade e
muita disposicdo para essa tarefa. As dificuldades
s3o inGmeras, os professores, mesmo 0s mesticos,
nao estdo informados sobre a cultura afro-brasileira,
e as pessoas tém dificuidade em se assumirem como
negros. Além disso, é dificil motiva-las para uma pro-
posta que exige empenho, pois elas, em geral, ten-
dem a se acomodar. Mas é necessario comegar a agir

e, em alguns momentos, até adotar uma atitude radi-
cal para se conseguir alguma coisa. Ndao podemos
esperar.que os outros se sensibilizem, porque deste
modo ndo comegaremos nunca.

Nesses dois anos de trabalho, conseguimos eli-
minar a evasio escolar e diminuir muito o indice de
repeténcia’. Neste ano, por exemplo, comecamos o
processo de alfabetizagdo com cinco turmas e esta-
mos chegando no final do ano com cerca de
26 alunos reprovados. Isso prova que se tiver-
mos forca de vontade, conseguiremos muita
coisa.

1 A despeito do trabalho desenvolvido pela Secretaria Munici-
pal do Rio de Janeiro, o indice de repeténcia na 17 série é alar-
mante.
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MINHA VISAO
SOBRE O NEGRO
NA EDUCAGAO

Aloizio R. da Silva

Do Centro de Estudos
Comunitario-Cultural
Afro-Brasileiro/Taubaté/SP

ertenco ao Centro de Estu-
dos Comunitario-Cultural
Afro-Brasileiro de Taubaté,
cidade de 220 mil habitantes,
aproximadamente, distante
120 quildbmetros de S3o Pau-
lo, onde ha uma Universida-
de com cerca de 10 mil alu-
nos e varias escolas da rede
oficial e particular de ensino.
Os problemas aqui discutidos
sdo comuns, também, em
Taubaté, onde, como Dele-
gado Regional do Conselho
da Comunidade Negra temos
acompanhado essa realidade
através de um trabalho com
a comunidade negra da regido. :

A minha presenca neste Seminario se justifica
da seguinte forma: a Secretaria da Educaco do Es-
tado de S@o Paulo, juntamente com o Conselho de
Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Ne-
gra, editou no més de maio um documento, Salve o
13 de Maio?", que questiona exatamente a data co-
memorativa do 13 de Maio. Recebemos orientacdo
do Conselho para debater com a rede escolar esse
documento. Na mesma época, o secretario da Edu-
cacdo, através da Resolucdo n° 95/86 de 30.04.86,
determinava as escolas da rede oficial de ensino que
discutissem a questdo racial.

Recebemos alguns convites de diretores de es-
colas de Taubaté para colocar algumas experiéncias
e explicitar como nés, do Movimento Negro, viamos
essa problematica.
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Durante esses contatos com alunos de 1°, 2% e
até 3? graus tivemos algumas surpresas. Por exem-
plo, foi possivel perceber nitidamente a sua ansia em
conhecer questdes que ndo sdo abordadas na escola.
Outro fato que nos chamou a atencao, foi a perplexi-
dade de algumas professoras, alids a maioria delas, a
medida que colocdvamos os problemas que conhe-
cemos e, que para nds, sdo corriqueiros. Dissemos,
por exemplo, que o 13 de Maio, ndo & uma data para
comemoracdes e, sim, para reflexdo, na medida em
que entendemos que os negros até hoje nao tiveram
uma libertacdo efetiva. Para nos, a data mais signifi-
cativa € 0 20 de Novembro que evoca a luta de Zumbi
no Quilombo dos Palmares. Entretanto, a grande
maioria das professoras desconhecia esse tipo de
problema. Eu me lembro de ter sido muito questiona-
do por uma professora de Histéria, quando afirmei
que o negro brasileiro ndo tinha histéria porque o Dr.
Rui Barbosa — inegavelmente, uma das grandes in-
teligéncias do nosso pals — mandou incinerar todos
os documentos relativos ao trafico negreiro, tendo,
portanto, uma grande parcela de responsabilidade
pela situagdo atual da comunidade negra no Brasil. A
professora me perguntou: ““Mas de onde vocé tirou
isso? Eu fiz curso de pos-graduacdo na USP, estudei
Historia e nunca ouvi falar disso. Vocé esta tirando
isso de onde?’’ Entdo, vejam vocés, o nivel de conhe-
cimento dos professores de Historia.

Nessas palestras, abordamos os mais variados
tipos de problemas, que ocorrem ndo s6 No NOSSo
municipio, mas no Vale do Paraiba que é a nossa re-
gido. Discutimos, também, a questao do racismo no
mercado de trabalho, citando, inclusive, um fato
ocorrido em Taubaté e-que choca muito quando é
mencionado. Na nossa cidade, um gerente de banco
nos informou que tinha ordem expressa da diretoria
para ndo admitir pessoas de cor, quer dizer, negras.
Essas s@o ocorréncias que ndo se pode tornar publi-
cas pois ndo se tém como provar, mas sao fatos que
acontecem e que causam uma certa estupefacdo nas
professoras e nos alunos. Deu para sentir, também,
nessas palestras, uma disponibilidade da parte dos
alunos e dos professores para discutir mais a fundo
tais questodes. Eles querem saber, conhecer e querem
a nossa participacao, tanto & que, a partir dessa ini-
ciativa, frequentemente, temos estado dentro das
escolas em Taubaté. Temos, inclusive, nos orientado
com o pessoal da area de Educacdo do Conselho da
Comunidade Negra, para que possamos dar um dire-
cionamento adequado a este tipo de trabalho.

1 Texto elaborado pela Assessoria Técnica de Planejamento e
Controle Educacional — ATPCE e Assessoria para Assuntos
Educacionais dos Afro-Brasileiros da Secretaria de Estado da
Educacdo de S&do Paulo, no intuito de dar subsidios aos profes-
sores para tranformar o “’Dia da Abolicdo’’ num dia de debate,
de denlncia contra o racismo, que ainda & vigente em nosso
corpo social.



Gostaria de relatar, também, uma experiéncia
due ocorreu durante a realizagdo de uma palestra so-
bre a problematica racial, num colégio de Pindamo-
nhangaba. Na platéia, tinhamos criancas a partir de
oito anos até adolescentes de 16, 17 anos, professo-
res, pais de alunos, o que compreendia uma faixa
etaria de até 50 anos. Havia pessoas dos mais varia-
dos tipos de formacdo intelectual. Isso nos causou
uma certa preocupacao, porque nao sabiamos que
discurso utilizar. Entdo, tentamos, de uma certa for-
ma, nos expressar tanto a nivel do entendimento de
criancgas, de adolescentes, como de pessoas de mais
idade. ’

No nosso entender, toda a rede de ensino deve-
ria dar cumprimento as determinagdes contidas no
documento que foi publicado, inclusive, no Diédrio
Oficial. A proposito, no dia 16 de junho, escrevi uma

carta para a delegada regional de ensino de Taubaté, .

Prof? Wilma Mantovani Luci. O teor da carta é o se-
guinte:

““Prezada Senhora,

Na qualidade de Delegado Regional do Conse-
lho de Participacdo e Desenvolvimento da Co-
munidade Negra do Estado de S&o Paulo, do
Vale do Paraiba, 6rgdo esse vinculado a Secre-
taria do Governo do Palacio dos Bandeijrantes,
venho & presenca de V. S? a fim de expor e re-
querer 0 quanto segue:

O Diério Oficial do Estado de Sdo Paulo, de
01.05.86, publicou a resolugdo SE n? 95/86, de
30.04.86, em cujos artigos, o Sr. Secretario da
Educacéo institui o dia de debate contra o racis-
mo e da outras providéncias.

Considerando que Taubaté possui um grande
contingente de criancas negras na rede oficial
de ensino e, que tal resolugcdo é fruto de suges-
toes encaminhadas & Secretaria da Educacéo,
pelo Conselho que represento no Vale, solfcito
as seguintes informagdes:

1. de que forma esse trabalho foi encaminhado
nas escolas estaduais do Vale do Paraiba e,
mais especificamente, em Taubaté?

2. quais escolas, efetivamente, realizaram os
debates?

3. em caso de ndo-realizacdo, que ou quais
motivos impediram o desenvolvimento dos
trabalhos?

4. néo tendo sido tomada nenhuma providén-
cia a respeito, pode ainda, esta Delegacia de
Ensino agilizar providéncias no sentido de
que se leve o tema as escolas, ainda que ex-
temporaneamente?

Sem mais, para a oportunidade, aguardamos a
manifestacdo de V. S8? e subscrevo-me com o
devido apreco.”’

Devo dizer que esta carta ndo foi digna de res-
posta até o dia de hoje. No meu entender, os compa-
nheiros e, principalmente, aqueles que sdo educado-
res, deveriam se sensibilizar com tal atitude de uma
delegada regional de ensino, que ndo se digna a res-
ponder a um documento, que, inclusive, foi escrito
em papel timbrado do Conselho. Parece-me que este
fato & de fundamental importancia e que deve ser
muito debatido.

Para finalizar, gostaria de enfatizar que a educa-
cdo de 1? grau, é de fundamental importancia na for-
mac&o ética, na formacdo moral, enfim, na formacéao
integral da criatura humana. Entendo que a comuni-
dade negra deve, efetivamente, interferir com muita
firmeza nesta area para que nossos filhos,
nossos netos, realmente, vivam no futuro
uma verdadeira democracia racial no nosso
pais.
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0SASCO: DEBATE
E DENUNCIA
SOBRE 0
RACISMO

Ricardo Dias

Escritor e jornalista;

do Grupo Quilombo de
Osasco/SP

ertenco ao Grupo Quilombo

de Osasco, grupo que atua

em dois municipios da Gran-

de S3o Paulo — Osasco e

Carapicuiba - regido periféri-

ca, distante 30 quilometros

da Cidade de Sao Paulo. Em

Osasco, desenvolvemos um

trabalho durante o ano todo,

que envolve ndo sO6 a come-

moracdo do ‘‘Dia Nacional

da Consciéncia Negra’’?, co-

mo uma série de outras ativi-

dades. Essa nossa preocupa-

c¢do com o 13 de Maio vinha

desde anos anteriores, mas a

bem da verdade, somente a

partir da Resolugdo n? 95/86 da Secretaria da

Educacéo?, solicitada pelo Conselho da Comunidade

Negra, conseguimos fazer um trabalho efetivo com

relagdo a desmistificagdo do 13 de Maio. Nos anos

anteriores, tentamos uma aproximac&oo, uma entra-

da na escola para esse trabalho, mas realmemte n3o

conseguimos. Por outro lado, no momento em que

foi publicada a Resolucdo, algumas escolas de Osas-

co e Carapicuiba passaram a se interessar pelo nosso
trabalho.

Gostaria de fazer duas consideracdes a respeito:

a Resolucdo da Secretaria da Educac3o, instituindo o

dia de denuncia e debate contra o racismo, foi muito

importante, mas so surtiu efeito, realmente, nos lu-

gares onde j& havia um Movimento Negro organiza-

do que pudesse servir de suporte para a efetivacdo

do contato entre a comunidade negra e o alunado da

escola. Na inexisténcia desse Movimento Negro
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atuante, essa Resolucdo ndo se viabilizou na pratica;
segundo os professores e diretores dos estabeleci-
mentos de ensino, ndo houve tempo suficiente para
preparar convenientemente os alunos para esse tra-
balho, dado o pequeno intervalo decorrido entre a
publicacdo da Resolugdo e 0 momento em que co-
megamos a fazer as palestras.

Atuamos, basicamente, do dia 12 até o dia 30 de
maio. A procura foi grande. Em pouco tempo, fica-
mos com a agenda totalmente tomada e ndo pude-
mos atender a todas as escolas que solicitaram a pa-
lestra. Nesse periodo, fizemos cerca de 22 palestras
em 12 estabelecimentos de ensino. Palestras exposi-
tivas de 40 minutos mais ou menos e, cerca de uma
hora para o debate, para as perguntas.

A reacdo dos alunos, em grande parte, foi pare-
cida com a reacdo dos alunos de Taubaté. Trabalha-
mos basicamente com os 1° e 2° graus das escolas
estaduais. Sentimos nesses alunos, de um modo ge-
ral, uma solidariedade muito grande com relacdo a
comunidade negra, no que diz respeito ao repudio ao
racismo. Observamos que os alunos negros que, a
principio, se mostraram reticentes em participar do
trabalho, num segundo momento, se sentiram: pro-
movidos pela nossa presenca, pelo nosso trabalho
dentro da escola. Como uma tentativa de chegarmos
a esses jovens, usdvamos o seguinte discurso: sabia-
mos que o jovem em si ndo é racista, mas achavamos
necessario falar a respeito do racismo, pois eles iriam
assumir, num futuro proximo, posicdes de importan-
cia dentro da sociedade. Eles questionavam, entao,
que ndo basta o jovem ndo ser racista, é preciso que
o adulto também n3do o seja e, inclusive, muitos
apontaram casos de racismo por parte de seus pais,
de seus irmdos. Todos concordaram unanimemente
com a necessidade de se assumir uma posicdo efeti-

1 No seu intuito de fortalecer a luta pela conquista do direito a ci-
dadania plena, o Movimento Negro estabeleceu o 20 de Novem-
bro, data da morte de Zumbi dos Palmares, como o *‘Dia Nacio-
nal da Consciéncia Negra”, resgatando assim a figura deste lider
que, com sua luta, abriu novas perspectivas ao negro brasileiro.

2 A Resolucdo n? 95/86 de 30.04.86, do secretario de Estado de
Educagdo de Sao Paulo, determina que as escolas da rede esta-
dual discutam a problematica racial.
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va contra o racismo.

Num segundo momento, tivemos uma conserva
com alguns professores e anotamos algumas conclu-
soes a respeito do trabalho: falta de uma preparacao
anterior, o que prejudicou um pouco o rendimento
das palestras, e pouco tempo para preparacao efeti-
va do alunado.

Por outro lado, os alunos reivindicaram a conti-
nuidade de trabalhos deste tipo, ndo s6 com relagdo
a questdo do negro, mas também, com relagdo a mu-
lher e ao indio. Eles, inclusive, acharam muito impor-
tante, muito positiva a presenca, na escola, de pes-
soas que ndo sdo professores.

Uma das dificulades que enfrentamos, enquanto
grupo voltado para a difusdo e para a questdo do ne-
gro, foi justamente a formacdo de monitores. Por is-

80, j& estamos nos preparando para formar novos
monitores, a fim de atender a demanda que possivel-
mente ocorrerd no proximo ano.

Percebemos, também, que ndo podemos, ago-
ra, neste ano de 87, continuar fazendo palestras ex-
positivas. Queremos melhorar um pouco a qualidade
do nosso trabalho, obter material audio-visual, s/ides
e até um video-cassete, pois sentimos que palestra
expositiva se perde, sendo pouco intenso o seu al-
cance junto ao aluno.

Gostariamos de enfatizar, também, o seguinte:
falamos para alunos do centro de Osasco, ou seja,
alunos de classe média e, nessas escolas, evidente-
mente, encontramos um nimero muito pequeno de
alunos negros. Mas fomos também a periferia, onde
ha uma maioria de alunos negros, e pudemos sentir a
diferenca de situacdo. Tivemos, inclusive, que criar
linguagens diferentes para as duas situacoes.

Finalmente, de um modo geral, nés, enquanto
grupo, do Movimento Negro, voltado para a defesa
e difusdo da cultura negra, consideramos essa Reso-
lucdo da Secretaria da Educagdo de suma importan-
cia, porque nos deu a oportunidade de levarmos essa
discussdo para dentro das escolas. Sugerimos, até,
para os companheiros de outros estados, que talvez
n3do tenham ainda essa possibilidade, que procurem
reivindicar, também, esse tipo de Resolugdo , esse ti-
po de encaminhamento, porque essa iniciativa é mui-
to interessante para o nosso trabalho.

Para finalizar, ficam algumas conclusdes: este
trabalho ndo pode se restringir ao més de maio, de-
veriamos ter acesso a escola durante o ano todo; os
professores deveriam preparar previamente os alu-
nos; deveriamos ter a possibilidade de voltar
as escolas para testar o desenvolvimento das
nossas propostas.
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CENTRO DE
CULTURA AFRO-
BRASILEIRO
CONGADA DE SAO
CARLOS

Casimiro Paschoal da Silva
Do Centro de Cultura
Afro-Brasileiro Congada
Sao Carlos/SP

Centro Cultural Congada’ ja
existe oficialmente ha dez
anos em S3o Carlos e, des-
de 1976, é reconhecido co-
mo uma entidade de utilida-
de publica pela Camara Mu-
nicipal de Sdo Carlos. Du-
rante todos esses anos, a
pratica do Movimento Con-
gada em Séo Carlos se deu
no sentido de desenvolver
atividades culturais, espor-
tivas, recreativas, de resga-
tar e valorizar a cultura ne-
gra. No decorrer desse pro-
cesso, o Centro Congada
tem enfrentado varias resis-
téncias, ndo s6 a nivel dos 6rgdos institucionais, co-
mo da prépria Universidade. E sobre elas que orienta-
rei meu relato.

Em maio de 1985, varios embaixadores de paises
africanos — Gana, Senegal, Costa do Marfim, Togo,
Nigéria, e outros — estiveram na cidade de Sao Car-
los, numa visita de carater comercial. Nés, do Centro
Congada, consideramos importante estabelecer um
contato com essas pessoas, mas a Prefeitura se recu-
sava a fornecer detalhes sobre a visita. Tivemos
acesso a essas informagOes uma semana antes, e s
ficamos conhecendo o roteiro da visita, apenas algu-
mas horas antes da chegada da comitiva. Houve to-
do um processo de escamoteamento, com objetivo
de impedir a nossa presenga na recep¢ao.
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E nesse contexto que entra, entdo, um processo
de interferéncia do Centro Congada, pois, recebendo
os embaixadores, representantes diretos da comuni-
dade negra, estariamos mostrando para toda a co-
munidade a presen¢a do negro em S3o Carlos. As-
sim, o Congada comegou a agir. Preparamos, entdo,
uma manifestagdo cultural e um documento a ser en-
tregue aos embaixadores, solicitando um maior inter-
cambio cultural e técnico-cientifico com aqueles
paises.

Apesar das dificuldades — os embaixadores se
hospedaram num hotel de luxo, onde negro ndo en-
tra — conseguimos realizar 0 nosso intento.

No decorrer da apresentacdo aconteceram fatos
curiosos. As pessoas ficaram preocupadas, porque,
de repente, se viram diante de uma por¢do de ne-
gros, com atabaques, pandeiros, chocalhos, com
aquelas trangas esquisitas, brincos, roupas estra-
nhas, descendo a rua da cidade que da acesso ao ho-
tel. Foi um choque. Os hospedes achando estranho
aquele bando de negros, o gerente preocupado, que-
rendo fechar a porta. A comiss&o organizadora da vi-
sita, por sua vez, me chamou, em particula, explici-
tando a sua preocupacdo com o grande nimero de
negros presentes, uma vez que o buffet estava pre-
visto apenas para os convidados. Procurei
tranquiliza-los, informando-os que o nosso objetivo
era o de mostrar aos embaixadores que existiam
negros na cidade que desenvolviam um trabalho cul-
tural.

Havia uma expectativa, uma ansiedade em sa-
ber o que um bando de negros descalcos, com rou-
pas esquisitas iria fazer com atabaques, pandeiros.
Sera que vai dar samba, carnaval, batucada?

Mas, quando tiveram inicio as dancas afro, as
musicas dos elementos do Centro, as pessoas come-
¢aram a se aproximar, inclusive a imprensa, que tem
se mostrado muito resistente as nossas reivindica-
¢Oes (para se publicar um artigo no jornal € uma difi-
culdade).

Durante a apresentac3o, o representante do Se-
negal ia explicando para o prefeito o significado das
dancas, que por coincidéncia, faziam parte do folclo-
re do Senegal. No decorrer do evento, entregamos
para cada embaixador um documento solicitando es-
se intercambio cultural e técnico-cientifico.

Apds a apresentacdo, fiquei sabendo, através
do representante do Senegal, que o prefeito os infor-
mara de que os negros em Sdo Carlos eram bem re-

1 Antes da existéncia do Centro de Cultura Afro-Brasileiro Conga-
da o Movimento Negro em S&do Carlos atuava através do Grupo
Rebu — uma comunidade de pessoas interessadas no desenvol-
vimento do Teatro Experimental do Negro e na questdo racial.
Sua posicdo critica face ao racismo e suas préticas, seu trabalho
concreto de informacgdo, a formagdo de atores e criagdo de pe-
¢as que apontavam para a questdo racial, significou um grande
avango no processo de organizagdo da comunidade. Afirmagdo
de identidade cultural e dendncia da exploragdo dos oprimidos
constituiram a tematica desse grupo. A partir de 1976, entdo, o
Grupo Rebu deu origem ao Centro de Cultura Afro-Brasileiro
Congada que passou a efetuar o trabalho cultural numa pers-
pectiva politica.




presentados e ocupavam bons cargos na cidade. Es-
se fato me levou a solicitar uma audiéncia com o pre-
feito, audiéncia esta adiada por duas vezes. Final-
mente, quando consegui falar com o prefeito, para
contestar aquelas afirmagGes, pedi que me mostras-
se onde estavam os negros bem representados e os
cargos que ocupavam na cidade. D4 para contar ape-
nas em uma mado a participacdo de negros e negras
nas lojas de S3o Carlos. Ele me informou que estava
fazendo muito, mas que precisaria conhecer os qua-
dros da comunidade negra ao que eu argumentei se
ele havia sentido necessidade de conhecer os bran-
cos que colocara na Prefeitura.

Na sua concepgio ele estava abrindo espacgo pa-
ra a comunidade negra — no carnaval houve a elei-
¢80 da rainha negra, do rei-momo negro, das prince-
sas negras. Mas, para sua infelicidade um dos ele-
mentos do Centro lembrou-lhe que, neste pals, o ne-
gro s6 & considerado quando se trata de carnaval,
futebol e samba, e que, passado o carnaval, a mes-
ma rainha negra volta a ser empregada doméstica.
Reivindicamos, também, do prefeito o reconheci-
mento legal do Centro Congada, exigindo a sua parti-
cipacdo em qualquer assunto referente &8 comunida-
de negra.

Como grupo que luta pela conquista de um es-
paco para o negro em nossa cidade, temos enfrenta-
do uma série de dificuldades, inclusive, entrando em
confronto com pessoas que embora ndo tenham vin-
culos com o Movimento Negro, tentam se promover
as suas custas — como o Centro Negro Municipal.

Este grupo, apesar de criado recentemente, ja
esta instalado junto a Prefeitura, enquanto o Centro
Congada luta, ainda, para conseguir uma sede.

Assim sendo, o Centro Congada resolveu tomar
uma posicdo. Durante a cerimdnia de abertura do no-
vo Centro, foi lido um discurso, que gerou uma série
de polémicas e cujo teor & o seguinte:

“Né6s, membros da populagdo negra brasi-
leira, estamos convencidos da existéncia do
preconceito racial, marginalizacdo, péssimas
condicdes de vida, subemprego, discriminac&o

- na admissédo de emprego, perseguigcdo racial no

trabalho, permanente represséo e violéncia po-
licial, condigdes sub-humanas dos presidiarios,
tratamento desumano nos hospitais psiquitri-
cos, prisées arbitrarias, abandono de criancas
que, em sua maioria negras, tornam-se delin-
giientes, exploragcdo e prostitui¢do sexual, eco-
némica e social da mulher negra. Sendo assim,
lutamos pelos direitos igualitérios assegurados
pela Constituicdo, que para 0s negros nunca
existiram. N§o esperamos nunca que os deten-
tores do poder e dos privilégios decorrentes da
heranca do racismo, venham resgatar a histéria
africana e afro-brasileira que escamotearam até
hoje. Isso é tarefa nossa, dos negros conscien-
tes, no resgate da nossa histéria, da nossa dig-
nidade de povo. Trouxemos da Africa a forca
do nosso espirito, das nossas instituicbes
soécio-econémicas e politicas, de nossa religido,
arte e cuftura. Baseados nesta heranga cultural,
queremos uma sociedade nova, onde todos
participem realmente e, juntos, possamos reu-
nir nossas forgcas e lutar pela defesa do povo
negro em todos os aspectos: politico, econémi-
co, social e cultural. Diante dos fatos expostos,
vemos a importancia dos movimentos negros.
O Congada esta hé nove anos representando 0s
negros de nossa cidade, enfrentando todos os
tipos de discriminagdo e dificuldades criadas
pela classe branca dominante e seus represen-
tantes, que em momento algum estiveram
preocupados com a nossa problemética e da
maioria da populagcdo carente. E ai, senhores, é
que entra a unido de nossas forcas. Somos da
opinido de que ndo precisamos da criagdo de
novos érgédos, preocupados apenas com a con-
dicdo social do negro, mas, sim de fortalecer as
entidades j4 existentes, para que juntos possa-
mos romper a estrutura racista dos 6rgdos mu-
nicipais, governamentais e politico-nacionaris,
para que ndo fagcamos parte dessa polftica colo-
nialista, imperialista, que tem perpetuado a
condicdo dos afro-brasileiros e negros do mun-
do. Hoje, aqui reunidos na criacdo deste novo
Centro, esperamos que ele possa ser mais um
canal de expressdo dos nossos anseios demo-
créticos, que democraticamente ele ndo perca
os objetivos de continuidade de nossa luta. Por
outro, consideramos uma atitude de nova visdo
politica da Prefeitura, conhecer parcialmente os
nossos direitos de participacdo, mas devemos
permanecer alertas, ndo nos iludirmos com a
primeira porta aberta, pois todas as outras con-
tinuam fechadas.”

Posteriormente, esse documento foi entregue a

Camara de Vereadores da cidade, o que fez com que
o prefeito adotasse represalias, ordenando que, a
partir daquele momento, qualquer oficio do Centro
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Congada enderegado a Prefeitura seria engavetado.
Esse acontecimento, obviamente veio dificultar ainda
mais a nossa posicio.

Na éarea educacional, o Centro vem desenvol-
vendo um trabalho voltado para a questdo da discri-
minag&o racial da crianga negra2. No decorrer dessa
nova experiéncia, temos nos deparado com situa-
¢des que merecem serem conhecidas: ao entrevistar
uma familia negra de Sao Carlos, observamos que a
crianga da casa puxava a saia de sua mée, querendo
conversar conosco a respeito de sua experiéncia na
escola. Percebemos, entretanto, que a mie se omitia
temendo incomodar o pai com essas preocupagdes.
Somente, ao sair de sua residéncia, ela nos contou
gue a sua filha, Unica negra na escola, era alvo cons-
tante de insultos e de discriminagdo racial passando,
entdo, a revidar, espetando com a ponta do compas-
so, 0 garoto branco que a molestava. Tal fato, que a
menina omitiu da familia, acabou levando-a a perder
0 ano.

O grupo vem tentando atuar também na Univer-
sidade. Quando o Ministério da Cultura solicitou &
Universidade Federal de S&o Carlos, documentos so-
bre o negro no Brasil, constatou-se que a Universida-
de ndo os possuia. Entdo, por sugestdo do Prof. Nel-
son Prudencio o pedido foi encaminhado ao Centro
de Cultura Afro-Brasileiro Congada. Posteriormente,
o Centro apresentou um projeto visando a criacio de
um Grupo de Estudos Afro-Brasileiro Congada. Pos-
teriormente, o Centro apresentou um projeto visando
a criacdo de um Grupo de Estudos Afro-Brasileiros
dentro da Universidade que ficaria responsavel por
assuntos referentes a problematica do negro.

Entretanto, até a aprovagdo da proposta, tive-
mos que enfrentar inumeras dificuldades. O projeto
teve que ser revisto varias vezes, pois no inicio a Uni-
versidade entendeu que queriamos apenas uma sala
para realizarmos nossas reuniées quando, na verda-
de o nosso objetivo era de que a Universidade assu-
misse através da pesquisa e da sua infra-estrutura, de
forma mais eficaz, a questdo da discriminac&o racial.
Na realidade almejavamos um espaco politico dentro
dessa instituicado.

Apos varias discussdes a Universidade concor-
dou desde que o Congada nao atuasse junto ao Se-
tor Cultural da Universidade. Deste modo foi criado
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um Grupo de Cultura subordinado ao Setor Cultural.
Este grupo, apesar de contar com a participacdo de
militantes do Congada, é independente do mesmo3.
Apébs a sua aprovagdo, entretanto, surgiram varias
dificuldades demonstrando que havia um desinteres-
se da parte da Universidade em atender as nossas
preocupacoes.

Finalmente, vou relatar um outro fato que mos-
tra a luta do negro na conquista de um espaco, inclu-
sive, nos meios académicos. No processo de organi-
zacao da colecdo? do professor Eduardo de Oliveira e
Oliveira, trabalhou uma garota negra do Centro Con-
gada. Entretanto, quando pedimos a sua participa-
¢80 mais efetiva, a Universidade alegou que ndo ha-
via recursos financeiros para tal, e 0 seu nome nem
sequer apareceu na publicagdo do inventario das
obras. Esse & um exemplo da perpetuacdo da condi-
¢do do negro, da negacdo da sua participacdo numa
atividade que, depois, passa a ser atribuida a
outros. Estes, as custas do trabalho de uma
militante negra, consolidam a sua posicdo na
Universidade.

2 Este trabalho, que vem sendo desenvolvido por militantes do
grupo, tem como objetivo estimar as condigOes socio-
econdmicas da comunidade negra, bem como averiguar o seu
comportamento frente ao problema da discriminag&o racial.

3 O grupo da Universidade & basicamente académico e apolitico
tendo como objetivo servir de vitrina para os artistas negros da
regido. O Grupo Congada constitui-se numa frente de luta do
Movimento Negro e um canal de reivindicagdes e dentncias das
péssimas condicdes de vida da comunidade negra.

4 Inventéario analltico da colegdo Eduardo de Oliveira e Oliveira.
Vera Aparecida Lui Guimaraes e Maria Cristina P. Inocentini Ha-
yashi, Arquivo de Historia Contemporanea, UFSCAR, 1984. Es-
sa colegdo é constituida por um conjunto de documentos de na-
tureza diversa, que retratam ndo s aspectos da vida particular e
publica de Eduardo de Oliveira e Oliveira, como também, o con-
texto histérico da sua atuagdo na trajetéria do Movimento Ne-
gro no Brasil.
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GRUPO NEGRO DA
PUC/SP

Gevanilda Gomes dos Santos
Do Grupo Negro da PUC/SP

ou relatar algumas expe-
riencias vivenciadas na
area educacional. Antes,
porém, vou apresentar al-
guns dados que caracteri-
zam o Grupo Negro da
PUC/SP. Desde sua ori-
gem, em agosto de 1979,
o Grupo Negro da PUC
vem se constituindo numa
vertente do Movimento
Negro em S&o Paulo, ao
desenvolver atividades
dentro e fora da Universi-
dade Catolica, visando a
intervencdo e ampliacdo
da discussdo sobre a reali-
dade racial negra na sociedade brasileira. Solidifi-
cou-se como um nicleo negro militante que, partin-
do da compreensdo de sua realidade racial e social,
procurou atuar no sentido de desmistificar o mito da
democracia racial e do ideal de ascensdo social, des-
nudando os mecanismos que geram a discriminagéo
racial, responséavel pelas desigualdades raciais no
Brasil.

Nesses oito anos de experiéncia temos atuado
dentro e fora da Universidade, como idealizadores e
participantes, juntamente com outras entidades do
Movimento Negro e segmentos dos movimentos so-
ciais, no nivel educacional, cultural e politico, denun-
ciando a politica racial do Estado que explora a popu-
lacdo negra enquanto mao-de-obra barata, oprime-a
enquanto homens e mulheres e os discrimina en-
quanto negros. Nossa preocupacdo basica sempre
foi no sentido de concretizar uma linha de agdo que
possibilite a compreensdo do nosso papel enquanto
elemento negro, da nossa especificidade dentro do
processo mais amplo das relacdes sociais brasileiras.

Todos os nossos trabalhos, desenvolvidos den-
tro e fora da Universidade, foram norteados por prin-
cipios de autonomia e independéncia, visto que, no
ambito interno das instituicdes em geral, e especial-
mente nas universidades, com rarissimas excecoes,

se reproduzem os mecanismos de discriminagdo ra-
cial: na medida em que apresentam uma estrutura
elitista, ndo adequam os curriculos escolares ao ver-
dadeiro papel historico do negro no processo de for-
macdo da sociedade brasileira. Ao mesmo tempo,
por manterem uma postura pouco critica em relacao
a essa realidade, acabam sendo coniventes com o
ideal do mito da democracia racial. Partindo desta
constatac3o, dirigimos boa parte de nossas ativida-
des para fora da Universidade, pois & ai que se en-
contra a maioria da populagdo negra.

Avaliando, hoje, todo um trabalho inicial, cons-
tatamos que nosas experiéncias contribuiram para
solidificar uma linha de agdo que pressupde autono-
mia e independéncia em relacdo as instituicdes esta-
tais e particulares. Compreendemos que uma vincu-
lacdo com tais estruturas, sem antes constituir um
grupo sélido (com objetivos, metas e estratégias de-
finidas), resultaria na intervengcdo ou dire¢do dos
nossos trabalhos. Essa linha de pensamento provém
da compreensédo do papel que a ideologia racial cum-
pre no Brasil, pois, desde a Abolicdo ela vem sendo
difundida, através de varias instituicdes, de forma a
amenizar as contradicGes raciais e desmobilizar os
grupos mais atuantes, com o objetivo de manter o
controle sobre a problematica racial, negando sua
existéncia.

Dentro deste contexto, nossa relacdo com a
Universidade Catélica foi possivel, em parte pela revi-
sdo que vem fazendo de sua cumplicidade no tocan-
te a escraviddo, também por sua nova postura advin-
da de uma série de autocriticas, que a tem colocado
ao lado dos setores menos favorecidas da sociedade.
Esses fatores criaram uma conjuntura favoravel ao
desenvolvimento de nossos trabalhos. Nosso Unico
vinculo é a utilizacdo fisica de suas dependéncias,
elemento vital na estrutura organizacional de qual-
quer entidade do Movimento Negro.

Na area educacional desenvolvemos algumas
atividades que podemos conceituar de educagdo in-
formal, pois nos transformamos em agentes de nos-
sa propria historia. Através da promocédo de debates,
seminarios, manifestacdes culturais afro-brasileiras,
discussGes em salas de aula, orientacdo de trabalhos
escolares que abordavam a tematica racial negra,
conseguimos, sendo reverter, pelo menos contribuir,
significativamente, para que estudantes e professo-
res refletissem sobre essa questdo. A seriedade dos
nossos trabalhos despertaram o interesse pela tema-
tica racial negra, no ciclo basico {(na estrutura curri-
cular da PUC/SP o primeiro ano é basico para todos
os cursos) e em algumas disciplinas, a partir da inicia-
tiva de seus coordenadores ou professores, foi aber-
to um espaco para a discussdo da problematica do
negro.

Via de regra, todo tema debatido em sala de au-
la, procurando relacionar a questdo racial com diver-
sas éareas profissionais ou disciplinas afins dentro de
cada curso, acabava sendo desviado, ganhando es-
paco uma calorosa discussdo sobre a existéncia ou
ndo do racismo no Brasil, ou sobre a ndo conivéncia
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com as praticas racistas, ou mesmo o estarrecimento
pela constatacdo, apos nossas denuncias, de quanto
as pessoas se constituiam em agentes de difusdo do
racismo.

Fora da Universidade, nossas experiéncias como
palestristas em escolas de 1° e 2° graus da rede esta-
dual de ensino, abordando a tematica negra por oca-
sido do dia 13 de Maio — Dia Nacional de Dendncia
Contra o Racismo, ou 20 de Novembro — Dia Nacio-
nal da Consciéncia Negra,demonstrou que a crianga
e o adolescente oferecem menos resisténcia 8 com-
preensdo do racismo na sociedade brasileira. Eles o
identificam imediatamente, oferecendo exemplos
concretos e cotidianos, ao relatar episddios pitores-
cos ocorridos com seus colegas. Revelam, também,
um total desconhecimento a respeito da contribui-
¢éo real do negro no processo histérico brasileiro, e,
geralmente, apresentam um conhecimento distorci-
do, conforme a historiografia oficial.

Partindo dessa experiéncia e da necessidade de
ampliar nossa atuagdo no meio académico, organiza-
mos um curso de extensdo a fim de inserir a tematica
racial no meio académico e ocupar um espaco_na
Universidade. Essa nova e atual proposta culminou
com um trabalho conjunto com o Departamento de
Antropologia da Faculdade de Ciéncias Sociais, cujo
tema foi “O Negro e as Relagdes Sociais no Brasil”,
que teve como objetivo repensar criticamente um
conjunto de pressupostos tedricos ja existentes em
nossa historiografia; difundir novas perspectivas re-
sultantes de trabalhos sérios de pesquisas e de pes-
soas comprometidas de fato com a realidade do ne-
gro no Brasil; estimular a producéo intelectual de no-
vos expoentes sobre a tematica, bem como, sistema-
tizar, avaliar e criar um novo conjunto teérico a partir
das preocupacgdes e interesses do proprio negro. O
curso de extens3o, de carater extracurricular com a
duragdo de 30 horas, ministrado aos sabados a tarde,
num periodo de dois meses, procurou dar aos seus

136 Cud. Pesq. (63) nov. 1987

participantes, através de oito palestras, meios de rea-
lizar uma leitura critica da questdo racial negra, fo-
mentando a necessidade de aprofundar as analises
que envolvem essa questdo.

A experiéncia desse curso de extensdo foi muito
rica e valiosa pois evidenciou nossa capacidade de
mobilizac3o e o grau de interesse que o tema desper-
ta, visto que o curso, estimado para um publico de 50
pessoas, acabou tendo 130 alunos inscritos e mante-
ve uma média de 60 pessoas negras e brancas, estu-
dantes ou ndo durante as aulas; possibilitou ao de-
partamento de Antropologia uma experiéncia pionei-
ra e bem sucedida no que diz respeito a extensdo de
sua area de conhecimento, e promoveu um inter-
cambio cientifico ao apresentar uma programagéo
eficaz e competente em relacdo a tematica, desen-
volvida por historiadores, antropdlogos e cientistas
politicos de varias universidades de S&do Paulo e
Rio de Janeiro, que atuam na area de Ciéncias So-
cias, especificamente no que diz respeito a questdo
do negro.

Essa experiéncia veio oferecer condicdes objeti-
vas para a concretizacdo de uma antiga proposta de
criacdo, dentro dessa Universidade, de um Instituto
de Pesquisa Afro-Brasileiro, capaz de fornecer subsi-
dios tedricos a nossa pratica militante, assim como
produzir e estimuiar a difusdo dessa area do conheci-
mento que é tdo fragil no Brasil.

Atualmente, varios contatos estdo sendo manti-
dos com a Universidade no sentido de viabilizar a
reimplantacdo desse Instituto de pesquisas que esta
desativado desde o momento que seu coordenador,
Abdias do Nascimento, mudou-se para o Rio de Ja-
neiro fechando o IPEAFRO — Instituto de Pesquisas
Afro-Brasileiro. Estamos retomando os trabalhos de
forma a institucionalizar um espaco que, de fato, sir-
va aos anseios e necessidades de organizacéo
do Movimento Negro para uma real emanci-
pacdo do povo brasileiro.




IRMANDADE
NOSSA SENHORA
DO ROSARIO DOS
HOMENS PRETOS

Argemiro Rodrigues

Da Irmandade Nossa Senhora
do Rosario dos Homens
Pretos/SP

uas fases distintas mar-
cam a existéncia da Ir-
mandade Nossa Se-
nhora do Roséario dos
Homens Pretos. A pri-
meira fase se caracteri-
za por uma profunda
restricdo a liberdade e 3
acdo de seus fundado-
res; na segunda fase
inicia-se uma preocu-
pacdo maior com a for-
macdo intelectual e
profissional dos seus
componentes. A res-
peito da primeira fase,
existe um Unico docu-
mento, um livro de autoria de Raul Joviano do Ama-
ral, Os pretos do Rosério, publicado pela Editora Ala-
rico em 1954, no qual me baseei para fazer este rela-
to, além dos depoimentos de muitos ex-escravos
que, nas manhds de domingo, me contavam histo-
rias desse tempo.

Segundo Raul Joviano do Amaral, a historia da
Irmandade Nossa Senhora do Roséario se inicia em
1630 com a chegada a S3o Vicente do navio tumbei-
ro de Lopez Bichorca, que transportava os primeiros
escravos procedentes da Guiné. Lewis Hanke, em
seu livro De Aristoteles ao indjo americano relata as
barbaridades advindas do encontro de duas civiliza-
¢Oes totalmente diferentes: a européia e a america-
na. Temos certeza que o encontro de duas civiliza-
¢des, também totalmente diferentes, a européia e a

africana, causaram o mesmo impacto. Além do cho-
que de culturas, temos que’lembrar as diferencas de
posicdo, de situacdo e de interesses. De um lado, o
povo escravo, arrancado de seu pais, de sua familia e
impossibilitado de cultuar até a sua proépria religido,
além de ter os seus deuses, Orixds — Xango, Exq,
lansd, lemanja, Obatalad — violentados e humilhados.
De outro lado, o senhor, dono absoluto dos bens, de
todas as verdades, com sua previsdo de riqueza solu-
cionada; pois tinham garantida a mao-de-obra escra-
va. Clovis Moura, em seu livro Os Quilombos e a re-
belido negra, deixa patente que o negro nao se com-
portou como coisa no processo de formacado do nos-
so pais. O negro foi um agente e ndo um paciente,
como afirmam muitos historiadores e sociélogos. E é
justamente essa capacidade de acdo e de reagdo que
possibilitou o nascimento da Irmandade Nossa Se-
nhora do Rosério. Os portugueses vicentinos, pira-
tinganos, exerciam a sua religiosidade através da
confraria e das irmandades. Os negros, destituidos
de sua liberdade, de sua terra, de sua familia e até de
sua religido, por sua vez, viam nas irmandades uma
possibilidade de, sob a mascara da religido catdlica,
exercerem a sua religido. S3o Benedito e Nossa Se-
nhora do Rosério sdo os santos venerados pelos ne-
gros de procedéncia banto. Ja nos poroes dos navios
negreiros, negros de procedéncia, tribos, religides,
dialetos, usos e costumes diferentes, conseguiram
um traco identificador. Chamavam-se mutuamente
de ““malungos”’, o que significa irm3do em portugués.
Talvez um lamento pelo destino que os uniu ou por
prever o futuro que os aguardava. Estes fatos, cre-
mos nos, estabeleceram o vinculo da fraternidade e
que s6 numa confraria ou irmandade eles poderiam
encontrar.

N3o temos dados precisos sobre o nimero de
negros que habitavam o planalto paulista naquela
época. Estima-se, todavia, que existiam 500 negros
ligados as instituicOes religiosas, como o Mosteiro
de S3o Bento, o Convento de Santa Tereza e um nu-
mero muito grande de negros dispersos por toda a
regido do planalto. Sabe-se, ainda, que eles se reuni-
ram poucas vezes. Mas, destas reunides, nasceu o
desejo de se unirem, o estimulo a solidariedade, a
possibilidade de cultuarem os seus mortos, o desejo
de serem alforriados, a adogdo dos principios de li-
berdade e da compra cooperativista da respectiva
carta de alforria, o ensejo das festas coletivas, sem a
incomoda fiscalizagdo do senhor e, finalmente, a re-
solucdo em fundar a comunidade Nossa Senhora do
Rosério. Na época, governava S3o Paulo o primeiro
Capitdo General, Dom Antdnio de Albuquerque Coe-
Iho Carvalho e o calendario assinalava 2 de janeiro de
1711. A partir de entdo, a Irmandade Nossa Senhora
do Rosério dos Homens Pretos de S3o Paulo era uma
realidade. Seu primeiro estatuto data de 1808 e o seu
registro foi oficializado em 4 de janeiro de 1809, com
29 artigos que, entretanto, nada dizem a respeito da
escola dirigida a coletividade negra como foi na reali-
dade a Irmandade Nossa Senhora do Roséario duran-
te mais de dois séculos.

Na verdade, ndo temos documentos que pos-
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sam comprovar a existéncia real de uma escola, mas,
sim, de que a Irmandade funcionou como uma
escola!, uma escola de liberdade, uma escola de ci-
vismo, realmente digna de nés que queremos o bem
da humanidade, o bem do Brasil e que prevemos pa-
ra o futuro, um Brasil irmanado, um Brasil integrado.

A segunda fase comeca em 1952. Um jovem
professor, oriundo do interior paulista, foi convidado
a assistir uma missa numa noite de natal. Terminada
a cerimdnia, o mestre foi apresentado aos decanos
da Irmandade2. O relato de suas vidas, levaram ao
mestre, entdo, pela primeira vez, a nogédo do que era
discriminac3o, escraviddo, preconceito.

Em janeiro de 1953, no consistorio da capela, si-
tuada no centro do Largo do Paissandu, ja funciona-
va uma escola visando ao aperfeicoamento intelec-
tual e profissional da juventude negra do Rosério.
Criamos ali um curso de alfabetizacdo de adultos,
portugués, inglés, taquigrafia e datilografia, madure-
za e pratica do comeércio. Dali sairam negros que hoje
ocupam cargos de destaque em todos os segmentos
da sociedade paulista. Todos os cursos, ainda hoje,
depois de 36 anos, permanecem sob a regéncia da
professora Maria da Penha, ensinando e tentando fa-
zer com que a populacdo brasileira siga um exemplo
que nods consideramos bastante digno.

Na verdade n3o encontrei subsidios para falar
sobre a Escola do Roséario, mas deixo aqui o exemplo
da Irmandade Nossa Senhora do Rosario porque,
reaimente, ela foi uma grande escola. Nés, que te-
mos a preocupac¢do de organizar na sociedade brasi-
leira, uma sociedade que denominamos ‘“Republica
de Zumbi”’ nos pautamos pelo exemplo daqueles ne-
gros analfabetos que, com todas as suas caréncias,
com toda as dificuldades da vida, conseguiram reali-
zar alguma coisa em beneficio da coletividade negra
que hoje pode, com mais brilho, com mais eficiéncia,
servir a coletividade em que habita.

Gostaria de falar sobre a Republica, a que me re-
feri para que os senhores meditem sobre uma preo-
cupacio que ha muito me anima. Acredito que aque-

les que conseguem ver um pouco além, sabem que a
comunidade negra esta descontente com a sua posi-
¢80 na nossa sociedade. Existe um certo ressenti-
mento e isto, cedo ou tarde, podera gerar aconteci-
mentos desagradaveis. A Republica de Zumbi seria
uma sociedade formada por nicleos de sete pessoas,
independente de sua cor, mas que tivessem objetivo
de integrar, realmente, os menos favorecidos da so-
ciedade. Esta associa¢do seria, na verdade, uma re-
publica. Funcionaria com todos os elementos de uma
repUblica e cada um, dentro de sua fungdo, estaria
formando o elemento desfavorecido. Falando-se em
desfavorecimento, evidentemente, a comunidade
negra estd em primeiro lugar. Nesta Republica teria-
mos a possibilidade de ter elei¢des normais para pre-
sidente, teriamos magistraturas, teriamos tudo o que
existe na republica, mas sem qualquer discriminacdo
aléem de um firme proposito de elevar a comu-
nidade desfavorecida, isto &, a comunidade
negra, o caboclo, o boia-fria, o nordestino
imigrado, o indio.

-—

Vérios negros, baseados em depoimentos de seus antepassa-
dos, nos confirmaram de que realmente a Irmandade Nossa Se-
nhora do Rosario funcionou como uma escola.

2 Mencionarei apenas alguns: Sr. Inicio Braga, provedor durante
muitos anos, Sr. Irineu, que se dizia naquela época ter 120 anos,
Sr. Cezario, Sr. Conegundes, Sr. Euclides, Sr. Vicente de Paula
Custodio, Sr. Verneques, Sr. Cleéfilo de Barros, Maria Rufino
Rucio a anfitrid do mestre, Felisberta Rucio Rodrigues, Mério
Vaz Costa, Tedfilo, Dna. Dedita, Dna. Bernardina, Nerina e mui-
tos outros.
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EXPERIENCIAS
EDUCACIONAIS
EM
SANTA CATARINA

Jeruse Maria Roméao

Da Comissao de Educag¢ao
do Nucleo de Estudos Negros
e da Rede Municipal de
Ensino de Florianépolis/SC

stamos tentando resgatar o
que é invisivel em Santa Ca-
tarina: o negro e sua cuitura.
Nosso trabalho iniciou-se a
partir de um fato — noticia-
do, inclusive pela imprensa
— ocorrido na escola parti-
cular onde trabalho como
coordenadora educacional:
um pai solicitou que sua fi-
lha, uma menina branca, ndo
sentasse ao lado de uma me-
nina ““macaca’” da 1? série.
Comecamos, entdo, profes-
sores{as) e alunas do curso
de magistéio a trabalhar a
questdo do pegro. Utiliza-
mos, inicialmente, para introduzirmos o debate, tex-
tos e outros materiais publicados em Sao Paulo e Rio
de Janeiro, dada a quase inexistente producdo cata-
rinense. Usamos a revista Palmares em quadrinhos
de Togo loruba e Krisnas do Rio de Janeiro. Convi-
damos os autores da revista para irem a Florianépolis
discutir com as alunas. Em trés seminarios contamos
com a participacdo de Togo loruba e num dos semi-
narios, com a participacdo de Hélio de Assis, tam-

bém do Rio de Janeiro, que falou sobre Negro e Lite-
ratura. Foram analisados temas como: Negro e Edu-
cacdo; Negro na Literatura e nos quadrinhos; Negro
e ideologia. Prosseguimos com uma série de semina-
rios onde aprofundavamos os temas debatidos e fi-
nalizamos com uma sessdo destinada a discorrer so-
bre as propostas de como desenvolver este conteudo
na escola. Na ocasido discutiu-se também sobre as
dificuldades a serem enfrentadas por essas alunas,
futuras professoras devido a auséncia de material
instrucional adequado e de apoio, por parte da dire-
cdo das escolas onde elas iriam lecionar. Muitas de-
las provém do interior de Santa Catarina, de munici-
pios de colonizacdo alem3, italiana, austriaca e polo-
nesa, em alguns dos quais, o ensino & ministrado nas
linguas de origem?2.

Além dessa atividade elaboramos uma carta que
enviamos para outras escolas e algumas associacdes
de professores. Enviamos para a Associacado dos Li-
cenciados de Santa Catarina — ALISC, que congrega
professores do Estado. Em resposta, a ALISC nos in-
formou que a matéria seria encaminhada aos seus
nacleos em todas as regides do estado a fim de que
os professores promovessem discussfes nas suas
escolas.

Realizamos, também, um trabalho com alunos
de 1° grau, de uma escola particular sobre o 20 de
Novembro, dia da Consciéncia Negra e Morte de
Zumbi dos Palmares. Primeiramente foram transmiti-
das informacdes aos professores: quem era(é) Zum-
bi; como se processou a vinda dos escravos para 0
Brasil; o significado do 13 de Maio e do 20 de No-
vembro. Informamos sobre a situacdo do negro no
Brasil na atualidade e sobre o Movimento Negro.
Posteriormente, trabalhamos com alunos por série e
disciplinas: em Matematica utilizamos o significado
da expressdo Axé3; em Geografia, o percentual e lo-
calizacdo da comunidade negra4; em Historia focali-

1 Trabalho orientado pela professora Titular de Histéria. Otirma
Terezinha Medeiros.

2 Numa matéria veiculada no jornal Didrio Catarinense de Floria-
nopolis de 24.02.87, intitulada ““Trés mil criancas do primeiro
grau aprendem o idioma alemao’’, |&-se 'O aprendizado é facil,
porque a maioria das criancas é descendente de alemaes, e traz
de casa algum conhecimento prévio... O municipio de Pomero-
de, a 30 quildbmetros de Blumenau, é conhecido como a cidade
mais alema do Brasil. Ndo poderia ser diferente, ja que 99% dos
15 mil habitantes sdo alemdes ou descendentes, o que torna o
idioma praticamente a lingua nativa da cidade”. Logo, até que
osalunos oriundos dessas comunidades aprendam o portugués,
o professor deve falar o alemado concomitante & lingua nacional.

3 Amor + saide + paz + igualdade + justica + for¢a + luz +
luta — racismo = Axé.

4 IBGE — Recenceamento de 1980: Florianépolis — populacdo de
cor branca — 170.232 — 95,47%; — populacéo de cor preta —
8.080 — 4,53%.
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zamos desde a vinda do negro para o Brasil até o ne-
gro na atualidade; em Religido, o conceito de igual-
dade, oportunidade; em Ciéncias abordamos a misci-
genacdo e o racismo perpetuado através de teorias
darwinistas e evolucionistas; em Educagdo Artistica
trabalhamos com desenhos; em Lingua Portuguesa
com redacdes e questionarios. No debate final, com
todos os alunos, houve uma integrac8o das conclu-
sOes e propostas.

Uma aluna da 4? série nos disse que gostaria de
ouvir falar do negro quando se estudasse os meios de
transporte ‘‘para saber da histéria verdadeira, até a
histéria ruim, que deveria estar nos livros da
gente...”. Quando questionada sobre o que era a
"histéria ruim”’, respondeu: ’‘a histéria ruim é aquela
que mostra que os negros vieram para ci contra a
sua vontade’’. Alguns alunos acreditavam que os es-
cravos vieram para o Brasil de livie e espontanea
vontade. Sugeriu, também, que quando se traba-
Ihasse com meios de comunicac&o, fossem incluidas
a musica e a sua mensagem. O samba em Florianoé-
polis é tido como uma ""coisa’ de negro; o pagode,
as pessoas ndo conhecem (ao menos até essa data);
do afoxé nunca ouviram falar; e de capoeira, temos
apenas um grupo.

Conseguimos perceber, também, a negagéo do
preconceito em fungdo do discurso oficial de que es-
ta & uma democracia racial, apesar de respostas co-
mo a de uma aluna da 32 série "'eu era racista de ca-
samento de negro e branco’’. Quando se denuncia a
discriminagdo — o que & raro — ha um medo das
pessoas discriminadas passarem a ser taxadas de dis-
criminadoras. Mas quando se demonstra isso com
dados, as pessoas conseguem percebers.

Observamos, também, entre as criancas do 1°
grau (ndo nos preocupamos em fazer essa anélise
com as alunas do curso de magistério, por entender-
mos que o adolescente e o adulto tendem a mascarar
as manifestacSes de racismo) a preservagdo do dis-
curso colonialista {dominado e dominante; superior e
inferior; estereotipos, etc.) que transparece em obser-
vacdes do tipo: “’Os brancos precisam proteger e cui-
dar mais dos negros’’; “Racismo acontece porque o
negro ndo faz aquilo que o branco manda’’. Uma alu-
na negra escreveu o seguinte: ““Os.brancos acham
que os negros ndo tém direitos. Todos os brancos
acham que os negros ndo podem ser advogados,
porque acham que os negros ndo podem estudar’.
Um aluno da 37 série me disse o seguinte: “‘a gente
precisava saber de que cor era Deus, para entender
se quem merecia ser escravo era 0 negro ou o bran-
co. Eu vi o retrato de Jesus, ele é branco, de olhos
azuis, e esta numa nuvem’’. Os esteredtipos em rela-
¢@o ao negro, enunciados pelas criancas s3o os mes-
mos encontrados em toda parte: ‘o preguicoso’’, ‘o
que ndo gosta de estudar”, ‘o inferior’, ‘o sujo’’.

Esses alunos manifestam inclusive a ideologia
do branqueamento. Nessa escola particular existem
350 alunos: 10 sdo negros, quatro totalmente negros
e seis mulatos. Mas negro, sempre & o outro. Os alu-
nos mulatos sdo morenos. Alids, isto ndo acontece
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somente na escola. Em Santa Catarina, os negros
sdo morenos, embora a fungd@o que eles ocupam seja
um determinante da cor: quanto menos uma fun¢&o
for considerada propria para negro, mais branco ele
se parece, ou melhor, menos negro ele é. Referir-se a
um negro como negro € na maioria das vezes cons-
trangedor {para quem esta sendo chamado) e ofensi-
vo (para quem chama). Na escola, uma crianca ser
chamada de negra provoca choro convulsivo. Os alu-
nos, alias, se referiam a mim como morena. Quando
eu me assumi como negra, houve siléncio total na sa-
la. Dai uma aluna da 37 série disse o seguinte: ‘é
uma-negra de alma branca, ndo é, tia?’’. Na recrea-
¢do, também, foi possivel observar manifestacdes da
ideologia do branqueamento: os meninos namoram
meninas brancas e as meninas negras ndo namoram
meninos negros. Entre os adultos, casar com branco
é sinOnimo de status, é clarear, é ascender.

Com a realizagdo desse trabalho, pudemos ana-
lisar as condicGes sécio-econdmicas desfavoraveis
em funcdo do preconceito racial que impossibilita ao
negro entre outras coisas, 0 acesso e/ou permanén-
cia na escola e, conseqlientemente, ao trabalho. Pu-
demos perceber, também, que a escola como apare-
tho ideolégico, mascara a realidade das chamadas
“minorias” através da transmiss3o de valores que
objetivam perpetuar a imobilidade de acdes
reflexivas que gerariam modifica¢des em rela-
¢do a situacdo de opressdo em que vivem.

5 Uma pesquisa efetuada em julho/86 pela FUCAT (Fundagdo Ca-
tarinense do Trabalhador), mostrou que numa amostra de 1.096
empregados no comércio de Florianépolis, 1.072 eram brancos
(97,82%) e 24 eram pretos (2,18%). E as justificativas para o
ndo emprego de pessoas negras pelos empregadores vio desde
*’dar melhor aparéncia para os clientes do estabelecimento’” até
que os negros “ndo sdo muito confidveis”’; “’s3o preguicosos’’
etc.
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retendo, neste estudo* des-

crever, a partir de conversas

e reflexdes feitas com pes-

soas do Limoeiro/RS — es-

pecialmente alunos da escola

de 1° grau, e de textos por

eles escritos — fatos, pensa-

mentos, opinides que pos-

sam ajudar a identificar cir-

cunstancias, motivos que

fundam, hoje, a formacdo da

identidade — socializacdo de

negros trabalhadores rurais,

que ai vivem. Acredito que

tais fatos, pensamentos, opi-

nides sdo signos, que no in-

) tercambio da comunicacéo,

se expoem, ao expor um jeito de ser, de viver, de en-
xergar as coisas, as pessoas. Ndo sdo dados isola-
dos, mas pontos de um projeto de vida que os liga
como se fosse uma rede. Rede que carrega dados
passados da comunidade de destino dos que conver-
sam, e porque passados, presentes, aqui e agora,
arremessando-se para o futuro. '
Tentei, durante as conversas, ouvir, perguntar,
responder, evitando tomar como padrdo de entendi-
mento as idéias pré-concebidas a respeito do modo

RIO GRANDE DO SUL porcentagem da populacao negra 12,4%

de agir e de ser dos negros, sejam as cultivadas pelos
negros que, como eu, se esforcam por valorizar o
nosso modo proéprio de ser.

A descricdo n3o é resultado de uma interpreta-
cdo pessoal, mas de interpretacdes formuladas por
pessoas que conversaram sobre um tema que as in-
teressa. ‘

Pergunta Orientadora

A elaboragdo da identidade prapria se faz com
os outros, afirmando sua singularidade frente a eles e
através deles. Os trabalhadores rurais negros, antes
de mais nada, por serem negros, e também, por se-
rem trabalhadores, tém uma identidade doada, impu-
tada por aqueles que detém o governo da sociedade,
o poder econdomico.

O mundo circundante, entendido como o qua-
dro cultural-social-econdmico, concretizado nas si-
tuagdes que estdo bem proximas, estabelece funda-
mentos do ato de fazer-se e refazer-se, o qual da o
sentido que a vida de cada um toma. Tais situacdes,
no caso dos negros e dos trabalhadores, os impedem
de criar e expor sua identidade prépria, uma vez que
Ilhes é outorgada uma, inventada e alimentada por
aqueles a quem convém manter as diferengas sociais
e que, para isso, tentam suprir o que ha de distinto,
peculiar no modo de ser de uns e outros.

As situacOes proximas, as circunstancias, entre-
tanto, ainda que constranjam a identidade de cada
ser humano e de sua comunidade aos limites que
oferece, ndo o cerceiam indefinidamente, n3o cor-
tam suas raizes, irremediavelmente.

Nas circunstancias de hoje, momento presente,
afloram, com maior ou menor nitidez, posturas, ges-
tos que sdo motivados por valores, escolhas, sofri-
mentos, realizacOes passadas. E ndo sbé os pessoais,
antes desses, os da comunidade historica. As acdes
e compreensdes atuais, movidas pelas passadas, co-
letivas e pessoais, contém essas enquanto passado
que se projeta no futuro. Tratam-se, pois de motivos
que fazem as pessoas, as comunidades moverem-se
numa direcdo. Nao sdo fatos exteriores, mas senti-
dos, significados que exprimem, traduzem a visdo
que o grupo tem do mundo, da vida, do trabalho, e
das outras pessoas, das opressdes que sofrem. Sig-
nificados que vdo sendo construidos, reforcados, su-
perados, ao longo da existéncia.

A largura e a profundidade do fosso que separa,
em sua identidade,‘o negro africano, trazido prisio-

* Este trabalho foi apresentado, durante o Seminério, na mesa so-
bre ldentidade. Nota da Redac3o.
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neiro para ser escravo, do negro brasileiro de nossos
dias, é imensa. Entretanto, as terras do fundo do fos-
so unem as duas margens, por ali correm vida e ener-
gia passada que se presentificam hoje, aqui e agora,
sendo 0 motivo isto é bases para presentificagdo do
hoje, aqui e agora, no futuro.

A conquista, pelos negros da espontaneidade de
manifestar seu proprio modo de ser, da naturalidade
de assumir seu papel na sociedade sem negar sua ori-
gem negro-africana, de agir de livre vontade sd@o ges-
tos, sinais que mostram a consciéncia da historia
antiga-recente-atual-vindoura, assumida -ndo por
pessoas isoladamente, mas pela comunidade dos
negros.

Historia essa que fornece a seiva da identidade e
que esta presente na vida de todos os negros, mes-
mo dos que socialmente agem, pensam ou fingem
pensar como se fossem brancos, ou como se as desi-
gualdades, as divergéncias entre negros e brancos
houvessem desaparecido.

O esforco deste estudo €& tentar reconhecer e
compreender os tracos morais, histéricos, culturais
da identidade dos negros, que embora abafados e
transformados, permanecem. Empreendimento difi-
cil, mas tem que ser comecado. Nessa tentativa, a
pergunta orientadora é: que circunstancias e que
motivos fundam, hoje, a formagdo da identidade-
socializacdo de negros trabalhadores rurais, no litoral
norte do Rio Grande do Sui?

Referéncias Teéricas

A formacgdo da identidade se constitui ao longo
da existéncia de cada um, na sua familia e com sua
familia, seu grupo social, sua comunidade. E proces-
so de fazer a sua vida, de Ihe dar direcdo, no seio de
uma cultura, de uma sociedade. E a0 mesmo tempo,
participacdo na construcdo da cultura, da histéria da
comunidade.

Com os parentes, os vizinhos, os amigos, cada
pessoa vai tomando conhecimento da vida, apren-
dendo historias, modos de trabalhar, de se comuni-
car, de se divertir, e assim, aprendendo modos de
agir, caminhos a seguir. Vai fazendo e refazendo seu
préprio destino, ao participar do da comunidade. Tu-
do isso, diz um habitante do Limoeiro, da base para
vida (Palmares, 1986, p. 3). A identidade que se vai
formando é a base para se ir vivendo.

Identidade que se afirma e confirma, quando ca-
da pessoa toma consciéncia do mundo, ao tomar de
si propria. Movimento em que, conforme explica Fio-
ri (1986, p. 4) consciéncia e mundo “‘ganham realida-
de”’, “identificando-se um através do outro’’, através
dos objetos e das pessoas que nos atraem e os quais
tendem para nos.

Formam, elaboram suas identidades, pessoas
que convivem, pondo-se a disposicdo umas das ou-
tras, espelhando-se, trocando, criando conjunta-
mente concepcdes, modos de ser. Se a relacdo se
estabelece pela imposi¢cdo da identidade de uma so-
bre a da outra, mutila-se em sua humanidade, a do
que impde, por ser a Unica considerada, bem como
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adormece, é abafada a do que se vé absorvido.

Incluir, absorver todos numa pseudo identidade
uniforme, tentando suprimir as diferencas, ao
desconhecé-las, foi atitude do europeu “civilizador,
salvador de almas'’, que se instalou na América, aba-
lando, derrubando, massacrando, ignorando a ma-
neira propria de interpretar o mundo dos primeiros
habitantes, bem como daqueles trazidos para ca co-
mo escravos (Dussel, s.d. p. 10-2). Hoje, os que de-
tém o poder do capital, que determina as relactes
entre as pessoas, entre estas e o mundo, ao confis-
car dos trabalhadores os meios de producdo, ao
desapropria-los do seu saber, dos seus valores, aba-
lam sua identidade, impedindo-os de se configurar
responsavelmente, de acordo com sua vocacéo en-
quanto ser humano, de decidir o sentido da produ-
¢do de sua existéncia (Fiori, 1971, p. 3-5).

Embora os oprimidos ndo possam manifestar
abertamente seu modo préprio de ser, este ndo é
anulado ou esquecido. As acdes que chegam a em-
preender em conjunto, visando superar as relacdes
antagodnicas com 0s que 0s oprimem, mostram seu
modo préprio de estar no mundo, ainda que forte-
mente marcado pelas imagens que o grupo antagoni-
co lhe impde (Gramsci, 1981, p. 5-15).

Tais acdes sdo exemplos de que nos ““pordes’’, a
sua identidade continua se construindo e é capaz de
se manifestar, com liberdade, através de brechas que
encontra abertas. Agem com liberdade, no sentido
que Merleau Ponty (1945, p. 501) descreve a circuns-
tancia ‘‘com liberdade”’, isto é, integrando-se ao seu
grupo, na situacdo que ele vive, e com ele assumindo
responsabilidades, tomando decisGes baseadas no
seu préprio modo de ser, de encarar a vida, de viven-
ciar o mundo.

Isto é formagdo da identidade. Identidade que
ndo &€ um ato individual, pois apesar de ser vivida
pessoalmente, s6 pode ser expressa no frente a fren-
te com as outras pessoas do proprio grupo e com ou-
tros grupos. A identidade de cada um, entdo, esta
vinculada a uma classe, um grupo social, uma comu-
nidade que a afirma e confirma. Formacdo da identi-
dade e socializaca@o, pois ndo sdo dois fatos que num
determinado momento se interrelacionam. S3o duas
palavras que deveriam expressar o mesmo ato de
construgdo da pessoa humana.

Quando se fala em socializagdo, se esta pensan-
do em intercambio entre pessoas, entre essas e pro-
dutos culturais, em assimilacio de regras sociais,
comportamentos, valores. Tudo isso, ndo necessa-
riamente no sentido de que cada um aceda a sua hu-
manidade, mas no de que passe a fazer como, a arre-
medar os que se julgam os mais humanos dos ho-
mens, e por isso devem ser imitados.

No Brasil, “’ser humano significa ser branco”
{Luiz et al., 1979, p. 69; Moura, 1983; Mira, 1983;
Souza, 1983; Fernandes, 1984; Silva, 1986) rico, im-
por seus desejos. Assim, para os negros, bem como
para outros desfavorecidos pela sociedade, forma-
¢do da identidade e socializacdo sdo dois processos
que se confrontam, interpenetram, dominando este
sobre aquele.




Tem-se chamado socializacdo, relativamente as
criancas, a sua aproximacdo da sociedade mais am-
pla, a suaintroducdo em ambiente de fronteiras e ho-
rizontes além da familia e da comunidade. Para as
criancas das classes média e alta, isso se da através
da escola. Para outras criancas, nas cidades e no
campo, entre elas a grande maioria dos negros, se
da, antes de qualquer coisa, na luta pela sobrevivén-
cia, seja através do trabalho, ou também, infelizmen-
te, do roubo.

Trabalho e roubo que sdo mais do que meios
para ganhar a vida, representam formas de se por na
sociedade, ou aceitando suas normas e servindo-a —
o trabalho — ou transgredindo suas  regras,
agredindo-a — o roubo.

Procedimentos de Pesquisa

Fui ao Limoeiro, a primeira vez,. para realizar
um estéagio na escola rural ali localizada. Depois disso
tenho |4 estado muitas vezes. De abril a novembro de
1986, no quadro do Projeto Educac3o e Cultura no
Meio Rural do Programa de Educacdo para o Meio
Rural, as professoras da escola do Limoeiro, os alu-
nos e eu desenvolvemos uma experiéncia visando o
aperfeicoamento dos textos escritos pelas criancas.

O presente estudo foi organizado a partir de tex-
tos escritos pelos alunos e por pessoas da comunida-
de, incluidos em Historias do Limoeiro (Escola,
1986), livro organizado a partir da experiéncia ante-
riormente citada, registro de observacdes, entrevis-
tas ndo estruturadas.

As perguntas das entrevistas, feitas primeira-
mente com a intencdo de compreender o modo de
ser das criancas, da comunidade, para poder melhor
me integrar e trabalhar na escola, abrangem os se-
guintes pontos: o0 que caracteriza o gatcho do Li-
moeiro? Como é o trabalho que as mulheres fazem? E
os homens? Por que vocés vém a escola?

Mais tarde, me dei conta de que as respostas a
tais perguntas ofereciam dados para refletir sobre a
formacado da identidade das pessoas que ali vivem.

Os dados estdo no interior das expressdes das
pessoas, no seu comportamento diante da vida, do
trabalho, da sociedade, da familia. A linguagem fala-
da € o veiculo mediador entre o pesquisador e as pes-
soas com quem conversa, ‘‘revela um ao outro na
sua subjetividade, e os une na medida em que um
compreende o outro e a si proprio, ao compreender o
mundo onde se da o encontro. A linguagem revela,
entdo, a objetividade do mundo rural, que é consti-
tuida nas trocas entre sujeitos: a pesquisadora e as
pessoas com quem conversa” (Silva, 1985, p. 65-6).
Por isso ndo s6 perguntei, mas me dispus a respon-
der, contribuir; participacdo que se constituiu na sin-
tese do que tinha na minha bagagem de conheci-
mentos com o que aprendi com as pessoas do Li-
moeiro.

O estudo resultou numa descricio que preten-
de refletir a experiéncia vivida pelas pessoas do Li-

moeiro a partir do convivio com a pesquisadora, se
afastando o mais possivel de ser o que Geertz (1978,
p. 19) chama ““nossa constru¢cdo das construcoes de
outras pessoas’’. Ser uma "‘reflexdo que descreve o
experimentado como foi experimentado’’ (Caballero,
1983, p. 75).

O Contexto

O Limoeiro é uma comunidade de trabalhado-
res rurais, quase todos eles descendentes de negros
africanos, que para la foram levados como escravos.
Situa-se no distrito de Bacupari, do municipio de Pal-
mares do Sul, no litoral norte do Rio Grande do Sul,
distando, aproximadamente, 124 km de Porto Ale-
gre. Liga-se a sede e ao municipio vizinho mais proxi-
mo, por meio de estrada, nem sempre transitavel du-
rante tempo chuvoso.

No Limoeiro, ha trés grandes fazendas onde se
planta sobretudo arroz. E ao longo da estrada da Ca-
valhada, que atravessa a localidade, se encontram as
Chacaras dos trabalhadores rurais. Segundo con-
tam, antigamente, “’os patroes quando ndo queriam
mais um empregado, porque estava velho, davam
um pedaco de terra’”’. Hoje, ndo fosse ‘'a ganancia do
arroz ir chegando e explorando, querendo tomar
conta da estrada’’, o numero de chacaras seria
maior. Muitas foram vendidas aos fazendeiros, quase
sempre por ‘‘troco mais de nada’” (Silva, 1986, p.
123).

Os primeiros portugueses que se instalaram por
ali, de acordo com a memoria da comunidade, quan-
do vinham tomar posse das terras doadas pelo rei de
Portugal, ja traziam seus escravos (Escola, 1986, p.
20), os quais ha muito afastados da Africa e por forca
dos maitratos sofridos, haviam ‘‘esquecido de sua
cultura” {Marques, 1985). '

Todos sdo tios e primos. Descendem do Benja-
mim, negro escravo, vindo de Santa Catarina e do
Gabriel, filho de uma india. E, como Sthal (1981, p.
336-7) registrara a respeito de camponeses balcani-
cos, a identidade de cada um esta ligada ao grupo de
parentesco. Entre si, se reconhecem pelos tracos fisi-
cos, como deste ou daquele ramo; o mesmo aconte-
ce com pessoas de fora que com eles tenham convi-
vio. O parentesco 0os mantém numa comunidade bio-
I6gica e também biografica.

A fazenda & o ambiente onde sdo concebidos,
nascem, crescem, vivem e morrem. Fazenda, que
em nosso pais, segundo Diegues Junior (1960, p. 69-
79), originada dos valores lusitanos, propriedade pri-
vada e familia, foi nlcleo de povoamento do territo-
rio, base de desenvolvimento econémico, ambiente
das relacoes entre racas, de "‘entrecruzamento de va-
lores de cultura’’, e onde se estruturaram as classes
sociais.

Os negros do Limoeiro sdo hoje, trabalhadores
permanentes das fazendas ali existentes ou de outras
da redondeza. O patrdo, para eles, é autoridade aiém
dos limites da sua propriedade {Silva, 1986, p. 131},
significacdo essa que trabalhadores na mesma situa-
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¢do, em outras regides, também atribuem a seus pa-
trdes (Carvalho & D'incao, 1982, p. 63; Forman,
1979, p. 13).

A descrigéo

A descricdo que se segue ndo é uma seqiliéncia
de fatos, de observacdes e de conclusdes. Muito an-
tes de ser um trabalho académico, se constituiu em
trocas entre negros que ao conversar sobre sua iden-
tidade {de negros) recriavam-na, afirmavam-na, e ja
buscavam estratégias para torna-la reconhecida na
sociedade.

Trabalhar e divertir-se

Os trabalhadores do Limoeiro consideram tra-
balhar um dever seja porque o servi¢co deve ser man-
tido em dia, ha necessidade de ganhar dinheiro para

comprar alimentos, ndo convém ficar ocioso, dese-

jam produzir mais e ganhar mais.

O trabalho ndo é s6 meio de ganhar a vida, é ma-
neira de se por & disposicdo da familia, na comunida-
de, na fazenda. Atendem para os exemplos: os alu-
nos da escola afirmaram que trabalhar e brincar é do
que mais gostam; um menino escreveu ser uma
crianga feliz, porque é muito trabalhador; uma meni-
na apresenta sua mae, dizendo que ela gosta de tra-
balhar; outro menino descreve seu pai como bom
motorista, pois sabe dirigir bem e da carona quando
as pessoas pedem; uma senhora diz que, como to-
dos na comunidade, ‘‘faz semana redonda”’, isto &,
sem dia de descanso; os homens sentem orgulho em
contar que com oito, nove anos de idade, ja trabalha-
vam ou na roga da familia ou na lavoura do patréo.

As primeiras atividades de trabalho s3o para aju-

dar a m3e na manutenc¢3o do asseio da casa e no cui ~

dado com a criacdo de pequenos animais. Mais tarde
assumem ocupac0fes com o cultivo de alimentos para
a familia.

Todos vém de descendéncia de pais que ja se
criaram plantando. O plantar, apesar dos esforgos e
fadigas que acarreta, & feito com prazer. O plantar
exige saber sobre o clima, os ventos, as chuvas, a
terra, o modo de trata-los, requer paciéncia, cuida-
dos, espera.

Sobretudo os meninos, desde muito cedo, reali-
zam atividades remuneradas. Ha pessoas, em espe-
cial homens que por falecimento do pai, ainda crian-
cas se tornaram arrimo de familia. Os meninos, du-
rante as férias escolares, limpam valos, replantam
mudas; se souberem conduzir tratores, o seu trabalho
também é utilizado em diferentes periodos do plantio
e colheita. E ao concluir as quatro séries de ensino
que a escola oferece, ja se fazem empregar. As meni-
nas, ao deixar a escola, vdo ser cozinheiras, servicais
em casa de familiares dos fazendeiros, o que leva
muitas a se deslocarem para a sede, outras cidades
vizinhas ou Porto Alegre.
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A fazenda é apresentada como o mais importan-
te ponto de referéncia para o trabalhador e sua fami-
lia. Ali, se encontra ou perde emprego, aprende a tra-
balhar, garante a subsisténcia, muitas vezes reside,
busca realizar o seu ideal de homem e de mulher.

A partir da fazenda, por intermédio do patrdo, se
faz a ligacdo com o mundo exterior. Sdo exemplos
disso: 0 menino que para ir a escola, dependia de ca-
valo emprestado pelo patrdo; a familia cuja esposa
faleceu, e coube ao patrdo todas as providéncias dos
funerais, avisar os parentes; a senhora que foi re-
preendia por vizinhos e familiares, pois ao sentir o
marido mal de sa(de, levou-o para o hospital, sem
consultar o patrao.

O patrdo em relacdo a seus empregados se pde
como empregador, chefe, mestre, benfeitor, conse-
Iheiro, podendo se tornar feroz censor, se contraria-
do. Deve ser obedecido, merece ser respeitado e de-
ve ser evitado o que possa prejudica-lo. Assim, um
empregado, afastado do seu trabalho devido a doen-
ca ou outras razées, sem direitos sociais, porque
nunca foram pagos os encargos da Previdéncia, ndo
denuncia aquele que continua chamando de patrdo.
Pois a sua familia trabalha para os donos daquela fa-
zenda, por tradicdo desde o pai, 0 avd, o bisavo es-
cravo.

A fazenda interessa ao trabalhador ndo apenas
como fonte de emprego, também como lugar onde
torna real, por sua ac3o direta, um produto que, dife-
rente do da roca caseira, ultrapassa os limites da sub-
sisténcia propria e da familia, atinge pessoas e luga-
res desconhecidos. E produto que o projeta, embora
clandestina e surdamente, para além da sua chécara,
da fazenda onde trabalha, da sua comunidade. Sul-
cando a terra com o trator, langando a semente, es-
tudando e mantendo o nivel da dgua na lavoura de
arroz, tangendo o gado, aramando cercas, o traba-
Ihador realiza uma obra que, no seu ponto de vista, o
engrandesse. ‘Ali eu sou livre”, dizia um senhor, no
sentido de "“ali eu construo’’, embora seja uma cons-
trucdo ditada por regras que ele ndo ajudou a estabe-
lecer e cujo conjunto e abrangéncia ndo se lhe ddo
ciéncia ainda que vez e outra, ele se dé conta. Mani-
festacGes como as que seguem, vislumbram cons-

. ciéncia, do que se passa: ‘'Quem é bandeirinha, sina-

liza para o avido largar o veneno, ndo dura muito; se
ndo morre, fica louco’’; “'estdo construindo mais si-
los, para guardar mais arroz, esperando o prego’’;
*“quando a.gente & crianca, trabalha sem parar, de-
pois a gente vai vendo que trabalha e s6 quem ganha
é o patrdo, a gente fica sempre na mesma, entdo co-
meca a ter horario, a ndo trabalhar demais’’.

A fazenda, com sua lavoura de arroz, com tudo
que contém e representa de uma estrutura social e
econdmica que se impbe ao trabalhador, configura
para ele um certo tipo de vida, de alimentacdo, as
possibilidades de ganhar e até mesmo de perder a vi-
da, as aspiragdes. Aspiram, quando, meninos mano-
brar tratores; adultos, ter uma lavoura de arroz, na
esperanca de lucro. CondicOes de vida, de trabalho,
aspiragdes, impostas.




As mulheres ndo tém o mesmo apre¢o pela fa-
zenda que os homens, pois os trabalhos da fazenda,
em geral, dispensam a mao-de-obra feminina,
obrigando-as, muito cedo, a emigrar; o trabalho de
domeéstica, para o qual elas encontram emprego, &
muito vigiado, além de se constituir num eterno reco-
mecar; os trabalhos das mulheres e criangas que exi-
gem pouco esforgo fisico, ndo sdo considerados tra-
balho.

As meninas tém a intencdo de prosseguir estu-
dos, ainda que poucas o consigam, a custa de sacrifi-
cios, e aspiram ser professora, veterinaria, até mes-
mo bancéria ou secretaria. A mde de uma delas se
perguntava ‘“‘como & que as brancas vdo se ver com
0 servico, ja que as negras ndo querem mMais co-
zinhar”.

As mulheres fazem as ligagdes da comunidade
com a cidade, sdo mais desembaragcadas para ai se
movimentar, resolver problemas. Diferentemente do
homem, a mulher do Limoeiro ultrapassa os limites
da chacara, da fazenda, da comunidade, n3o por
participar de uma parcela da geracdo de um produto,
mas devido ao fato de poder, muitas vezes timida-
mente, se colocar e deslocar na cidade, da mais pré-
xima e menor, & mais distante e populosa: Palmares,
Osbrio, Porto Alegre. O poder decidir-se na cidade,
implica manejar outras formas de ver as coisas, de vi-
ver, isso parece contribuir para que as mulheres te-
nham aspiracdes mais corajosas, tendam para além
dos limites da fazenda, da comunidade, sem que isso
signifique abandonar o campo, pois costumam n3o
gostar da vida na cidade. Esse comportamento das
mulheres pouca diferenca traz as suas vidas, ja que
cabe ao marido as decisGes relativas a familia, e ela
obedece.

A fazenda ordena o trabalhar e o divertir-se do
trabalhador e de sua familia. As grandes festas —
Sdo Sebastido, em janeiro, festa dos brancos, dos
fazendeiros; Nossa Senhora do Rosario, em maio,
festa dos ‘““morenos’ e dos brancos pobres — tém
sua data marcada pelos fazendeiros, em funcéo das
necessidades do trabalho na lavoura. Presentemen-
te, uma e outra festa sdo de ‘“todos”’, ficando res-
guardados papéis bem definidos: marcar a data, es-
colher os festeiros, organizar a festa, administrar as
vendas e lucros € com os fazendeiros; limpar o saldo,
a igreja, o terreno, assar o churrasco é com os em-
pregados. Durante as celebragcbes religiosas, no
churrasco, no baile se cruzam empregados e patrdes.

O divertir-se, no Limoeiro, seja participando da
festa dos santos, ou dos bailes realizados no saldo
Flor do Sul, nos periodos de menos trabalho na la-
voura, ndo significa ocio, atividades para encher
tempo vago, distrair, desprender a atencdo de algu-
ma coisa dificil, penosa. Diversdo é ali entendida co-
mo mudang¢a de direcdo no curso do cotidiano, que é
movimentada e motiva prazer, alegria, mesmo para
aqueles que, durante a festa, desempenham funcdes
que exigem esfor¢co, atencdo, cuidados, por exem-
plo, caixa, assador, porteiro. No divertimento, as pes-
soas se véem liberadas da contensdo que o trabalho

exige, ainda que a energia, o esforco, a atencdo re-
queridas ndo sejam menos intensos.

O divertimento proporcionado pelas festas e bai-
les é programado, conversado, pensado, questiona-
do, comentado. Os homens, as mulheres, as crian-
cas constroem aquela alegria, ndo usufruem dela
simplesmente. ‘

No dia a dia, os momentos de relaxar ndo sdo
propriamente diversGes. Para as criancas, as vezes;
para as mulheres, sempre, se confunde com o pré-
prio trabalho: fazer croché, ouvir radio, ou olhar tele-
visdo enquanto amassa o0 pao. Ja para os homens,
com certa frequiéncia, consiste em, apos o trabalho,
jogar cartas com os amigos ou ir a um armazém pro-
ximo beber cachaga e jogar.

Estudar: ler/escrever/copiar

A escola do Limoeiro é mantida pela Secretaria
Municipal de Educacdo, com a qual as professoras se
relacionam facilmente e da qual recebem, através
das supervisoras, orientacdes administrativas e peda-
gogicas. Foi instalada ha alguns anos, quando a loca-
lidade ainda pertencia ao municipio de Osério, por
solicitagdo, pressdo dos trabalhadores rurais. Ai fun-
cionam duas turmas atendidas por diferentes profes-
soras, uma de 12 e 2? séries, outra de 3% e 42.

Ir a2 escola & um ritual por que se tem de passar,
a fim de ingressar no trabalho remunerado e, por is-
so, embora se tenha 11, 12 anos de idade, assumir
posturas de adulto. Algumas meninas, cujas familias
apodiam, especialmente as maes, véem na escola uma
possibilidade de outros horizontes, o que nem sem-
pre se concretiza.

As criancas justificam o ir a escola pela necessi-
dade de aprender “quanto v@o ganhar’’ nos futuros
empregos; assinar o nome, pois sabendo isso pode-
rdo ser até caminhoneiros; ler, para saber o que di-
zem as cartas, as faturas; escrever cartas para os pa-
rentes de outros lugares. Dizem que |4 aprendem a
respeitar, pedir licenca, nao fazer folia, ndo dizer no-
me feio, e pintar, escrever, fazer contas, ler, estudar.

Para os alunos da turma de 1?7 e 22 séries, ler e
escrever é 0 mais importante, a seguir vem a ativiade
de plantar. Ja para os do grupo de 3? e 4% a ordem &
ler, plantar; escrever ocupa a ultima posicdo de longa
lista. Julgam que escrever, depois que sabem juntar
as letrinhas &€ “pela cabeca”, copiando, fazendo
composicdo, escrevendo cartas; agora ‘‘ler sozinho,
entendendo é dificil”’, tem que ‘‘saber ler qualquer
coisa, em qualquer livro”. E importante lembrar que,
ao final da 4? série, eles se consideram prontos, ten-
do aprendido o que a escola deveria lhes ensinar.

Enfase é dada pelas criangas ao copiar: buscam
sempre um modelo a seguir, aprendem copiando. A
falta do exemplo, para apoio, os atrapalha.

Comparando, as maneiras como dizem aprender
a trabalhar em casa, e a estudar e a trabalhar na es-
cola, se vé o seguinte:
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Em casa, a trabalhar Na escola, a estudar

e trabalhar

— Observar 0 que faz e coo — Observa o que faz e co-
mo faz a mae, o pai, a tia, mo faz a professora.
0 amigo.

— Ajuda a fazer. — Repete 0 que a professo-

— Faz sozinho, sendo obser- ra fez.
vado. — Faz sozinho, sendo obser-

vado.

— Vai recebendo tarefas das — Vai recebendo tarefas sim-
mais simples as mais com- ples que pouco a pouco vao
plexas. crescendo em complexida-

de, mas ndao muito.

— Aceita as dificuldades, o — Reclama contra as dificul-
o sacrificio. dades, o sacrificio, aberta-

mente.

A escola aparece mais como divertimento, no
sentido anteriormente explicitado, do que como tra-
balho. As obrigacdes e as exigéncias ali sdo menos ri-
gidas do que no trabalho, seja na prépria casa ou na
do patrdo. Ela & uma passagem, até certo ponto
agradavel e ndo demasiadamente penosa (os indices
de aprovacio da escola do Limoeiro, nos ualtimos
anos, estdo em torno dos 80%) da vida familiar para
a vida do trabalho remunerado. Ela nd@o contraria, ao
contrario, reforca a identidade imputada pela estru-
tura patriarcal-paternalista-capitalista da fazenda. E
assim sendo, ela ndo trata das contradicOes em que
vivem esses pequenos proprietarios-trabalhadores
rurais negros, que se dizem morenos.

Dizer-se negro

Os negros do Limoeiro se sabem negros. No re-
cinto da casa familiar, podem até se tratar de negros,
mas fora se dizem e consentem ser tratados de more-
nos. A denominagdo moreno & aceita com constran-
gimento tanto pelo que diz como pelo que ouve, ja
que & ambigua e por isso mesmo preconceituosa,
além de mostrar que os tracos fisicos sdo reveladores
da identidade étnica que se quer escamotear.

Ha pessoas, no Limoeiro, que afirmam ter a es-
cola acabado com as divergéncias entre negros e
brancos. Antigamente, se um branco entrasse no sa-
3o dos ‘‘morenos’’, os pais retiravam as filhas, e os
negros n#o ultrapassavam a porta do saldo dos bran-
cos. Hoje, dancam juntos, sdo amigos. Uma senho-
ra, impedida na juventude, de casar com o namorado
branco, ‘porque o cabelo dela era duro”, afirma com
seguranca que ‘‘essa historia de negro e branco aca-
bou, hoje, s6 o dinheiro separa’’. Entretanto, ailguém
contava que num baile, recentemente, na sede do
distrito onde se localiza o Limoeiro, um branco recla-
mava do ‘‘cheiro dos negros'’.

Os negros do Limoeiro ndo se dizem negros e
ndo tém presente, ou negam, sua origem africana.
Na escola, uma menina ao ver fotografia de moci-
nhas de uma aldeia da Costa do Marfim, reagiu com
violéncia: ‘’Eu ndo tenho nada com essa gente, eu
ndo tenho nada com africano’’. Um menino, ao se
comentar a beleza das mocas da foto, acrescentava:
““Mas, tem negro que é feio. Credo!”.
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Certa ocasido, conversando sobre a formagdo
do povo gaticho, os alunos nédo incluiram os negros
africanos. Ao se perguntar por que todos nés, na sa-
la, tinhamos a pele negra, responderam ser devido a
nossa descendéncia dos escravos.

A presenca da fazenda enquanto estrutura so-
cial e econdmica na consciéncia dos negros do Li-
moeiro & t3o forte, que estes ndo se percebem como
descendentes de um tronco étnico, mas de uma ca-
tegoria econdmica, de pessoas inteiramente sujeitas,
transformadas em objetos, animais. Que pessoas
ndo se envergonhariam de ndo descender de pes-
soas, mas de objetos, de animais?

As criancas ao se aceitarem descendentes de
africanos, passam a se interessar por historias de afri-
canos.

A lembranca da escraviddao, embora silenciada,
esta presente no dia a dia: na submissdo ao patréo,
no trabalhar sem parar, no dar o melhor de si para
outros viverem bem, enquanto ele, trabalhador, vive
mal. "' Trabalhei, como um escravo, s6 ndo apanhei”’,
narrava um senhor de mais de 70 anos. Histérias da-
quele tempo, ninguém quer lembrar. S6 dizem “'ne-
gro era que nem animal, era horrivel” e mudam de
assunto. Ou se chegam a contar, os sacrificios e tor-
turas dos escravos sdo evidentes, como na histéria
das Tochas de Fogo (Escola, 1986, p. 17-8) que mos-
tra como até mesmo depois de mortos eram destina-
dos para servir, proteger o senhor.

Recusar-se a falar sobre esse tempo passado-
presente nio esta revelando que a dor da escraviddo
esta viva, as chagas sangrando? A maneira mais sim-
ples de aliviar tanta desgraga ndo tem sido esquecé-
la ou fingir que foi esquecida? Marca atual do tempo
da escravatura, n3o sera a desunido, que dizem exis-
tir entre amigos e parentes que se criaram juntos?
N3o sera isso, ainda, fruto de estratégias destinadas
a manter os negros enfraquecidos, enquanto grupo?

E a lembranca da Africa? Esta parece ter ficado
adormecida. Mas n#o estard presente na forga que
tem a unidade familiar e os parentes? Na compreen-
sdo do trabalho como direcdo de vida? Na religiosida-
de, apesar da auséncia de igreja e de terreiro, na co-
munidade?

Conclusdes

A descricdo contém a compreensdo que tive-
ram a respeito da formac3o da identidade e da socia-
lizagdo dos negros trabalhadores do Limoeiro, estes
e a pesquisadora, enquanto conversaram sobre isso.
Tal compreensdo ndo esta concluida, ela é feita e re-
feita na convivéncia, no dia a dia, pela vida afora.

A leitura da descricdo faz perceber que a forma-
¢do da identidade-socializacdo dos negros do Limoei-
ro tem-se feito, principalmente, através do trabalho,
para o qual sdo iniciados na familia, recebem reforgo
na escola, e cuja aprendizagem vdo completando, ao
longo da vida, como empregados de uma fazenda,
no caso dos homens, ou a ela direta ou indiretamente




vinculadas, no caso das mulheres. Trabalho e seu
complemento, divers3o.

Tanto a identidade econdmico-social — traba-
lhador — quanto a étnica — negro — se pdem como
identidades de seres humanos oprimidos, espezi-
nhados, que ndo tém manifestado, abertamente, ati-
tudes visando reverter a situag3o.

A fazenda, enquanto organizagdo econdmica e
social, ponte ligando-os com a sociedade mais am-
pla, estabelece o horizonte em que tém sua identida-
de formada, sdo socializados.

O motivo que os impulsiona para formacio da

identidade, parece ser o de negar ou de esquecer que -

descendem de escravos, pessoas transformadas em
meros instrumentos de produgdo. O fato de ndo se
dizer negro & mais profundo do que o simples esca-
moteamento da cor da pele e dos tragos fisicos, é
tentativa de esconder que descendem de pessoas
que a sociedade considera ndo-humanas. O “more-
no”, produto da miscigenagdo que segundo Nixon
(1986) nada mais & do que ‘“miragem psicologica’’,
estaria salvando-os da ndo-humanizac3o, por conter
em si 0 humano para a sociedade, o branco.

Ao tentar se humanizar, os negros que n3o se
dizem negros, se desumanizam. Para retomar em
suas maos a diregdo humana da sua identidade, ndo
basta ter consciéncia de que vivem cobertos por uma
que Ihe foi outorgada. E preciso assumir a dor dilace-
rante de ter sido, e ser ainda escravo e exilado, obje-
to usado e jogado, e se dispor, com todos os negros,
a cavocar a margem brasileira do fosso que nos sepa-
ra dos avos africanos escravizados e dos irmdos que
l& na Africa estdo. Cavocar e cultivar; quanto mais
proximos estivermos do fundo do fosso, lugar onde
as terras de uma margem e outra contiuaram se co-
municando, mais humanamente negros seremos. E,

em se tratando de negros trabalhadores, a sua huma-
nizacdo se dara, simultaneamente, enquanto descen-
dentes de uma etnia e pertencentes a uma classe so-
cial, conseqientemente negros e trabalhadores. As-
sim, se humanizardo, com eles, os fazendeiros, inte-
grantes de grupo Unico de classe social oposta que
the faz oposigao, como brancos e como patrdes.

Enegrecer o mundo, eis nosso motivo. Enegre-
cer, ndo como antdnimo de embranquecer, portan-
to, ndo para absorver o branco.

Enegrecer, maneira prépria de os negros se po-
rem no mundo ao receberem o mundo em si. Enegre-
cer, face a face em que negro e branco se espelham,
se comunicam, sem deixar de ser cada um o que é.

A convivéncia entre os irmdos de destino, a pes-
quisadora e as pessoas do Limoeiro, que possibilitou
o surgimento deste trabalho, foi um esfor¢o de ene-
grecimento m(tuo, uma capinada, ainda leve, na
margem do fosso. Esperamos que os negros que le-
rem este estudo se integrem ao NOSSO grupo, nessa
capina, e também os brancos. Estes, ndo como soli-
darios, mas como pessoas que também estdo culti-
vando a sua identidade propria.

Os que se valem de métodos mais formais para
fazer ciéncia, talvez estranhem a forma de expresséo
deste estudo. A eles, quero explicar que no fazer e
refazer de trabalhos a respeito da formacdo do negro

" como negro, vou buscando com os sujeitos da pes-

quisa e com a comuniade cientifica, a melhor manei-
ra de investigar a questao.

Concluindo: espero que o estudo possa oferecer
algum elemento que contribua para melhor com-
preensdo da formagdo da identidade-
socializacdo dos negros e dos trabalhadores
rurais assalariados permanentes, no Brasil.
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RELATO E AVALIACAO DE
EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS —
MESAS IE I

ADELIA AZEVEDO DOS SANTOS — Escola Municipal Bardo de Macaiubas — RJ
* ALOIZIO RODRIGUES DA SILVA — Centro de Estudos Comunitario-Cultural Afro-
Brasileiro — Taubaté — SP ¢ ARANY SANTANA NEVES SANTOS — Secretaria da
Educacéo e Cultura da Bahia ¢« GEVANILDA GOMES DOS SANTOS — Grupo Negro
da PUC-SP ¢ JOAO JORGE SANTOS RODRIGUES — Fundacio Gregério de Matos e

Grupo Cultural Olodum — Salvador — BA ¢ KATIA DE MELO E SILVA — Grupo

Cultural Olodum — Salvador — BA e LUIZ ALBERTO OLIVEIRA GONCALVES —

Instituto de Recursos Humanos Jo#o Pinheiro FAE/MEC — MG * LIGIA COSTA

LEITE — Centro Integrado de Educacéo Pablica — CIEP — Rio de Janeiro — RJ

* MARIA DE FATIMA VIANA — Associacdo Cultural Zumbi — Maceié — AL
* MARIA DE LOURDES TEODORO — Universidade de Brasilia — DF ¢« RICARDO
DIAS — Grupo Quilombo de Osasco — SP

LUIZ ALBERTO: Na pesquisa que desenvolvil; -

tive grande dificuldade em registrar dentro da escola
conteuddos sobre o patrimdnio cultural negro. Nas es-
colas pesquisadas, encontrei apenas alguns rudimen-
tos, além disso, os conteGdos eram ministrados de
forma episddica. Discutia-se a quest3o racial, havia
palestras, semanas culturais, mas, esporadicamente.
A questdo, entdo, & como organizar esse patrimonio
cultural de forma a transforma-lo em conte(ido esco-
larizavel para a crianca de 17 a 42 série. A Silvia to-
cou num ponto importante — a articulagao da escola
com as agéncias produtoras de cultura negra. Defen-
do a idéia de que a escola tem que se articular com
essas agéncias e com instituicGes preocupadas em
organizar o patrimonio cultural negro, a fim de que
esse patrimonio passe a fazer parte do seu cotidiano.
Agora que ouvi o relato dessas experiéncias alternati-
vas que estdo ocorrendo, me pergunto: sera que pa-
ra se modificar alguma coisa dentro do sistema de
ensino temos que continuar desenvolvendo expe-
riéncias alternativas? Fago esta pergunta, principal-
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mente para os colegas de Sdo Paulo, que ja contam
com o Conselho da Comunidade Negra e, também,
para a Adélia do Rio que, como diretora, trabalhou
com esta perspectiva na sua escola.

ADELIA: Penso que temos condicdes para alte-
rar o curriculo oficial, sim, mas com muita dificulda-
de, através de uma luta muito séria. O trabalho que
consegui realizar é alternativo, porque pouquissimas
pessoas ligadas ao sistema vao a minha escola subsi-
diar a iniciativa, ou sequer, ver o que esta ocorrendo.
Além disso, no Rio de Janeiro, o Projeto Zumbi dos
Palmares da Secretaria de Cultura permite que esse
trabalho seja desenvolvido em qualquer escola do
Municipio, a nivel de 12 a 8? série. Entretanto, penso
que essa iniciativa ndo pode ser especifica ao siste-
ma. O Movimento Negro deve estar presente, por-
que na medida em que deixarmos esta tarefa por
conta do sistema, este ird desenvolvé-la da forma

1 Ver comunicacdo: ‘‘Reflexdo sobre a particularidade cultural na
educagdo das criangas negras’, p. 27.






mente, isso ndo vai resolver os problemas. Mas a Ba-
hia tem um Movimento Negro atuante, que esta
constantemente invadindo as escolas, pressionando,
e nenhum professor ou aluno pode negar essa reali-
dade. Na Bahia se vive esta situagcdo, ndo adianta
querer esconder, as pessoas freqiientam as casas de
santo para jogar bazios, usam roupa branca, fitinha.
Dizem que é folclore mas, no fundo, todos estdo
muito impregnados da cultura africana. Entdo, mais
do que a experiéncia do curriculo, existe esse com-
promisso de todos nds militantes.

LIGIA: Dirijo uma escola de meninos de rua no
CIEP (Centro Integrado de Educacdo Publica) do
Sambo6dromo — RJ, pois com a vitéria do governa-
dor Leonel Brizola, houve a possibilidade de se cria-
rem escolas deste tipo. Mas eu discordo da Adélia,
porque acho que a abertura para se fazer um trabalho
deste tipo ndo se deve exclusivamente a politica, ao
partido que esta no poder.

ADELIA: Fui mal interpretada: disse que a aber-
tura para se colocar esta matéria no curriculo foi da-
da naquele governo, sim. Tenho 18 anos de magisté-
rio e todas as vezes que eu falava sobre este assunto
na sala de aula era de forma clandestina. Portanto,
ninguém pode desconhecer que nesses quatro anos
houve uma abertura para determinados assuntos,
antes, problematicos. Agora, se nds ndo aproveitar-
mos a oportunidade n3o é problema do governo. E
uma questdo de nos, militantes dos diferentes movi-
mentos sociais, sabermos trabalhar, até mesmo
quando somos usados. Essa possibilidade de se dis-
cutir a questdo racial nas escolas ndo foi um prémio
do governo Leonel Brizola ou do PDT. Foi uma con-
quista do Movimento Negro que vivia brigando por
isso ha muito tempo. Nunca tivemos o direito de falar
abertamente sobre este tema dentro da escola. Isso,
acontecia, as vezes, quando nos depardvamos com
uma diretora mais sensivel; mas hoje, esta instituido
a nivel de programa da Secretaria Municipal de Cul-
tura. Aqui em Sdo Paulo, também, n3o podemos
deixar de reconhecer que foi o governo Montoro, o
PMDB, que possibilitou determinadas aberturas. Es-
sa abertura ndo ocorreu apenas no Rio de Janeiro,
mas em S&o Paulo, na Bahia. Aléem disso, a Lei
5.692, apesar de descaracterizar a educagdo, possibi-
litou uma certa abertura. Foi com base na Lei 5.692
que fundamentei a proposta que passou no Conselho
Estadual de Educacdo. Obviamente este &€ um pro-
cesso que esta se iniciando e ndo se expandiu para
todas as escolas, mas eu penso que daqui para frente
outras escolas irdo aderir.

JOAO JORGE: As colocacdes do pessoal da
mesa refletem a possibilidade do Movimento Negro
responder aos problemas na area da Educagdo. To-
dos os que falaram apresentaram uma resposta a um
tipo de educacdo vigente no Brasil, a uma escola co-
lonizada, racista, responsavel, inclusive, pela sua for-
macdo. Muitos perguntam como fazer com que es-
sas experiéncias sejam incorporadas ao sistema ofi-
cial de ensino. No caso da Bahia, onde acompanhei o
processo de implantagdo da disciplina Estudos Afri-
canos, ainda enfrentamos muitos obstaculos. A dis-
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ciplina é optativa e isso & bastante problemaético: os
professores ndo tém a obrigagdo de aceité-la e de-
pois de dois anos ela pode ser retirada do curriculo.
Por ocasido da sua implantacdo, enfrentamos véarios
problemas. Por exemplo, ndo havia verba para tradu-
zir livros e ndo ha possibilidade de se trabalhar com o
material colonizado que temos. Nesse sentido, esse
trabalho alternativo torna-se importante porque re-
presenta a continuidade de uma necessidade que
n3o foi suprida ainda. Enquanto o pessoal do Mara-
nh3o, da Bahia, de Alagoas e de todos os demais es-
tados continuarem com essas iniciativas & um sinal
evidente que ainda n3o conseguimos conciliar os
nossos interesses com os interesses dos representan-
tes do estado. Algumas das experiéncias relatadas
pelos participantes da mesa foram muito ricas por
nos apresentarem um espelho de uma realidade que
tem que ser modificada. Mas tem que ser uma con-
quista paulatina, através de etapas. Entretanto, ndo
podemos deixar de apontar os erros, como fez a
Adélia, porque ha erros, e aponta-los se constituira
num caminho rico e fértil para o Movimento Negro.
Noés estamos de parabéns pela mesa, e acho que to-
dos que assistimos a esta apresentacdo devemos le-
var para os hossos estados, para as nossas agremia-
cdes, essa possibilidade de reflexdo.

MARIA DE FATIMA: Todas essas colocacoes
apontam para a necessidade de propostas concretas
no que diz respeito & educacdo bésica no pais e a ela-
borac&o do livro didatico. A minha sugestdo é que se
forme uma equipe que possa sistematizar, do ponto
de vista tebrico e pratico, sugestdes para as autorida-
des competentes. Penso que os presentes neste Se-
minario devem se pronunciar através de um docu-
mento a ser encaminhado, pelo Movimento Negro de
cada estado aqui presente, as Secretarias de Educa-
cdo e Cultura e, também, ao Ministério da Educacé@o
e Cultura.

" ALOIZIO: Gevanilda, na medida em que vocé
coloca que a Gnica participagdo da PUC em relagéo
ao Grupo Negro & a possibilidade de vocés usarem o
espaco fisico da Universidade, gostaria de saber se a
diretoria da PUC n&o impds nenhuma condi¢cdo para
que fosse utilizado o nome Grupo Negro da PUC,
pois através dele ha uma vinculag&o.

GEVANILDA: A Universidade nunca nos inter-
pelou a este respeito, talvez pelo carater do trabalho
que desempenhamos. O nome Grupo Negro da PUC
se deve, sobretudo, a localizagdo, ao espaco fisico
que utilizamos, pois, inclusive, elementos de fora da
Universidade integram o grupo. Temos autonomia
total no nosso trabalho e a Universidade tem conhe-
cimento das atividades que desenvolvemos em con-
junto com o Movimento Negro. Penso que isto ocor-
re devido a atual perspectiva da Igreja em relagdo ao
oprimido, ao negro. E nés aproveitamos esta brecha.
Na medida do possivel nés estaremos caminhando e
fazendo com que eles nos déem todo apoio material
para as nossas atividades. Atualmente, estamos lu-
tando pela institucionalizacdo do Centro de
Estudos, porque, do ponto de vista moral, es-
te espaco ndo nos pode ser negado.




POSFACIO

Em busca de um conceito mais negro que o pardo

Senhora gramitica

perdoat os meus pecados gramaticais
Se ndo perdoardes

Senhora

eu erraret mais

(Solano Trindade)

Coisas do tluminismo francés. A razido produz ciéncia, ou vice-versa, nao im-
porta, Importa a crenga: ciéncia é verdade. Levando-se em conta ou nio, o contexto
historico, a tendéncia, a visdo, a perspectiva, 0 quem, o alguém, o para quem, o vi-
vido, o intuido... Ciéncia & verdade. E mais: 0 meio para se avingir o saber, a cién-
cia, a verdade e a educagdo, isto é, a educagio formal e institucional, a escola.

Parodiando o poeta, que nos perdoe a escola e a sua ditadura de acertos, su-
postamente clentificos, nis preferimos o exercicio do erro.

O exercicto do erro & o obyjetivo Giltimo dos escritos deste Caderno. A reflexio
sobre a questio educacional do negro no Brasil leva-nos a questionar ‘‘verdades’’.
Erramos, propositalmente erramos, quando argumentamos que dois e dois deve-
riam ser quatro, mas @s vezes nio 5o, pois entendemos que entre a4 operagio e o re-
sultado se interpde a ideologia do matematico, e dai falar-se da isengao da analise
feita sob a ‘'friexa’’ dos dados estatisticos, torna-se um conceito muito relativo.
Dois e dois podem ser trés ou cinco, ou quatro. Existe a leitura e a outra leitura pro-
posta neste Caderno. Erramos ao insistirmos em colocar pingos nos ‘'is’"’, quando
aparentemente fi estio pingados. Porém, parece-nos que quando contestamos o di-
ditico que adfetiva o livro, estamos também falando que 0 b-a-bi nido é aprendiza-
Ao assim t3o mecinico e que os ‘‘is’’ ndo estio assim 3o sagradamente pingados,
ou ainda melhor, que para bom entendedor pingo (ou falta de pingo) é letra. Erra-
mos ao afirmar que Pedro Alvares Cabral nao descobtiu o Brasil e que a Princesa Isa-
bel ngo nos deu a liberdade. Erramos quando trazemos & cena os mocambos, os
guetos, as favelas, contrapondo-nos ao conceito do Brasil ordem e progresso, o Bra-
si do todo pelo social. Erramos quando percebemos que a educagdo, para as crian-
¢cas negras, nio & um aprendizado pelo prazer, ao contririo, trata-se do aprendizado
pela dor. A dor de perceber-se discriminada, estigmatizada, inidentificada. Erra-
mos mais, erramos sempre. Diante da ditadura dos acertos, democraticamente, er-
ramos. Erramos, inclusive, contra a democracia, aquela dita racial, que denunciamos
como falicia.

Por entre esta densa nuvem de ‘‘verdades’’, insistimos em trilhar pelo cami-
nho dos erros em busca de uma identidade, em busca de um conceito de negro,
muito mais consistente que o pardo, o sem cor. Aqui a desobediéncia tem cor, e ela
é negra.

Segundo Luiz Carlos Maciel ‘‘0 erro & um momento de verdade, como quer a
dialética’’, portanto, sé bem que por outras vias, n0osso compromisso também é
com a verdade e entendemos que é chegado o momento.

Se estamos equivocados, perdoem-nos, mas erraremos mats.

Percy da Silva

Do Grupo de Trabalbo para Assuntos
Afro-Brasileiros da Secretaria

de Estado de Educacdo de Sio Paulo
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PARTICIPANTES

ADELIA SANTOS
Rua Padre Januério, 220 — Inhaima
20761 RIO DE JANEIRO RJ

ADEMIL LOPES
Rua Jodo Cozza, 80 — Botafogo
13560 SAO CARLOS SP

ALQIZIO RODRIGUES DA SILVA

Centro de Estudos Comunitario-Cultural Afro-
Brasileiro

Rua Prof. Juvenal da Costa e Silva, 397

Jd. Maria Augusta

12080 TAUBATE SP

ANA CELIA DA SILVA
Caixa Postal 6423
40000 SALVADOR BA

ARANY SANTANA NEVES SANTOS

Av. Cardeal da Silva, 155 (Ed. Cardeal) apto. 408
Federagdo

40000 SALVADOR BA

ARGEMIRO RODRIGUES
Movimento de Integracdo Social
Rua Luiz Gées, n® 74 casa 6
04043 SAO PAULO SP

CARLOS A. HASENBALG
Centro de Estudos Afro-Asiaticos
Rua da Assembléia, 10 sala 501
20011 RIO DE JANEIRO RJ

CARLOS ALVES MOURA
Setor Bancario Norte

Ed. Central Brasilia 5° andar
70300 BRASILIA DF

CASIMIRO PASCHOAL DA SILVA
Rua Angelino Faralli, 102
13560 SAQ CARLOS SP

ESMERALDA VAILATI NEGRAO
Fundagdo Carlos Chagas )
Av. Professor Francisco Morato, 1565
05513 SAQO PAULO SP

FULVIA ROSEMBERG

Fundacd@o Carlos Chagas

Av. Professor Francisco Morato, 1565
05513 SAO PAULO SP
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GEVANILDA GOMES DOS SANTOS
Rua Oliveira Mello, 1121 — lIpiranga
04278 SAO PAULO SP

HELENA THEODORO LOPES
Rua Delfina, 42 apto. 102 — Tijuca
20511 RIO DE JANEIRO RJ

HENRIQUE CUNHA JUNIOR
Escola de Engenharia de Sao Carlos/USP
13560 SAO CARLOS SP

IDELSUITA RABELO PAIXAO
Povoado do Mimbo
64400 AMARANTE PI

IRENE MARIA F. BARBOSA
Rua Bardo de Itapura, 2392
13075 CAMPINAS SP

ISMAEL ANTONIO FREIRE

Centro de Cultura Afro-Brasileira Congada
Rua Madre Saint Bernard, 770 — Jd. Paraiso
13560 SAO CARLOS SP

JERUSE MARIA ROMAO
Rua Capitdo Anaxagoras Ayres Neto, 52 — Estreito
88070 FLORIANOPOLIS SC

JOAO BAPTISTA BORGES PEREIRA

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da Universidade de Sao Paulo (Diretoria)

Caixa Postal 8105

05508 SAO PAULO SP

JOEL RUFINO DOS SANTOS
Praia do Botafogo n° 114 apto. 703
22250 RIO DE JANEIRO RJ

KATIA DE MELO E SILVA

Grupo Cultural Olodum

Pca. José de Alencar, 9 — 17 andar — Pelourinho
40000 SALVADOR BA

LUIZ ALBERTO DE OLIVEIRA GONCALVES
Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro
Av. Amazonas, 5855 — Gameleira

305630 BELO HORIZONTE MG

LYDIA GARCIA BEZERRA DE MELLO
Centro de Estudos Afro-Brasileiro — CEAB
Edificio Brasilia — Radio Center W 3 Norte
lojas 19/20

70719 BRASILIA DF



MANOEL DE ALMEIDA CRUZ

Ndcleo Cultural Afro-Brasileiro

Av. Sete de Setembro, 1809 — Trecho da Vitéria
40520 SALVADOR BA

MARIA JOSE DE SOUZA
Caixa Postal 374
37700 POCOS DE CALDAS MG

MARIA DE LOURDES TEODORO
HIGN, Q 715 Bloco A C 30
70770 BRASILIA DF

MIGUEL WADY CHAIA
Fundacio SEADE/DIEESE
Av. Casper Libero, 464
01033 SAO PAULO SP

PETRONILHA BEATRIZ GONCALVES E SILVA
Rua Liberdade, 282 apto. 103
90410 PORTO ALEGRE RS

RACHEL DE OLIVEIRA
Rua Abutui, 66
04810 SAO PAULO SP

RAIMUNDQO GONCALVES
Rua Cajueiro, 17 — Itapua
41600 SALVADOR BA

REGINA PAHIM PINTO

Fundacdo Carlos Chagas

Av. Professor Francisco Morato, 1565
05513 SAO PAULO SP

RICARDO DIAS

Grupo Quilombo de Osasco

Av. Hildebrando de Lima, 1472 — Jd. Quitauna
06190 OSASCO sP

SILVIA CRISTINA COSTA LEITE
Rua Senador Jodo Pedro, 285 — Fabril
65025 SAO LUIS MA

TEREZA CRISTINA N. ARAUJO
Av. Rui Barbosa, 664/702 Flamengo
22250 RIO DE JANEIRO RJ

VANDA MARIA DE SOUZA FERREIRA
Estrada Velha de Pavuna, 4539 BI. 14/103

Inhauma
20761 RIO DE JANEIRO RJ

VERA REGINA SANTOS TRIUMPHO
Rua Tijuca, 346 — Bairro Medianeira
90630 PORTO ALEGRE RS

ZELIA AMADOR DE DEUS
Av. Governador José Maicher, 960/501
66000 BELEM PA

ZEZITO DE ARAUJO
Av. Pres. Agostinho da Silva Neves, 78 — Pogo
57030 MACEIO AL

INSTITUICOES, ENTIDADES OU GRUPOS
PARTICIPANTES, CONTATADOS E
MENCIONADOS

ASSOCIACAO CULTURAL ZUMBI
Rua do Imperador, 397 — Centro
57000 MACEIO AL

BLOCO CARNAVALESCO ILE AIYE
Rua do Curuzu, 233 — Liberdade
40000 SALVADOR BA

CENTRO DE CULTURA AFRO-BRASILEIRA
CONGADA

Rua Madre de Saint Bernard, 770 — Jd. Paraiso
13560 SAO CARLOS SP

CENTRO DE CULTURA NEGRA DO MARANHAO
Rua dos Guaranis, s/n® — Baré Jodo Paulo

Caixa Postal n® 430

65000 SAO LUIS MA

CENTRO DE ESTUDOS AFRO-ASIATICOS
Rua da Assembiléia, 10 sala 501
20011 RIO DE JANEIRO RJ

CENTRO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS
Rua Carangola, 288 sub-solo sl. 645
30350 BELO HORIZONTE MG

CENTRO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS
Ed. Brasilia Radio Center W 3 Norte

lojas 19/20

70719 BRASILIA DF

CENTRO DE ESTUDOS COMUNITARIO-
CULTURAL AFRO-BRASILEIRO

Rua Prof. Juvenal da Costa e Silva, 397
Jd. Maria Augusta

12080 TAUBATE SP

CENTRO DE ESTUDOS E DEFESA DO NEGRO
DO PARA

Caixa Postal 947

66000 BELEM PA

CENTRO DE ESTUDOS RURAIS E URBANOS
Caixa Postal 8105
01000 SAO PAULO SP

CHICO REI CLUBE

Av. Francisco Jesualdi, 84 — Jd. Novo Mundo
Caixa Postal 237

37700 POCOS DE CALDAS MG
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COMISSAO DE MULHERES NEGRAS
Conselho da Condigdo Feminina

Rua Estados Unidos, 346

01427 SAO PAULO SP

CONSELHO DAS ENTIDADES NEGRAS DA
BAHIA

Caixa Postal 7470 — Itapud

40000 SALVADOR BA

CONSELHO MUNICIPAL DE DEFESA DOS
DIREITOS DO NEGRO — RJ

Rua Afonso Cavalcanti, 455/13° sala 1344
Cidade Nova

20211 RIO DE JANEIRO RJ

CONSELHO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO — CNPq

Edificio CNPq, Av. W 3 Norte — Q/50713

70740 BRASILIA DF

CONSELHO DE PARTICIPACAO E
DESENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE NEGRA
Rua Antonio de Godoy, 122 — 11° andar

01034 SAO PAULO SP

COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIiVEL SUPERIOR — CAPES
Ministério da Educagcdo Anexo 14° andar
70047 BRASILIA DF

FUNDACAO CARLOS CHAGAS
Av. Prof. Francisco Morato, 1565
05513 SAO PAULO SP

FUNDACAO EDUCAR
Rua Araujo, 124 — Vila Buarque
01220 SAO PAULO SP

FUNDACAO FORD
Praia do Flamengo, 100 — 12° andar
22210 RIO DE JANEIRO RJ

FUNDACAO INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE
Depto. de Disseminagdo de Informagdes

Rua Visconde de Niter6i, 1246 Bl. A 6° andar
20941 RIO DE JANEIRO RJ

FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
Av. 17 de Agosto, 2187 — Casa Forte
52061 RECIFE PE

FUNDACAO SISTEMA ESTADUAL DE ANALISE
DE DADOS — SEADE
Av. Céasper Libero, 464
01033 SAO PAULO SP

GRUPO DE CULTURA AFRO-BRASILEIRA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Via Washington Luiz, km 235

Caixa Postal 676

13560 SAO CARLOS SP
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GRUPO CULTURAL OLODUM
Pca. José de Alencar, n® 9 1° andar — Pelourinho
40000 SALVADOR BA

GRUPO NEGRO DA PUC/SP
Rua Ministro de Godoy, 960 — Perdizes
05015 SAO PAULO SP

GRUPO QUILOMBO DE OSASCO
Av. Hildebrando de Lima, 1472 — Jd. Quitauna
06190 OSASCO SP

GRUPO DE TRABALHO PARA ASSUNTOS
AFRO-BRASILEIROS

Secretaria de Estado da Educagdo de Sédo Paulo
Pca. da Republica, 53 sala 46

01045 SAO PAULO SP

INSTITUTO BRASILEIRO DE ESTUDOS E APOIO
COMUNITARIO-IBEAC
Av. Dr. Arnaldo, 2083
01255 SAO PAULO SP

INSTITUTO DE CULTURA AFRO-BRASILEIRA
Rua Machado de Assis, 112
18100 SOROCABA SP

INSTITUTO DE RECURSOS HUMANOS JOAO
PINHEIRO

Av. Amazonas, 5855 — Gameleira

30530 BELO HORIZONTE MG

INSTITUTO SERGIPANO DE PESQUISAS DA
CULTURA POPULAR E NEGRA

Rua Mato Grosso, 677

49000 ARACAJU SE

MOVIMENTO DE INTEGRACAO SOCIAL
Rua Luiz Gois, 74 casa 6
04043 SAO PAULO SP

NUCLEO CULTURAL AFRO-BRASILEIRO
Av. Sete de Setembro, 1809 — Trecho da Vitoria
40520 SALVADOR BA

NUCLEO CULTURAL NIGER-OKAN
Rua Xang6, 54 — Itapua
41600 SALVADOR BA

NUCLEQ DE ESTUDOS AFRO-ASIATICOS
Universidade Estadual de Londrina

Caixa Postal 6001

86100 LONDRINA PR

NUCLEO DE ESTUDOS NEGROS
Caixa Postal 3241
88000 FLORIANOPOLIS SC

PROJETO ZUMBI DOS PALMARES
Rua Afonso Cavalcanti, 455 2° andar —
Cidade Nova

20211 RIO DE JANEIRO RJ





