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Nao! Nao estou procurando uma alternativa; ndo se pode encontrar a
solucdo de um problema na solugdo de um outro problema levantado
num outro momento por outras pessoas. Veja bem, o que quero fazer
nao ¢ a historia das solucdes, e essa € a razdo pelo qual nao aceito a
palavra ‘alternativa’. Eu gostaria de fazer a genealogia dos problemas,
das problematizagdes. Minha opinido € que nem tudo € ruim, mas tudo
¢ perigoso, o que ndo significa exatamente o mesmo que ruim. Se tudo
¢ perigoso, entdo temos sempre algo a fazer. (FOUCAULT, 2010, p.
299).



RESUMO

A presente Tese tem por objetivo problematizar as praticas de registro docente sobre as
aprendizagens das criangas na Educagdo Infantil, mais especificamente, as praticas
denominadas de documentacdo pedagdgica. Com sustentagdo nos aportes tedrico-
metodolégicos de Michel Foucault e seus comentadores, desenvolveu-se uma analitica das
tecnologias e estratégias de poder, tanto em relacdo a conducdo da conduta dos outros (o
governo dos outros), quanto em termos de conducdo da conduta de si mesmo. Ao
desenvolver tal analitica, a investigacdo procurou compreender como as praticas de registro
da documentacdo pedagdgica operam enquanto tecnologia de governamento da infancia,
produzindo modos muito particulares de ser sujeito infantil na escola contemporanea. Ao
analisarem-se tais praticas, percebeu-se a mobilizacdo de outras formas de constituicao
docente e a emergéncia de outros modos de ser professor nas escolas de Educagdo Infantil. A
pesquisa valeu-se de dois conjuntos de materialidade de analise — 17 obras denominadas neste
trabalho de referenciais italianos, publicadas no Brasil a partir do final da década de 1990;
exemplares de documentacao pedagogica elaborados por professores de escolas de Educacao
Infantil do interior do Rio Grande do Sul, Brasil. Os referenciais italianos foram selecionados
por conterem fundamentagdo tedrico-metodologica de tais praticas, sendo utilizados pela
comunidade docente no Brasil por conta de sua traducdo e ampla divulgacdo. A partir da
analise dos materiais — tendo como grade de inteligibilidade a nocdo foucaultiana de
governamentalidade —, perceberam-se deslocamentos nas praticas de registro docente, cada
vez mais sistematicas, refinadas, pontilhistas e eficientes, capturando as minucias das acdes
infantis na escola. Tais deslocamentos estdao relacionados com as transformagdes da infancia
contemporanea, das pedagogias da infancia, bem como da instituicdo escolar de Educagdo
Infantil, articuladas com as transformacdes de uma sociedade com énfase nas disciplinas que
se desloca para uma sociedade com énfase no controle. Ao analisarem-se os modos de
funcionamento dessas praticas de registro, foi possivel defender a seguinte Tese: as praticas
da documentacdo pedagodgica produzidas pela maquinaria escolar constituem a crianca
protagonista € o professor designer. Sdo acionadas por meio de estratégias do interesse
infantil e do aprender a aprender e mobilizadas por praticas docentes de gerenciamento de
oportunidades e de inovacao docente. Pode-se concluir que as praticas de registro da
documentac¢do pedagdgica contribuem para certo tipo de estetizagdo da infancia e para a
fabricagdo de uma docéncia design, uma vez que fortalecem a centralidade dos processos
educacionais na crianga protagonista e esmaecem a fun¢do docente em relagdo ao ensino,
redirecionando os modos de ser docente na Educagao Infantil.

Palavras-chave: Infancia. Educagao Infantil. Documentagao Pedagogica.
Governamentalidade. Docéncia Contemporanea.



ABSTRACT

This Thesis aims to problematize practices of recording child learning by teachers in Child
Education, particularly the practices known as pedagogical documentation. Supported by
theoretical-methodological contributions by Michel Foucault’s and his commentators, I have
performed an analysis of power technologies and strategies by considering both the
conduction of the conduct of the others (the government of the others) and the conduction of
the conduct of oneself. By performing such analysis, the investigation has attempted to
understand the way in which the practices of pedagogical documentation have functioned as a
technology of government of childhood, thus producing very special ways of being a child
subject in the contemporary school. By analyzing such practices, we have noticed the
mobilization of other ways of teacher constitution and the emergence of other ways of being a
teacher in Child Education schools. The research has used two sets of materials for analysis —
17 works that have been named as Italian references in this Thesis, which have been
published in Brazil since the late 1990s; and samples of pedagogical documentation recorded
by teachers in Child Education schools situated in the countryside of Rio Grande do Sul,
Brazil. The Italian references were selected because they have provided the theoretical-
methodological foundation of such practices and have been used by the teacher community in
Brazil due to the availability of their translations and wide publicization. From the analysis of
the materials — considering the Foucauldian notion of governmentality as a grid of
intelligibility —, some displacements have been noticed in the teachers’ practices of recording,
which have become increasingly systematic, refined, pointillist and efficient, by capturing the
details of children’s actions at school. These displacements have been related to changes in
the contemporary childhood, in the childhood pedagogies, as well as in the Child Education
schools, together with societal changes from an emphasis on disciplines to an emphasis on
control. By analyzing the ways that these recording practices have functioned, it has been
possible to defend the following thesis: the pedagogical recording practices produced by the
school machine have constituted both the protagonist child and the designer teacher. They are
triggered by the strategies of child interest and learning to learn, and mobilized by teaching
practices of management of opportunities and teaching innovation. It is possible to conclude
that the recording practices of pedagogical documentation have contributed to a certain kind
of aestheticization of childhood and the production of design teaching, since they strengthen
the centrality of the educational processes on the protagonist child and weaken the teacher
function in teaching, thus redirecting the ways of being a teacher in Child Education.

Keywords: Childhood. Child Education. Pedagogical Documentation. Governmentality.
Contemporary teachers.
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APRESENTACAO

Dou uma pequena pista para quem quer escutar: ndo se trata de ouvir uma
serie de frases que enumeram algo, o que importa ¢ acompanhar a marcha
de um mostrar. (HEIDEGGER, 1979, p. 257).

Decido iniciar a escrita utilizando as palavras do filosofo alemao Martin Heidegger
(1979), especialmente quando diz que “o que importa ¢ acompanhar a marcha de um
mostrar”. A presente Tese trata disso: mostrar os percursos; mostrar os ritmos; acompanhar as
trilhas percorridas para a constitui¢ao desta pesquisa e também do sujeito pesquisador. Para o
leitor que deseja escutar algo sobre este trabalho de investigacdo, minha intencao ¢ fazé-lo
acompanhar a marcha que trilhei. Mostrar pistas para pensar como apreciavel e relevante a
tematica que por ora apresento. Jamais definir respostas ou enumerar uma série de frases
soltas para compor este trabalho.

Trata-se de acompanhar a marcha de um mostrar, porque creio que ¢ o movimento da
pesquisa e o percurso trilhado pelo pesquisador que interessam ao leitor. Delineados pelas
opcdes na escrita e pelos modos de mostrar cercados por escolhas tedricas, os movimentos e
percursos inventam e constituem a Tese que apresento. Invencdo que nao se apresentou
repentinamente, tampouco foi jogada em cena desde os primeiros estudos no curso de
Doutorado em Educag¢do. Invencdo que, muito antes disso tudo, foi sendo tecida por tramas
que se construiram a partir de praticas, teorizagdes, questdes mobilizadoras, inquietudes, as
quais afetam meu proprio pensamento como pesquisadora e professora. Tudo isso foi
desenvolvido com uma inten¢@o maior: sair transformada a partir da pesquisa que fiz.

O trabalho investigativo que apresento busca problematizar' as praticas de registro
docente sobre os sujeitos infantis na instituigdo escolar contempordnea como um
compromisso assumido e naturalizado pelos professores que atuam com criangas, assunto que
vem ocupando grande parte do folego pedagodgico, principalmente entre professores de
Educagio Infantil. Ao perceber deslocamentos® nas praticas de registro que os professores
desenvolvem sobre as criangas na escola de Educacdo Infantil, interessa-me compreender

como as praticas de “documentacdo pedagogica”, ao serem celebradas nas comunidades

1 Utilizo o verbo problematizar inspirada nos escritos de Miller e Rose (2012), sublinhando que ele estd mais
voltado ao processo do que a evidéncia de problemas. Problematizar é elaborar, tornar visivel um campo de
problemas que ndo estdo dados a priori, ndo estdo a espera de serem revelados pelo pesquisador. “Questdes e
preocupagdes precisam tornar-se aparentemente problematicas”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 25).

2 Ao longo da Tese, faco uso da expressdo deslocamentos para indicar a ideia de movimentos histdricos, nao
tomados como causa e consequéncia uns dos outros, tampouco compreendidos de forma linear, mas tal como
Castro assinala: “por deslocamentos ndo entendemos abandonos, mas sim extensdes, ampliagdes do campo de
analise”. (CASTRO, 2009, p. 189).
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docentes como inovadoras, operam como uma tecnologia do governamento da infancia,
produzindo um modo muito particular de ser sujeito na Contemporaneidade’.

Meu interesse acende cada vez que me provoco a pensar na seguinte questdo, a ponto
de defini-la como o problema central desta pesquisa®: como as prdticas de registro docente
denominadas de documentagdo pedagogica operam enquanto tecnologia de governamento da
infancia®, produzindo modos de ser sujeito na Educacdo Infantil contempordnea? Assim, este
estudo esta interessado em mostrar os modos de operar dessa tecnologia que atua no
governamento da infincia por meio de estratégias sutis, porém sistematicas, eficientes e
refinadas, mobilizando uma estetizacdo da infancia do nosso tempo, regulando a vida da
populagdo — nesse caso, a populagdo infantil — e também regulando cada sujeito infantil —
nesse caso, a crianga. A partir da questdo central, ¢ possivel desdobrar outras: quais as
condi¢des de emergéncia das praticas de registro da documentacdao pedagogica na escola de
Educagao Infantil na Contemporaneidade? Que efeitos tais praticas produzem nos modos de
ser criang¢a hoje?

Esta Tese, ao analisar o governamento da infancia contemporanea, também nao se
afastou da discussdo da docéncia contemporanea. Dito em outras palavras: ao analisar as
praticas de registro docente como tecnologia de governamento da infancia contemporanea,
percebo a mobilizagdo de outras formas de constituicdo docente ¢ a emergéncia de outros
modos de ser professor nas escolas de Educacdo Infantil. Percebendo-se a constitui¢do de
outros modos de ser aluno na escola, também ¢ possivel perceber outros modos de constituir-

se docente. Nesse sentido, a presente Tese também investiga as seguintes questdes: como a

3 Utilizo, neste trabalho, a palavra Contemporaneidade (escrita com inicial maiuscula) para significar o
momento historico atual (um periodo que vai da segunda metade do século XX até os dias atuais), mas também
para significar um modo de vida, uma forma de vida. Importante esclarecer que esse periodo ndo sucede o
periodo da Modernidade de forma linear. Trata-se muito mais de crises que se estabelecem na propria
Modernidade e na maneira como nds pensamos a noés mesmos. Nao ha substituicdo linear, ha mudangas de
énfase. Ha autores que utilizam expressdes como hipermodernidade (LIPOVETSKY, 1989), modernidade tardia
(GIDDENS, 1991), pos-modernidade (LYOTARD, 1998), modernidade reflexiva (BECK, 1997), modernidade
liquida (BAUMAN, 2001) e segunda modernidade (SARMENTO, 2004), entre outras expressoes.

4 No Projeto de Tese, a questao central estava nos processos de subjetivacdo da infancia e da docéncia, expressa
mediante a seguinte questdo: “como as praticas de registro docente sobre a aprendizagem dos sujeitos infantis
colocadas em funcionamento nos espagos escolares produzem efeitos nos processos de subjetivacdo da docéncia
e da infincia contemporaneas?”. (p. 5-6). A partir das contribui¢des dos professores componentes da banca
examinadora, bem como de minhas leituras e debates desenvolvidos posteriormente no grupo de orientacdo,
penso ser mais produtivo mostrar como as praticas de registro, especialmente aquelas que envolvem a
documentagdo pedagdgica, operam como tecnologia de governamento da infancia contemporanea e produzem
efeitos nos modos de ser crianga atualmente.

5 A expressao tecnologia de governamento da infancia é utilizada numa perspectiva foucaultiana para tragar os
diferentes mecanismos ¢ formas de governar a conduta individual ¢ a conduta da populagdo, sendo
compreendida como cambiante se considerarmos os diferentes espacos e tempos sociais (Foucault, por exemplo,
mostra-nos como as tecnologias pastoral, disciplinar e biopoliticas operam de diferentes formas nas sociedades).
Mais adiante, tal conceito serd explorado de forma mais aprofundada.
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documentacdo pedagogica se instala nas praticas docentes atuais de forma tdo potente e
central no fazer diario dos professores? Que efeitos tais praticas produzem nos modos de ser
professor na Contemporaneidade? Portanto, este estudo também esta interessado em mostrar
os modos de operar dessa tecnologia que atua na constituicdo de uma docéncia bastante
particular do nosso tempo, por meio de estratégias sutis, sistemadticas e refinadas, cuja forma
de expressdo mobiliza o design de uma docéncia bastante particular do nosso tempo.
Considera-se que a estetizagdo da infancia e o design na docéncia sdo colocados em
funcionamento por meio das praticas de registro da documentagdo pedagdgica. Interessante
marcar, logo no inicio deste trabalho, que as praticas de registro docente operam no
cruzamento com outras praticas escolares, ou seja, elas estdo imersas com muitas outras
praticas da maquinaria escolar da Educagdo Infantil.

Ao trazer para o palco a expressdo documentagdo pedagogica, coloco em cena um
conjunto de obras que denomino neste trabalho de referenciais italianos para a educagao da
infancia. Embora compreenda que nem todos os autores dessas obras sejam de origem
italiana, resolvi reuni-los numa uUnica expressdo, pois 0 que 0s conecta ¢ o interesse em
conhecer e estudar mais sobre as diferentes propostas de Educacao Infantil oferecidas em
inimeras cidades italianas: Reggio Emilia, San Miniato, Parma, Firenze, Bolonha e Pistoia,
entre outras. Entretanto, devo reconhecer que as cidades de Reggio Emilia e San Miniato sdo
as mais conhecidas pelos educadores brasileiros em funcdo de suas publicacdes, do alto
investimento nas tradugdes em lingua portuguesa e da organizagao de grupos de estudos e
abertura a pesquisadores brasileiros (incluindo aqui outras nacionalidades). O termo
documentagdo pedagogica emerge especialmente a partir dos estudos e das publicagdes de
Loris Malaguzzi, que, por volta da década de 1960, num contexto de pds-guerra italiano,
busca romper com a légica linear de ensino € com a visao tradicional e padronizada de crianca
e infancia que estava presente em grande parte das propostas para a Educac¢ado Infantil.

Os referenciais italianos aqui analisados sdo considerados importantes propagadores
das praticas de registro denominadas de documenta¢do pedagogica nas pautas educacionais
brasileiras, especialmente por volta do final da década de 1990, embora reconheca que as
praticas de registro docente estdo presentes muito antes disso, trazidas por pensadores de
diversos paises. (DEWEY, 1959, 1976; MONTESSORI, 1965; FREINET, 1969, 1976;
WARSCHAUER, 1993; FREIRE, 1996; entre outros). Mesmo reconhecendo que ha estudos
anteriores sobre a importincia da observacdo e do registro docente, acredito que os
referenciais italianos abordam de forma pontual e sistemadtica as possibilidades de fazer a

documentagao pedagogica como estratégia para tornar visivel o processo de aprendizagem das
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criangas na escola infantil. Esses referenciais tém impacto nas escolas brasileiras e fazem
movimentar outras possibilidades de registro docente, incluindo filmagens, fotografias,
transcricdo de falas das criancgas, entre outros recursos, primando pela rapidez na sua forma de
comunicagdo e possibilidade de registro de instantdneos da rotina cotidiana das criangas na
Educacao Infantil. Tudo isso se conecta com outros modos de fazer a avaliacdo das criangas
desde tenra idade, vinculando-se com inovagao na Educacao Infantil, ou seja, a documentagao
pedagbgica vem sendo tomada como um modo inovador de avaliacdo, permeada por uma
imagem de crianca e de professor bastante particular. Além dos referenciais italianos, a
selegdo de um conjunto de exemplares de documentagdo pedagogica produzidos por
professores de algumas escolas de Educacdao Infantil do interior do Rio Grande do Sul
também compde o material de analise’.

Dito isso, acredito ser fundamental mostrar, no decorrer da escrita desta Tese, as
logicas de funcionamento das praticas da documentagdo pedagogica — fundamentos,
estratégias, recursos, bem como a imagem de crianca e professor que circulam nessa
abordagem — a fim de perceber sua articulagdo com os movimentos da infancia, da docéncia e
da escola na Contemporaneidade, analisando-as como um fendémeno conjunto, € ndo de forma
isolada. A partir da andlise que desenvolvo neste trabalho, percebo que as praticas de
documenta¢do pedagogica que emergem com os referenciais italianos podem ser
compreendidas como tecnologias que operam no governamento da infancia e tendem a
produzir outros modos de viver a infancia contemporanea na escola, assim também como
outros modos de viver a docéncia contemporanea na escola. Esses outros modos — outras
formas de praticar a vida na escola — podem ser visibilizados a partir de um conjunto de
estratégias que operam no governamento da infancia. Neste momento, interessa dizer que os
deslocamentos nos modos de registrar, acentuados pelas praticas de documentacao
pedagdgica — com todo o seu aparato tecnoldgico —, produzem novas formas de ser aluno e ser
professor em tempos atuais.

Ao interessar-se pelo governamento da infancia, esta Tese busca inspiragdes nas
producdes do filosofo francés Michel Foucault, principalmente nos estudos e cursos
desenvolvidos por ele no Collége de France a partir da metade dos anos de 1970. Como uma

~ ros ro. c e 7 .
opcdo teodrico-metodologica para entender a histéria do presente’, alguns conceitos

6 Na se¢do intitulada “Materialidade de andlise: referenciais italianos ¢ exemplares de documentagdo
pedagdgica”, apresento as 17 obras que compdem os referenciais italianos (titulos, autores, ano de publicagdo no
Brasil), bem como a forma de acesso aos exemplares de documentagdo pedagogica.

7 “Escrever a historia do presente ¢ outra coisa. Essa abordagem comeca de forma explicita e reflexiva com um
diagnostico da situagdo atual. H4 uma orientagcdo contemporanea inequivoca e imperturbavel. O historiador
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foucaultianos aqui estudados, tais como prdticas, governamentalidade e tecnologias, sao
tomados como conceitos-chave para compreender os acontecimentos do presente. Entretanto,
tudo isso s6 tem um sentido maior se questionarmos, como cita Veiga-Neto (2011, p. 12),
referenciando Nietzsche: “que estdo os outros fazendo de nés?” e “que estamos nos fazendo
de n6és mesmos?”. Em outras palavras, trata-se de perguntar como estamos governando a
infancia contemporanea, como a infancia ¢ governada e que efeitos produzimos no sujeito
infantil.

Acompanhados pelas teorizagdes de Michel Foucault — filésofo que colocou o sujeito
como tema central de suas pesquisas —, podemos problematizar os modos pelos quais nos
constituimos sujeitos no tempo atual. O sujeito, para Foucault, ndo ¢ compreendido como uma
entidade fixa, com racionalidade transcendente e soberana, preexistente ao mundo social,
naturalmente educavel e manipulavel, nem como uma entidade da propria condi¢do humana,
existindo antes mesmo do mundo social, politico, economico e cultural. O sujeito nao esta
dado de antemdo — o eu nao nos ¢ dado, como compreende Foucault, que se dedicou “ao
longo de sua obra a averiguar ndo apenas como se constitui essa no¢do de sujeito que ¢
propria da Modernidade, como, também, de que maneira n6s mesmos nos constituimos como
sujeitos modernos”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 107). O filésofo mostra-nos que o individuo se
torna sujeito no entrelacamento com os saberes, com as relagdes de poder e ética, ou seja, o
individuo constitui-se como sujeito na sua relagdo consigo mesmo e na sua relacdo com os
outros, atravessado por verdades que o produzem em determinado contexto historico.

A partir dessa perspectiva, proponho o desenvolvimento de tal empreendimento de
pesquisa, com a intencdo de tecer algumas reflexdes, ao discutir sobre infancia e docéncia,
sobre o que somos hoje, o que nos tornamos hoje, o que os outros estdo fazendo de nds e o
que nods estamos fazendo de nds mesmos. A partir das teorizagdes foucaultianas, podemos
compreender como os seres humanos tornam-se sujeitos, indo além dos dispositivos e
mecanismos disciplinares acionados por instituicdes como a escola, as prisdes e os hospitais
(operando sobre a moral e sobre os corpos dos individuos, prescrevendo modos de ser, de
estar ¢ de comportar-se no mundo), mas também além das técnicas de si, como
procedimentos, “pressupostos e prescritos aos individuos para fixar sua identidade, manté-la
ou transforma-la em fun¢do de determinados fins, e isso gragas a relacdes de dominio de si e
sobre si ou de conhecimento de si por si”. (FOUCAULT, 1997, p. 109). O filoésofo

compreende que existem dois significados para o sujeito, os quais sujeitam os seres humanos:

localiza as manifestagdes agudas de um ‘ritual meticuloso de poder’ particular ou de uma ‘tecnologia politica do
corpo’ para ver onde surgiu, tomou forma, ganhou importancia, etc.”. (DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 132).
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“sujeito ao outro através do controle e da dependéncia, e ligado a sua propria identidade
através de uma consciéncia ou do autoconhecimento”. (FOUCAULT, 2010, p. 278).

Ao questionar-se “como ‘se governar’, exercendo a¢des onde se € o objeto dessas
acoes, o dominio em que elas se aplicam, o instrumento ao qual podem recorrer € o sujeito
que age?” (FOUCAULT, 1997, p. 110), Michel Foucault toma o conceito de subjetivagdo e
apresenta “trés modos de objetivacao que transformam os seres humanos em sujeitos”.
Primeiro, a objetivagdo no campo dos saberes (como nos constituimos em sujeitos de saber);
segundo, a objetivagdo nas praticas de poder (como nos constituimos em sujeitos de acao
sobre os outros); terceiro, “o modo pelo qual um ser humano torna-se ele proprio um sujeito”
(FOUCAULT, 2010, p. 274), ou seja, a subjetiva¢do mediante o cuidado de si® (como nos
constituimos em sujeitos éticos). Portanto, a objetiva¢do e a subjetivacdo, para Foucault,
constituem as formas pelas quais os seres humanos se tornam sujeitos.

A objetivagdo envolve o sujeito em um campo de conhecimento e praticas de poder —
poder-saber; a subjetivacdo envolve as relagdes do sujeito com a verdade. O filésofo passa a
estudar, entdo, como era possivel alcangar um sujeito verdadeiro, capaz de dizer a verdade
sobre si, ndo apenas por intermédio da sujeicdo, mas também pela subjetiva¢do. Seja pela
objetivacdo, acompanhada pelos discursos da ciéncia, pelas praticas institucionais e pelas
racionalidades do Estado; seja pela subjetivacdo, acompanhada pelas relagdes do sujeito
consigo mesmo, Foucault convida-nos a pensar nas tecnologias de governo que operam na
transformag¢ao de um individuo em sujeito.

Quando penso nas praticas de registro docente, em especial naquelas denominadas de
documentacdo pedagogica, como tecnologia de governamento da infincia, o desafio deste
trabalho investigativo estd em mostrar como tais praticas operam na constitui¢do de sujeitos
contempordneos bastante particulares’. Para tanto, foi necessario propor alguns recuos
histéricos, a fim de mostrar a emergéncia das praticas de registro docente sobre as criancas no
contexto escolar contemporaneo. Tal emergéncia, conforme pontua Foucault, compreende “a
entrada em cena das forcas; € sua irrup¢do, o salto pelo qual elas passam dos bastidores ao
palco, cada uma com o vigor ¢ a jovialidade que lhe ¢ propria”. (FOUCAULT, 2003, p. 269).

Perguntar-se pela emergéncia de tais praticas na Contemporaneidade implica também analisar

8 Sobre esses “trés modos” de tornar-se sujeito, ver também Veiga-Neto (2011, p. 111).

9 Isso justifica as diferentes formas escritas neste trabalho, a saber: professor, docente ou sujeitodocente;
crianga, aluno ou sujeito infantil. Ao escrever, por exemplo, sujeito infantil, quero referenciar o ser
humano/individuo/pessoa/crianga que se torna sujeito a partir do governo dos outros ¢ do governo de si mesmo,
que se torna sujeito a partir dos processos de objetivagdo e subjetivagdo (assim também ao utilizar a expressdo
sujeito docente). Isso também explica as variagdes utilizadas na escrita, ora escrevendo professor, ora
escrevendo professora: optei por ndo fixar apenas uma flexao de género, mesmo reconhecendo que a maioria dos
docentes que atuam na Educagéo Infantil ¢ do sexo feminino.
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a profundidade dos acontecimentos historicos, de modo a compor os cendrios onde tais
praticas foram possiveis e se tornaram verdades de um determinado tempo.

Assim, recuo historicamente para analisar a infancia, a Pedagogia e a institui¢ao
escolar na Modernidade'® e na Contemporaneidade: a invencdo da infancia na Modernidade, a
regulacdo da vida dos sujeitos infantis, a producdo de saberes sobre a populagdo infantil, a
consolidagdo das escolas — instituigdes especificas que tomam para si o direito e o dever de
educar a infancia. E ¢ justamente nessa atitude em relacdo as criangas que as praticas de
registro docente sobre seu comportamento, atitudes, acdes, aprendizagens, se instala como
uma pratica naturalizada e necessaria entre os professores nas escolas infantis. Importa
explicar que esses recuos ndo sao lineares € ndo tracam uma causa € consequéncia nos
acontecimentos historicos. Pelo contrario, ao fazer uma pesquisa do presente, recorrer aos
fatos histdricos faz-se necessario para entender a constitui¢do de uma época e as verdades que
sao produzidas e fazem sentido em determinados periodos. Como tais praticas constituem-se
em verdades? Como foram inventadas e fazem sentido em determinado momento historico?

Tais recuos buscam demonstrar que as praticas de registro docente sobre as
aprendizagens da crianca na escola infantil, estando integradas com toda uma maquinaria
escolar, apresentam deslocamentos na Modernidade e na Contemporaneidade. Os modos de
ser aluno e docente, ou seja, os modos de viver na escola deslocam-se de uma sociedade
disciplinar, com énfase nas disciplinas, para uma sociedade de controle ou seguridade, com
énfase no biopoder e na biopolitica. Por essa razao, compreender as tecnologias de poder
pastoral, disciplinar e biopoliticas foi central desde o inicio do trabalho, além de entender a
governamentalidade como grade de inteligibilidade para analisar os deslocamentos nas
praticas de registro docente. Entendo que toda essa discussdo ¢ importante para compreender
como a documentagdo pedagdgica instala-se nas praticas de registro de forma tao produtiva,
natural e potente no cendrio atual da Educagao Infantil.

A Tese estd organizada em duas partes:

Parte I — Praticas de Registro Docente na Educagdo Infantil

Trata da constituicdo da pesquisa e mostra a emergéncia das praticas de registro

docente sobre as criangas nas institui¢des escolares, articulada com a invencao da infancia na

10 A palavra Modernidade vem carregada de varias defini¢des e conceitos. Sua localiza¢do fixada em um
periodo histdrico pode ser perigosa. Foucault, por exemplo, situou o fim do periodo moderno, inicialmente, no
século XVIII; posteriormente, definiu-o entre os séculos XIX e XX. Como aponta Ternes (2007, p. 53): “do
ponto de vista estritamente epistemoldgico, podemos dizer, sem duvida, que a revolugdo da modernidade tem a
ver com a mudanga de objeto. Entender nossa época significa perguntar-se acerca da natureza dos novos objetos
nascidos ou constituidos a partir dos comegos do século XIX”. Para além de um marco temporal e cronoldgico,
outra defini¢do de Modernidade tem relagdo com a atitude, ou seja, com as formas de vida marcadas pela razdo,
pelo progresso ¢ pelo modelo de homem inventado, especialmente com o Iluminismo.
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Modernidade, momento no qual se organizaram “formas de governo vinculadas a ideia de
liberdade”. (MARIN-DIAZ, 2012, p. 37).

No primeiro capitulo — A constituicdo do campo investigativo —, justifico minhas
escolhas teodrico-metodologicas e relato acontecimentos de minha pratica pessoal e
profissional que fizeram sentido, inclusive, para a escolha da problematica estudada aqui.
Adiante, apresento a materialidade de analise — os referenciais italianos e os exemplares de
documentagdo pedagogica — e desenvolvo algumas provocagdes para pensar as questdes éticas
na pesquisa com criancas. Ao finalizar o capitulo, apresento os conceitos postos em
funcionamento no desdobramento da Tese — praticas, tecnologias, governamentalidade.

No segundo capitulo — A emergéncia das praticas de registro docente—, interessa-me
pensar como a infancia torna-se um campo discursivo e como a Pedagogia, um campo
cientifico especializado na infancia e na regulacdo dos sujeitos infantis, desenvolve uma
expertise capaz de tragar, definir e julgar como as criancas devem viver as suas vidas,
especialmente nas instituicdes escolares de Educacao Infantil. Também mostro como a escola
aciona tecnologias e estratégias que produzem efeitos em quem passa por esse lugar,
sobretudo mediante as praticas de registro. Portanto, a primeira secdo trata da infincia, a
segunda secao aborda a Pedagogia, e a terceira, a instituicdo escolar de Educacao Infantil,
numa tentativa de buscar compreender os deslocamentos da sociedade disciplinar para a
sociedade de controle. J4 na quarta secdo desse capitulo, evidencio os deslocamentos nas
praticas de registro docente na Educacdo Infantil, impulsionados pela necessidade de
avaliacdo constante, entreposta numa légica neoliberal de vida e no Estado avaliador; com
isso, encerro a ultima se¢dao do capitulo, intitulada “Como um antidoto™ — os registros da
documentag¢do pedagogica, apontando os fundamentos, as estratégias e as técnicas das
praticas de registro denominadas de documentagdo pedagogica, a partir da andlise de 17
obras, denominadas neste trabalho de referenciais italianos.

Parte Il — A producgdo da crianga protagonista e do professor designer nas praticas da
documentagdo pedagdgica

Na segunda parte desta Tese, interessa-me mostrar como as praticas de registro da
documentacdo pedagodgica atuam como tecnologia de governamento da infancia
contemporanea. Numa perspectiva foucaultiana, as tecnologias de poder e as tecnologias de si
articulam-se num conjunto de estratégias para governar cada sujeito e a populagao.

E nessa parte da Tese que apresento as analises do material empirico: 17 obras dos
referenciais italianos e os exemplares de documentagdo pedagdgica produzidos por

professores da Educac¢ao Infantil no interior do Rio Grande do Sul. A partir desse
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empreendimento, noto que a estetizagdo da infincia e o design da docéncia sdo
compreendidos como efeitos das praticas de registro da documentacdo pedagdgica, as quais
colocam em a¢do uma série de estratégias bastante sutis e refinadas, ligadas as tramas da
governamentalidade neoliberal e de uma sociedade de controle.

No terceiro capitulo, intitulado 4 producdo da crian¢a protagonista, apresento duas
estratégias bastante pontuais e sutis, ligadas a uma racionalidade neoliberal, que ndo agem de
forma isolada, mas em conjunto e de maneira concomitante nas praticas da documentagdo
pedagogica: interesse infantil e aprender a aprender, produzindo a crianca protagonista
mediante praticas pedagogicas centradas na individualizagao do sujeito infantil. No quarto
capitulo — 4 producdo do professor designer —, a docéncia contemporanea ¢ posta em tensao,
com vistas a mostrar deslocamentos nos modos de ser professor hoje. Apresento as estratégias
de gerenciamento de oportunidades e inovagdo docente, as quais produzem o professor
designer, tudo isso para evidenciar e defender a ideia de que estamos nos tornando designers
docentes, ou seja, o design operacionaliza outros modos de ser professor na Educacao Infantil.
Ao analisar as praticas de registro utilizadas pelos professores para tornar visivel a
aprendizagem das criancas na escola atual, foi possivel entender que a crianga ocupa, de
maneira cada vez mais intensa, a centralidade nos processos educacionais ao precisar
demonstrar seus interesses e ser empreendedora da sua propria aprendizagem, isto €, precisa
tomar para si a tarefa de querer e desejar aprender a aprender permanentemente. O professor,
ao gerenciar as oportunidades de aprendizagem, centra as suas fun¢des na organizacao de um
espaco escolar potencializador para que a crianca protagonista possa entrar em agao.

Desse modo, defende-se a seguinte tese:

As praticas da documentacdo pedagogica produzidas pela maquinaria escolar
constituem a crianga protagonista € o professor designer. Sdo acionadas por meio de
estratégias do interesse infantil e do aprender a aprender e mobilizadas por praticas docentes
de gerenciamento de oportunidades e de inovacao docente.

Nas Consideragoes Finais, retomo o problema de pesquisa e as questdes centrais da
investigacdo com o intuito de reafirmar o argumento central que procurei defender ao longo
da Tese, e a tese da Tese ¢ retomada. Outras possibilidades de estudo sdo sinalizadas, por
compreender que este estudo, ao fazer escolhas, deixa varias outras possibilidades para tras.
Deixar para tras ndo significa que sdo menos importantes, mas sim que este estudo precisa dar
conta do foco que ele se propds num tempo e num espago de quatro anos de Doutorado em

Educacao. E a vida segue em frente!
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As questdes pontuadas acima foram cuidadosa e criteriosamente estudadas, analisadas
e problematizadas no texto que segue, até porque “nosso olhar, inclusive naquilo que ¢
evidente, ¢ muito menos livre do que pensamos”. (LARROSA, 1994, p.83). Convido-os,
entdo, para “acompanhar a marcha de um mostrar” (HEIDEGGER, 1979, p. 257), pois

gostaria que este trabalho simbolizasse um pensamento sempre em movimento!
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PARTE I

PRATICAS DE REGISTRO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Escolhas teorico-metodologicas e materialidade da pesquisa. Inveng¢do da infancia na
Modernidade. Pedagogia como campo cientifico especializado na infancia. Escola como
institui¢do especifica para a infancia. Deslocamentos nas praticas de registro docente na
Educagao Infantil. A documentagdo pedagogica a partir das 17 obras dos referenciais

italianos.

Questoes norteadoras: quais as condi¢oes de emergéncia das praticas de registro da
documentagdo pedagogica na escola de Educacgdo Infantil na Contemporaneidade? Como se
da a articulagdo entre infdncia, pedagogia e escola para tornar necessarias e cada vez mais
refinadas as praticas de registro docente sobre o sujeito infantil na escola? Como emergem e
se deslocam as praticas de registro docente sobre as criangas na Escola? Que efeitos tais

praticas produzem nos modos de ser aluno e professor?

Questdo central: como as praticas de registro docente denominadas de documentagdo
pedagogica operam como tecnologia de governamento da infancia, produzindo modos de ser

sujeito na Educagdo Infantil contempordnea?
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CAPITULO 1
A CONSTITUICAO DO CAMPO INVESTIGATIVO

Como escrever sendo sobre aquilo que ndo se sabe ou que se sabe mal? E
necessariamente neste ponto que imaginamos ter algo a dizer. S6 escrevemos
na extremidade do nosso proprio saber, nesta ponta extrema que separa
nosso saber e nossa ignorancia e que transforma um no outro. E so deste
modo que somos determinados a escrever. Suprir a ignorancia € transferir a
escrita para depois, ou melhor, torna-la impossivel. Talvez tenhamos ai,
entre a escrita e a ignorancia, uma relagdo ainda mais ameacadora que a
relagdo geralmente apontada entre a escrita e a morte, entre a escrita € o
siléncio. (DELEUZE, 2006, p. 18).

“Escrever sobre aquilo que nao se sabe [...] na extremidade do nosso proprio saber”,
como nos aponta Gilles Deleuze (2006) na citagcdo acima. Dificil encerrar a citagdo, pois cada
frase posta pelo filosofo me provoca a pensar na organizagao deste trabalho investigativo. A
construcdo desta Tese nasce a partir de minha trajetdria como docente na Educacdo Bésica e
Universitaria, particularmente com as aproximacgdes que tive na Educacdo Infantil (como
professora de criangas de trés a cinco anos; como coordenadora pedagdgica da Educagdo
Infantil, atendendo criangas de zero a cinco anos; como docente em cursos de formagao de
professores — graduagdo, pos-graduacdo e extensdo universitdria). As praticas de registro
docente sobre as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas na Educagdo Infantil
sempre foram foco de estudos, publicagdes e debates. Mas o que “se sabe mal” sobre esse
tema? O que me determina a escrever sobre esse assunto?

Uma necessidade de registro sobre o outro quase demasiada e naturalizada pelos
professores. Sem negar a importancia ou a necessidade desses registros, quero entender seus
deslocamentos ao longo da historia e a emergéncia, hoje, da documentacdo de muitas acdes e
aprendizagens das criancas na escola. Dar visibilidade aquilo que aprendem, tornar publico o
que se faz na escola, imprimir uma aceleragdo nos registros, permeados por fotografias,
filmagens, producdes, avaliagdes. Entre a ignorancia e o ja sabido, o que ainda ha para estudar
sobre essa tematica? O que circula entre a extremidade de nosso proprio saber e o ndo saber?

A tematica da documentagdo pedagdgica emergiu como leitura tedrica ainda no curso
de graduagdo em Pedagogia (concluido em 2004), seguindo ao meu lado nos cursos de pos-
graduacdo — Especializa¢do em Educagdo Infantil (concluido em 2005) e Mestrado em
Educagao (concluido em 2008). Em minha trajetoria académica, o assunto sempre foi motivo
de curiosidade, de encantamento, de celebragao, de busca por mais materiais, leituras, cursos.

Chamavam-me atencdo as novas estratégias e instrumentos para registrar ¢ documentar as
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aprendizagens das criangas na escola infantil — além da escrita, incluiam-se filmagens,
fotografias, gravagdes de audio, produgdes, entre outras — e 0 contato mais proximo com a
familia, uma vez que esses registros eram enviados quase cotidianamente aos pais.

No sentido profissional, atuei como professora, tanto na Educagao Infantil quanto nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou em cargos de coordenacdo pedagogica, envolvendo
esses mesmos niveis de ensino. Porém, de modo mais pontual, foi ao trabalhar como
coordenadora pedagogica na Educacdo Infantil de uma escola particular no interior do Rio
Grande do Sul, que recebe criangas desde o bergéario que o assunto “passou pelo meu corpo”.
Organizei reunides de estudos com o corpo docente da Educagdo Infantil, quando lemos,
debatemos e estudamos diversos artigos e livros que abordavam a temdtica da documentagao
pedagogica. Nesse periodo, avalidvamos as contribui¢des e os beneficios da documentagao,
iniciando algumas tentativas de implantar essa pratica na escola. Deixamos os relatorios de
aprendizagem de lado e iniciamos a constru¢do da documentagao pedagogica.

Alguns desses artigos e livros anteriormente estudados sdo novamente trazidos aqui,
lidos e relidos por diversas vezes. Compete dizer também que, no periodo em que houve essa
movimentagdo na escola onde eu atuava, inimeros cursos, seminarios ¢ eventos floresceram e
se espalharam nos ambientes escolares e académicos, tanto no Brasil quanto
internacionalmente, abordando justamente a tematica em questdo. Assim, essa tematica
caminhou ao meu lado em cursos de formagdo (seja como ouvinte, seja como professora
ministrante de alguma oficina, assessoria, curso, entre outras modalidades). Em minha fala,
estava presente a frase “acredito que todos os professores de Educacao Infantil devem ler os
livros publicados em Reggio Emilia e San Miniato, Itdlia”. Entdo, em fevereiro de 2008, tive a
oportunidade de participar de grupo de estudos nas escolas de Reggio Emilia e observei que,
de fato, as criangas sdao o foco do trabalho educativo: os espagos e tempos sao organizados de
modo que elas tenham inumeras possibilidades de explora¢do, visando a enriquecer suas
potencialidades. Os professores muito mais escutam e observam suas producdes e interagdes
do que dao aulas e organizam atividades dirigidas.

Até ai, tudo bem! Encaixes, novidades, inovacdes. Mas um desvio de percurso
movimentava-se. Ao aproximar-me de alguns autores da perspectiva pds-estruturalista e, ao
mesmo tempo, buscar mais leituras sobre a invencdo da infancia moderna e a infancia
contemporanea, a tematica da documentagdo comecgava a tornar-se problematica para mim.
Por esse periodo, estava ministrando algumas disciplinas no curso de graduacdo em
Pedagogia em uma Instituicdo de Ensino Superior no interior do Rio Grande do Sul

denominadas na grade curricular de Estudos de Infancia, A¢des Docentes na Educagao
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Infantil, A¢des Docentes nos Anos Iniciais e Processos Avaliativos na Educacdo Basica, entre
outras, e atuava na orientacdo de Estagios Supervisionados do mesmo curso.
Concomitantemente, iniciei o Doutorado em Educa¢do na Unisinos. Novas leituras de
inspiragdo foucaultiana comegaram a intensificar-se ¢ a alargar minhas possibilidades de
pesquisa. Foi a partir dessa perspectiva que comecei a alimentar minha inquietagdo com a
tematica aqui apresentada, num movimento de tornar fragil aquilo que parecia forte.

E até paradoxal escrever sobre isso — algo que eu celebrava e admirava na pratica
docente passava agora a incomodar-me, a tornar-se problematico, de forma a ndo me permitir
falar sobre tal assunto como falava outrora. Hoje, incomodo-me com o culto docente a
documentagao pedagdgica e com a sua celebracdo no entorno educacional, em especial na
Educagdo Infantil. Um sintoma de mal-estar? Acontece que passei a questionar essa pratica
como algo ndo naturalmente bom, ou como uma estratégia pedagogica que permite conhecer
verdadeiramente quem sdo os nossos alunos, ou ainda, como uma técnica que fielmente
tornard visivel a aprendizagem das criangas. No entanto, reforco sua produtividade, sua
poténcia pedagodgica, pois foi justamente por esse motivo que a tomei como foco desta
pesquisa.

O exercicio que estou me propondo nao € o de posicionar-me contra a documentacao
pedagbgica, pois essa posicdo ndo me deixaria vasculhar as “entranhas” dessa pratica
pedagbgica; quero seguir os passos de sua constitui¢do como uma verdade naturalizada, como
“a melhor forma de acompanhar o desenvolvimento infantil”. Nao pretendo desfazer toda essa
producao, tampouco coloca-la num pedestal (talvez como fazia anteriormente). Nao se trata
de celebrar, nem de demonizar; nem de festejar, nem de menosprezar; antes, trata-se de
perceber como tais praticas conduzem as condutas individuais e coletivas dos sujeitos
escolares, produzindo efeitos nos modos de viver a vida escolar nesse periodo chamado de
infancia, produzindo sujeitos infantis autorregulados, adaptados as demandas

contemporaneas.
1.1 Relacgdes entre pesquisa e referencial teorico-metodolégico
O movimento da pesquisa que desenvolvi implicou escolhas, triagens, inclinagdes

constantes, que se deram por contdgio. Acredito que podemos ver, sentir, pensar sobre uma

.. . I 11
mesma materialidade de diferentes formas, dependendo “do par de 6culos™ que usamos' . As

11 Tal como destacam Foucault € Deleuze em uma entrevista, fazendo referéncia aos ditos de Proust: “tratem
meu livro como um par de d6culos voltados para fora; pois bem, se eles ndo lhes caem bem, peguem outros,
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formas pelas quais contamos as historias em nossos trabalhos de pesquisa estdo ligadas as
maneiras de pensar, uma vez que destacamos acontecimentos, selecionamos eventos,
compomos redes e negligenciamos outras tantas. Nesse sentido, opto por teorizagdes pos-
estruturalistas em educagdo, que ndo buscam pela verdade unica, pois entendem que as
verdades sdo fabricadas; ndo definem as relagdes de poder entre oprimidos e opressores,
colocando a escola como uma instituicdo que oferecera a libertacdo, a emancipacdo ¢ a
autonomia dos individuos pelo conhecimento, mas complexificam as relagdes de poder,
pondo-as numa trama de poder-saber, sem a necessidade de buscar a sua origem (um ponto de
origem Unico), mas a sua constituicao, as condigdes de possibilidade para sua emergéncia. As
teorizagOes pos-estruturalistas tensionam o pensamento moderno, a crenga nas metanarrativas,
na razdo, na ciéncia, na neutralidade. Também problematizam a crenca na liberdade, na
conscientizacdo do sujeito, numa projecdo sempre futura, no salvacionismo da escola ou da
pedagogia'’.

Outro destaque importante neste trabalho de investigacao sdo as formas de elaborar as
perguntas. Estou menos motivada a iniciar uma pergunta com “por que” ou “o que” e mais
interessada em questionar “como”, “diminuindo, dessa maneira, o peso da causalidade ou,
pelo menos, multiplicando-a, dando-nos condi¢des de abster-nos dos problemas de ‘explicar’
fenomenos indigestos pelo Estado, classe, e assim por diante”. (MILLER; ROSE, 2012, p.
15). Perguntar “como”, nessa perspectiva, ndo busca tragar formas metodoldgicas de
desenvolver uma ag¢do, nao esta centrado no “como fazer”, mas implica estudar as tramas, as
redes, as relagdes de poder e saber, os movimentos que compdem um cendrio, menos de
forma linear e cronoldgica e mais no seu acontecimento, nos efeitos, na produ¢do de verdades
e naquilo em que nos tornamos enquanto sujeitos de um determinado tempo e espaco.
Portanto, estd atrelado a “como se constituem” os objetos. Inspirada nas problematizacdes de
Michel Foucault (2010, p. 283) quando afirma que “provisoriamente atribuo certo privilégio a
questdo do ‘como’, ndo é que eu deseje eliminar a questio do qué e do porqué. E para coloca-
las de outro modo”. O filésofo, ao explicar sua preocupacdo em investigar sobre o poder e
como se exerce tal poder, conclui que “a pequena questdo, direta e empirica: ‘Como isto
acontece?’, formulada como esclarecedora, ndo tem por fungdo denunciar como fraude uma
‘metafisica’ ou uma ‘ontologia’ do poder, mas tentar uma investigagdo critica sobre a

tematica do poder”. (FOUCAULT, 2010, p. 284).

encontrem vocés mesmos seu aparelho que, forgosamente, ¢ um aparelho de combate”. (FOUCAULT, 2006, p.
39).

12 Para retomar algumas discussdes sobre os estudos foucaultianos e as crengas na metanarrativa, na ciéncia, na
razdo, ver Silva (1994, 1995, 2000).
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Foi percorrendo por essas vias que construi o problema de pesquisa que apresento
nesta Tese, numa investida de problematizar aquilo que parece evidente e natural, virando o
problema de cabega para baixo. Com isso, ndo tive a pretensdo de mostrar que as praticas de
registro da documentagdo pedagdgica nido sdo necessarias, nem que nao deveriam existir nas
acoes docentes, nem que a literatura italiana seria a grande vild por apresentar a
documentagao pedagodgica as comunidades brasileiras € nem mesmo que sou contra o registro
docente. Alias, essa ¢ uma interpretacdo comum entre aqueles que costumam avaliar os
processos e as praticas por uma ordem binaria'’. Talvez tenha pretendido inverter modos de
pensar e tentado ver de outras formas, criticar as continuidades. Inspirada nas teorizagdes de
Foucault, assumi que € preciso “descobrir os limites de um processo, o ponto de inflexao de
uma curva, a inversao de um movimento regulador, os limites de uma oscilagdo, o limiar de
um funcionamento, o instante de funcionamento irregular de uma causalidade circular”.
(FOUCAULT, 2009, p. 8). O filésofo convida-nos: “¢€ preciso também que nos inquietemos
diante de certos recortes ou agrupamentos que ja nos sao familiares”. (FOUCAULT, 2009, p.
24).

Como sabemos, muitas pesquisas sobre a infancia e sobre a importancia do registro
docente ja foram desenvolvidas e muitas estdo em processo de conclusdo e/ou publicagao.
Embora seja um campo bastante produtivo, considero que esta pesquisa trara contribuigdes
para pensar a educagdo das criangas nas escolas, sobretudo no contexto nacional em que
vivemos, no qual observamos a constru¢do de inumeras escolas de Educacdo Infantil
(especialmente com o Programa Nacional de Reestruturagao e Aquisi¢ao de Equipamentos
para a Rede Escolar Publica de Educag¢do Infantil — Proinfiancia/Governo Federal); a
ampliacdo de vagas em escolas para criangas de zero a cinco anos; a publicacdo da Lei n°
12.796/2013, que torna obrigatoria a oferta gratuita de Educacdao Basica a partir dos quatro
anos de idade, entre outros exemplos que mostram o enaltecimento e a necessidade de as
criangas, desde tenra idade, adquirirem o direito de frequentar as escolas.

Busco desenvolver a critica da critica — a hipercritica —, tal como propde Veiga-Neto
ao explicar a critica foucaultiana, “de voltar-se contra si mesma para perguntar sobre as
condi¢cdes de possibilidade de sua existéncia, sobre as condi¢gdes de sua propria
racionalidade”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 24). O autor diz ainda que a hipercritica estd sempre

em movimento, ndo para encontrar o ponto de fuga que seria o nucleo da verdade, mas para

13 Ao apresentar preliminarmente esta investigagdo em eventos académicos, muitos professores ou alunos de
graduacdo e pos-graduacdo questionavam-me: “mas, afinal, vocé € contra ou a favor da documentacdo
pedagdgica na escola?”. Nao pretendo entrar na seara da defini¢do de prds e contras, tampouco cair em estruturas
de analises binarias. Desejo que isso permaneca de forma clara ao longo de todo este trabalho de pesquisa.
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deslocar-se sem descanso sobre ela mesma e sobre nos. Trata-se de levar ao estranhamento as
praticas de registro da documentacdo pedagodgica que torna visivel a aprendizagem das
criangas, num investimento tedrico de perguntar-se sobre as condi¢des de emergéncia dessa
documentagdo na escola, buscando entender como, neste momento histérico, ela se torna tao
necessdria e abrangente. A fim de buscar hipoteses para as questdes pontuadas, ¢
imprescindivel pensar nos caminhos metodologicos desta pesquisa.

Creio que a metodologia, quando conectada as teorizacdes pds-estruturalistas, faz
produzir outros modos de pesquisar e de tornar-se pesquisador. Digo isso porque ndo escolhi,
a priori, uma metodologia de pesquisa, um método universalmente valido, tampouco seus
instrumentos para a coleta de dados numa determinada realidade a ser investigada, analisada e
interpretada. Essas bases mais fixas e solidas, previsiveis e seguras, dadas de antemao, até
mesmo antes de iniciar o processo de pesquisa, sdo tensionadas e problematizadas pelas
teorizagoes selecionadas por mim. Assim, concordo com Meyer e Paraiso (2012) quando
afirmam que a metodologia pode ser entendida como um modo de perguntar, de formular
questdes, de interrogar “e de construir problemas de pesquisa que ¢ articulado a um conjunto
de procedimentos de coleta de informagdes — que, em congruéncia com a propria teorizagao,
preferimos chamar de ‘produ¢do’ de informacdo — e de estratégias de descri¢do e analise”.
(MEYER; PARAISO, 2012, p. 16). Metodologia aqui ¢ tomada “de modo bem mais livre do
que o sentido moderno atribuido ao termo ‘método’” (MEYER; PARAISO, 2012, p. 16), mas
nem por isso menos importante, menos interessado, menos comprometido € menos rigoroso.

Questoes metodologicas interessadas e comprometidas porque precisamos fazer
escolhas e justifica-las, precisamos definir os caminhos metodoldgicos — dito de outra
maneira, precisamos de um método de pesquisa porque, “sem um método, ndo se chega a ter
uma percepcao ou um entendimento sobre as coisas”. (VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 2).
Entretanto, ndo no sentido moderno atribuido a método, mas um método compreendido como
“o caminho que podemos/devemos seguir se quisermos ir para algum lugar”. (VEIGA-NETO;
LOPES, 2010, p. 2). Método construido ao longo do percurso, a partir do percurso, ou seja, “o
método € o caminho a seguir para fazer uma abordagem, para chegar a algum entendimento
sobre aquilo que se quer descrever, discutir, argumentar etc.”. (VEIGA-NETO; LOPES, 2010,
p. 2). Como destaca Foucault ao ser questionado numa entrevista com Hasumi (1977) sobre a

nao-fixacdo de um método nas suas pesquisas:

Nao tenho um método que aplicaria, do mesmo modo, a dominios diferentes.
Ao contrario, diria que ¢ um mesmo campo de objetos, um dominio de
objetos que procuro isolar, utilizando instrumentos encontrados ou forjados
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por mim, no exato momento em que fago minha pesquisa, mas sem
privilegiar de modo algum o problema do método. (FOUCAULT, 2006, p.
229).

Assim, o caminho metodolédgico foi percorrido ao longo da gestagdo desta Tese, e, a
cada nova problematiza¢do, novos materiais de pesquisa entravam em cena para compor a
producdo. Esses materiais ndo estavam a minha espera no campo empirico, marcando tempo
para a sua coleta; tampouco deixavam transparecer o que o pesquisador deve olhar, o que
deve dizer sobre eles e como deve categoriza-los. Os caminhos metodologicos foram se
constituindo no decorrer da investigacao, cercando o problema de pesquisa e tornando-o cada
vez mais presente no trabalho. Cabe também problematizar aqui a ideia de “coleta de dados”.
Coletar dados significa colher, arrecadar, como se algo estivesse no campo, a priori, pronto €
acabado, e a tarefa do pesquisador fosse apenas encontra-lo e recolhé-lo para posterior
analise.

O pesquisador, na perspectiva escolhida nesta investigacdo, ndo coleta dados no
trabalho de campo, mas os constrdi a partir de sua interacdo com os sujeitos € 0s contextos
envolvidos. Como afirma Geertz (1978, p. 19), “nossos dados sdo realmente nossa propria
construcdo das construgdes de outras pessoas”. Graue e Walsh (2003) contribuem para essa
reflexdo quando afirmam que os dados nao andam por ai a espera de serem recolhidos, mas
provém das interagdes do investigador num contexto local, mediante as relagdes estabelecidas
com os participantes e as interpretacdes do que € importante para as questdes de interesse. A
subjetividade e a capacidade de andlise dos dados permitem o encontro do pesquisador com o
objeto de estudo, pois “a interpretagao depende do ponto de vista do observador e ¢ regulada
por tradicdes disciplinares e perspectivas sobre o que realmente significa compreender a
realidade”. (GRAUE; WALSH, 2003, p. 192). Com essa posi¢do, apresento os caminhos
metodologicos que trilhei, apresentando os materiais de pesquisa. Acredito que outros
pesquisadores produziriam outras pesquisas a partir das materialidades empiricas selecionadas
para esta Tese.

Para a realizag¢do da pesquisa, as materialidades de analise foram organizadas em dois
blocos, a saber: a) referenciais italianos; b) exemplares de documentagdo pedagogica
produzidos por professores da Educagao Infantil. Na secdo seguinte, explico os critérios de
sele¢do para cada bloco e a forma de apresenta-los na Tese, fruto de muitas leituras, selegoes
de excertos, separagdao das recorréncias, sinteses, retomada dos apontamentos, entre outros
movimentos de andlise. Tendo constituido o corpus empirico desta pesquisa em articulagao

com o referencial tedrico de perspectiva pds-estruturalista, busquei pelas recorréncias,
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deslocamentos e silenciamentos presentes na materialidade. Analisar as recorréncias e as
ressonancias — aquilo que de alguma forma salta sempre de novo na inscricdo da
materialidade — vai compor as multiplicidades e as complexidades nada 6bvias, tal como

sugere Fischer:

[...] fazer aparecer justamente a multiplicidade e a complexidade dos fatos e
das coisas ditas, que sdo, por isso mesmo, raros, no sentido de que nao sdo
obvios, ndo sdo naturais, nao estdo imunes a imprevisibilidades. Expor essas
multiplicidades nos permitird descrever um pouco dos regimes de verdade de
uma certa formacao historica e de determinados campos de saber.
(FISCHER, 2012, p. 103).

Realizada a apresentagdo da pesquisa e suas relagdes com o referencial teodrico-
metodologico, passo a explicar de forma mais detalhada a escolha, sele¢do e tratamento ético

da materialidade de analise.

1.2 Materialidade de analise: referenciais italianos e exemplares de documentacio

pedagogica

Forjar instrumentos de andlise — essa a minha necessidade de pesquisa. A primeira
superficie analitica em que realizei a investigacdo envolve uma selecdo de obras
contemporaneas voltadas a comunidade docente da Educagdo Infantil que resolvi denominar
de referenciais italianos. Compreendo que algumas dessas obras nao sdao publicacdes
originalmente italianas, pois sdo publicadas por pesquisadores de outros paises. Entretanto, o
que me possibilita fazer essa juncdo numa uUnica expressdo € que os autores dessas obras
realizaram suas pesquisas in loco em escolas de Educacdo Infantil nas mais variadas cidades
italianas (Reggio Emilia, San Miniato, Parma, Firenze, Bolonha e Pistoia, entre outras),
retornando aos seus paises de origem, para posterior publicagdo. Para esta investigagdo, foram
selecionadas 17 obras que compdem os referenciais italianos, corpus de analise da Tese. Opto
por apresenta-las de forma cronologica, conforme o ano de sua publica¢do/traducio no Brasil,

no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Conjunto de obras denominadas ‘Referenciais Italianos’

TITULO DA OBRA AUTOR (A/ES) ANO DE PARTE DA OBRA
ORGANIZADOR PUBLICA ANALISADA
(A/ES) CAONO
BRASIL
As cem linguagens da crianga: a abordagem Carolyn Edwards 1999 Todos os capitulos
de Reggio Emilia na Educagdo da primeira Lella Gandini que compdem a livro
infancia George Forman
A procura da dimensdo perdida: uma Escola Giordana Rabitti 1999 Todos os capitulos
de Infancia de Reggio Emilia que compdem a livro
Bambini: a abordagem italiana a educagdo Lella Gandini 2002 Capitulo: Duas
infantil Carolyn Edwards (orgs.) reflexdes sobre a
documentagdo
Qualidade na educagdo da primeira infancia: Gunilla Dahlberg 2003 Capitulo:
perspectivas pos-modernas Peter Moss Documentagdo
Alan Pence pedagogica: uma
pratica para a
reflexdo e para a
democracia
O poder dos projetos: novas estratégias e | Judy Harris Helm, Sallee 2005 Capitulo: A
solugdes para a educagdo infantil Beneke e colaboradores importancia da
documentacgao
A estética no pensamento e obra de Loris Alfredo Hoyuelos 2006 Todos os capitulos
Malaguzzi que compdem a livro
Pedagogia (s) da Infancia: dialogando com o Julia Oliveira- 2007 Capitulo: Loris
passado: construindo o futuro Formosinho Malaguzzi e  os
Tizuco Kishimoto direitos das criangas
Ana Pinazza (orgs.) pequenas, em 2007
A Escola vista pelas Criangas Ana Azevedo e Julia 2008 Capitulo: A
Oliveira-Formosinho documentacao da
aprendizagem da
crianga: a voz das
criangas
Tornando visivel a aprendizagem das Linda Kinney 2009 Todos os capitulos
criangas Pat Wharton que compdem a livro
A educagdo infantil como projeto da Aldo Fortunati 2009 Todos os capitulos
comunidade que compdem a livro
Fundamentos da  Educa¢do  Infantil: Janete Moyles 2010 Capitulo:
enfrentando o desafio Observagdes escritas
ou caminhadas pelo
parque?
Documentando as
experiéncias das
criangas
O papel do ateli€é na educagdo infantil: a Lella Gandini (org.) 2012 Todos os capitulos
inspira¢ao de Reggio Emilia que compdem a livro
Dialogos com Reggio Emilia: escutar, Carla Rinaldi 2012 Todos os capitulos
investigar, aprender que compdem a livro
Criangas, espagos, relagdes: como projetar Giulio Ceppi 2013 Todos os capitulos
ambientes para a educacao infantil Michele Zini (orgs.) que compdem a livro
Tornando visivel a aprendizagem da crianga: Project Zero 2014 Todos os capitulos
criancas que aprendem individualmente e Reggio Children que compdem a livro
em grupo
A Abordagem de San Miniato para a Aldo Fortunati 2014 Todos os capitulos

educagdo das criancas: protagonismo das
criangas, participacdo das familias e
responsabilidade da comunidade por um
curriculo do possivel

que compdem a livro
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As cem linguagens da crianga: a experiéncia Carolyn Edwards 2016 Todos os capitulos
de Reggio Emilia em transformagao Lella Gandini que compdem a livro
George Forman (orgs.)

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Suponho que, além dessas 17 obras, existam outras, mas neste momento optei por
obras de maior circulagdo entre professores, presentes em programas de cursos de graduacao,
pos-graduacdo e extensdo e também como sugestdo de leitura em reportagens de revistas,
especialmente a Revista Pdtio — Educacio Infantil', traduzidas para a lingua portuguesa, o
que, grosso modo, amplia as possibilidades de acesso a leitura e a analise. Optei, portanto, por
analisar 17 livros, publicados desde 1999 até 2016 (justifica-se o ano de 2016 por tratar-se do
periodo de conclusdo da escrita desta Tese). Reitero que a opgdo por essas obras italianas se
justifica, em primeiro lugar, pela grande circulagdo que adquirem nas escolas de Educagdo
Infantil e nos cursos de formacao de professores (tanto a formagao inicial quanto a formacao
em servigo); em segundo lugar, destaco a visibilidade que essas obras oferecem a tematica
proposta para esta investigacdo; em terceiro lugar, e talvez a maior justificativa, ¢ que essas
obras sdo tomadas aqui como praticas, pois sdo mobilizadoras de praticas pedagodgicas e,
portanto, produzem efeitos nos modos de ser aluno e de ser professor na escola
contemporanea. Ao direcionarem-se para os professores da Educacdo Infantil, os referenciais
italianos produzem uma pauta educacional nacional (e internacional) para o governamento da
infancia.

Como ¢ possivel perceber, os dois primeiros referenciais italianos foram traduzidos e
chegaram as livrarias brasileiras por volta de 1999, dado que apresenta um recorte temporal
para os materiais selecionados'’. Posteriormente, as publicagdes foram ampliando-se,
adquirindo grande repercussao nacional na comunidade docente da Educagdo Infantil. Livros
atrativos, contendo fotografias do trabalho pedagogico realizado junto as criangas, bem como
exemplos de croquis e planta baixa de diferentes espacos fisicos das escolas, sdo apresentados
como material pioneiro e inovador, levando muitos profissionais da educagdo a interessar-se

por eles. Também a possibilidade de conhecer in loco as propostas italianas, com a oferta dos

14 A Revista Patio — Educacao Infantil, organizada e publicada pelo Grupo A, com circulagido nacional por meio
de assinaturas, desde 2003 e com tiragem trimestral nos meses de janeiro, abril, julho e outubro, vem divulgando
essas obras, inclusive, muitos dos artigos publicados por pesquisadores que escrevem nessa renomada revista
educacional apresentam sustentacdo tedrica em tais obras. Assim, essa Revista também é um meio relevante para
compreendermos a circulagdo dos referenciais italianos no Brasil.

15 Aqui podemos estabelecer algumas relagdes com a trajetdria histérica da Educag@o Infantil no Brasil: é na
década de 1990 que temos a publicagdo da LDB (Lei que toma a Educagdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica) e a publicacdo do primeiro Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998),
além de toda a movimentacao de qualifica¢@o das estruturas fisicas das escolas e de formagao docente no cenario
brasileiro, entre outros fatores. Assim, a chegada das publicagdes italianas ¢ celebrada no cenario nacional.
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grupos de estudos para Reggio Emilia'®¢ San Miniato, na Italia, por exemplo, ocasiona uma
grande repercussdo nacional na Educacdo Infantil. Um fator que evidencia as afirmativas
acima ¢ a publicacdo da obra As cem linguagens da crian¢a no ano de 2016, em seus volumes
1 e 2, os quais apresentam uma reprodu¢do da publicagcdo datada de 1999, juntamente com
alguns novos capitulos e acréscimos de segdes e excertos. Portanto, quase 20 anos depois, sdo
lancadas essas duas obras, com o objetivo de mostrar as modificagdes da abordagem de
Educacao Infantil em relagdo as transformagdes demograficas e politicas e as novas geracdes
de educadores e pais, como destacam os proprios organizadores: o didlogo tem se
desenvolvido ha mais de 20 anos, desde os preparos para a primeira edi¢do, ¢ certamente
ilustra como a experiéncia de Reggio Emilia estd sempre evoluindo. (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016).

Inicialmente, a leitura ¢ a analise dos referenciais italianos citados acima foram
realizadas de forma mais geral, com o objetivo de fazer uma sondagem da superficie analitica.
Feita essa analise inicial, passei a realizar novas leituras, de maneira bastante atenta,
organizando e sistematizando o material. Excertos foram destacados e copiados, e
digitalizagdes foram necessarias. Esse material foi sistematizado num quadro, compondo um
arquivo com aproximadamente 100 paginas de excertos destacados e digitalizagdes de
fragmentos importantes. Considerando o problema e os objetivos desta pesquisa, o quadro foi
organizado a partir das seguintes expressoes: 1) abordagem da documentagdo pedagogica; 2)
imagem de crianca; ¢ 3) fungdes docentes (o0 APENDICE A apresenta o modelo do quadro
que utilizei para sistematizar as 17 obras). Em especial, sobre a primeira expressao, foram
garimpados os excertos que tratavam dos instrumentos e das estratégias para registro docente,
bem como das sugestdes e orientagdes sobre como, por que € para que registrar a
aprendizagem das criangas.

A partir desse material, foi possivel mapear algumas regularidades e recorréncias,
tanto nas paginas digitalizadas quanto nos excertos selecionados. Emergiu dessa analise uma
imagem de crianca protagonista, criativa, potente e autdnoma, com interesses individuais,
interessada pela escola e capaz de fazer suas proprias escolhas, acompanhada por um
professor coprotagonista, que tem habilidades para escutar os interesses das criancas e leva-
los adiante, por meio da organizacdo dos espacos fisicos da escola. Emergiu também da

analise desses referenciais a necessidade de registro docente sistematico e permanente, cada

16 Reggio Emilia ¢ uma cidade italiana da regido de Emilia Romana, ao norte da Italia. Em 1991, Reggio Emilia
recebeu o selo de “As Dez melhores escolas do mundo” pela revista Newsweek, fato que pode justificar a elevada
publicagdo e tradugdo de obras no Brasil e em outros paises.



36

vez mais refinado e pontual, sobre a aprendizagem das criangas na escola. Os professores
precisam construir diferentes estratégias para mostrar as producdes das criangas, em tempo
quase real, ou seja, de modo sistematico e eficaz. Procuro tratar dessas questdes de forma
mais aprofundada na Parte II da Tese (contudo, a tltima se¢do da Parte I, intitulada “‘Como
um antidoto’: os registros da documentacdo pedagogica”, ja sinaliza excertos da materialidade
de analise).

O segundo bloco que formou a materialidade analitica da Tese foi constituido pela
coletanea de exemplares de documentagdo pedagogica— uma sele¢do de alguns exemplares de
documentagao pedagogica produzidos nos anos letivos de 2012 e 2015 por professores de
uma escola de Educagao Infantil da rede particular de ensino e por professores de uma escola
de Educacdo Infantil da rede publica municipal de ensino; ambas as escolas atendem criangas
de zero a cinco anos de idade e estdo localizadas em municipios do interior do Rio Grande do
Sul. Essa superficie analitica, fonte produtiva para compor o material empirico da pesquisa,
nao foi produzida pelos professores especialmente para esta pesquisa. Eles compdem um
material produzido por conta da proposta pedagdgica de cada escola, a qual prima pelo
registro docente e pela elaboracdo desses documentos como forma de expressar os resultados
da avaliacao na Educacao Infantil. Portanto, os exemplares utilizados aqui foram documentos
entregues para os pais/responsaveis pelas criancas dessas escolas de Educagdo Infantil,
fazendo parte de uma documentagdo pedagodgica maior acionada na escola, ou seja, além
desses exemplares, hd ensaios fotograficos, descri¢des acompanhadas em montagens de
videos enviados e exposi¢des das producdes das criancas nos corredores da escola, entre
outros.

A escolha das duas redes de ensino, ou seja, as redes municipal e particular, foi
intencional, uma vez que sdo as esferas que atendem o nivel da Educagdo Infantil no Brasil
(conforme previsto legalmente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional - Lei
nimero 9.394/96). A escolha das duas escolas de Educacdo Infantil ocorreu por duas razdes
centrais: a escola particular fez parte do cenario profissional onde atuei como docente, o que,
no meu ponto de vista, facilitou minha entrada e aceitacao por parte da direcao da escola e dos
professores. Ja a direcdo da escola municipal, ao saber do desenvolvimento de minha
pesquisa, mostrou-se interessada em compartilhar os exemplares de documentagdo
pedagogica produzidos pelos professores, uma vez que adotou mudancgas nas maneiras de
expressar as aprendizagens das criangas. As dire¢des das escolas de Educagdo Infantil
assinaram a Carta de Anuéncia (APENDICE B), assim como o Termo de Consentimento

Livre ¢ Esclarecido (APENDICE C).
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O envolvimento dos professores dessas duas escolas de Educacdo Infantil deu-se de
forma voluntaria mediante envio de suas produgdes para a pesquisadora tdo logo a direcao
autorizou a realizacdo desta pesquisa. Por questdes éticas, os professores envolvidos também
assinaram o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (APENDICE D), documento que,
além de formalizar a pesquisa, garantiu o sigilo nominal, tanto das escolas quanto dos
professores. Esta pesquisa foi analisada pelo Comité de FEtica da Unisinos por
encaminhamento via Plataforma Brasil, recebendo aprovacdo no més de setembro de 2015,
seguindo as orientacdes da Banca examinadora no momento de qualificacdo do Projeto de
Tese.

Os exemplares de documentacao pedagogica foram repassados a mim na forma digital,
0 que possibilitou alteragdes no que diz respeito ao sigilo nominal da escola, dos professores e
das criancas. Nesse sentido, as criangas que aparecem nas fotografias e nas escritas podem ser
consideradas participantes indiretas nesta pesquisa. Explico: os professores repassaram os
seus registros, referentes a aprendizagens, conquistas e desenvolvimento das criancas em
relacdo ao processo escolar. Essas produgdes docentes contém fotografias das criangas, as
quais passaram por um tratamento digital em que foram borradas e/ou tarjadas, evitando a
exposicao das criancas € o reconhecimento de suas identidades. Como as criangas ndo foram
participantes diretas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos seus
pais/responsaveis nao se fez necessario.

A seguir, apresento um dos exemplares de praticas de registro docente denominadas
de documentacdo pedagogica'’ desenvolvido por uma professora que atua numa escola de

Educagio Infantil do interior do Rio Grande do Sul, Brasil'*:

17 Considero importante dizer que nao fiz alteragdes na escrita das professoras que produziram esses registros de
documentagao pedagodgica em termos de organizacgao das frases, ortografia, etc.

18 Esclareco que o nome dos professores foi excluido do documento e que o nome das criangas foi alterado.
Esses exemplos foram elaborados por diferentes professores, de diferentes escolas de Educag@o Infantil (tanto
publicas quanto privadas) de municipio do interior do Rio Grande do Sul, Brasil. Ndo tenho o objetivo de
detalhar a formagdo desses professores nem a idade das criangas, nem mesmo busco comparar as praticas de uma
escola com a outra. Interessa-me olhar para esses materiais como um corpus empirico, uma materialidade para
esta investigacao.
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Imagem 1 — Exemplar de documentacao pedagogica

A slimentagio da criangs deveser
“ wariada & composta de alimantos frescos
& coloridos. No inicio 2la tende a devolver
as primeiras ofertas dos slimentos, pois
/ tudo & novo: a colher, a consisténcias o
| sabor. O importants & tar pacinciz &
( i i jo o sl atéa
\ ianca se adaptar” (Alcd Agilana f
\\ de Cliveira Rocha e organizadores). O /
: Leandro esta aceitando super bem o ¢
momento das refeiches, tanto que ele v
. vem reai de forma autd g
.

>
-

s

Para o momento do descanse, o RCNE!
tras que: “um ambiente tranguilo e
SEeguro, Com pessoas e objetos
conhecidos, particularmente aqueles que
tém um significado especial para a
crianca, como um “paninho®, a chupeta

ou qualkquer outro objeto que traga de
cas4a, ajudam a dormir melhor.
Embalos e cancies de ninar acaimam
induzem ao sono. O Leandro necessita
do bico € ao ser colocado na cama
normaimente adormece logo.

Fonte: Escola Municipal do interior do Rio Grande do Sul/RS, 2014.

Ao longo do periodo de selecao dos exemplares, ndo foi a quantidade que mostrou a
relevancia do material, j& que minha ateng¢@o ndo foi dispensada na busca quantitativa desse
material entre o corpo docente nas inimeras escolas do interior do Rio Grande do Sul.
Tampouco dediquei atengdo para encontrar o que esta por tras daquilo que ¢ apresentado nos
exemplares cedidos pelos professores da Educagdo Infantil e descobrir quem elaborou aquele
registro (quem relatou, quem escreveu). Ao analisar tais exemplares, podemos pensar que eles
ndo tém origem nos professores que produziram o material, nos sujeitos falantes. Trata-se de
uma série de condi¢des que acabam por determinar que tais discursos aparecam e outros nao.
Dito de outra forma, a origem desses exemplares nao esta nos individuos que os elaboraram
(até porque se perguntar pela origem ndo seria produtivo nesta pesquisa € ndo me permitiria
cercar o problema de pesquisa), mas eles participam daquilo que Foucault chama de “teia
discursiva” ou formacdo discursiva'’, inscrevendo-se numa rede complexa de poder e saber
que dispoe de regimes de verdades de determinadas épocas. Importa dizer também que minha
pretensdo ndo foi esgotar a analise dos materiais de pesquisa, nem almejar a sua totalidade ou
compara-los entre si; antes, preferi pensar sobre suas condi¢des multiplas de produgao, sobre

as recorréncias, as conexoes, os encontros, os bloqueios, as possibilidades de agrupamento

19 “O tipo de analise que pratico ndo trata do problema do sujeito falante, mas examina as diferentes maneiras
pelas quais o discurso desempenha um papel no interior de um sistema estratégico em que o poder esta
implicado, e para o qual o poder funciona. Portanto, o poder ndo ¢ nem fonte nem origem do discurso. O poder ¢
alguma coisa que opera através do discurso, ja que o proprio discurso ¢ um elemento em um dispositivo
estratégico de relagdes de poder”. (FOUCAULT, 2006, p. 253).
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que os constituem e o conjunto de acontecimentos que os pdem em relagdio no tempo
presentezo.

Na construcdo da Tese, foram seguidas cinco dinamicas diferentes para apresentar os
materiais de pesquisa, ou seja, cinco diferentes estratégias e modos de escrita:

- citagdo curta constituida por excerto retirado do material de pesquisa aparecendo ao
longo do trabalho escrita como as demais citagdes, porém, destacada em italico, para
diferenciar-se das citagdes de fundamentagao tedrica;

- citagdo longa constituida por excerto retirado do material de pesquisa destacada em
caixa de texto, a fim de diferenciar-se das citagdes longas da fundamentacao tedrica;

- organizagao de um bloco de citagdes dentro de quadros numerados ¢ nomeados;

- imagens que apresentam os exemplares produzidos pelos professores (como a
imagem 1, j4 apresentada);

- epigrafes que se relacionam com o conteudo de cada capitulo ou se¢do, destacadas
em italico para diferenciar-se das demais epigrafes advindas de fundamentagao tedrica.

Tais estratégias de escrita sdo mais evidentemente apresentadas na ultima se¢do da
Parte I e em toda a Parte II da Tese. Antes de encerrar esta se¢do, ressalto que, na analise dos
referenciais italianos e dos exemplares de documentacdo pedagdgica, desenvolvi dois
movimentos articulados de leitura e analise: primeiro, estudo de alguns documentos legais do
Ministério da Educacdo do Brasil, ou seja, aquelas publicagdes mais influentes voltadas a
Educagao Infantil; segundo, reunido e leitura de artigos, dissertagdes e teses, a fim de dialogar
com as pesquisas ja desenvolvidas sobre a tematica da Tese.

Em relacdo aos documentos legais do Ministério da Educag¢do, meu objetivo foi
perceber os ditos sobre as praticas de registro e se a expressdo documentag¢do pedagogica
fazia parte dos discursos compreendidos como oficiais em nivel nacional. A andlise dos
documentos foi feita de forma cronoldgica. As publicagdes analisadas foram: Referencial
Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil (1998), Politica Nacional de Educagdo
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006), Parametros
Nacionais de Qualidade para a FEducag¢do Infantil (2006), Pardmetros Bdsicos de
Infraestrutura para instituicoes de Educagdo Infantil (2006), Indicadores da Qualidade na
Educacgdo Infantil (2009), Politica de Educagdo Infantil no Brasil: Relatorio de Avaliagdo

20 Tomar tal materialidade como acontecimento, uma vez que se trata “de considerar o discurso como uma série
de acontecimentos, de estabelecer e descrever as relagdes que esses acontecimentos — que podemos chamar de
acontecimentos discursivos — mantém com outros acontecimentos que pertencem ao sistema econdémico, ou ao
campo politico, ou as instituigdes. Considerando sob esse angulo, o discurso ndo ¢ nada além de um
acontecimento como os outros, mesmo se, ¢ claro, os acontecimentos discursivos t€ém, em relagdo aos outros
acontecimentos, sua fungdo especifica”. (FOUCAULT, 2006, p. 255-256).
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(2009), Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criangas (2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009) e
Educacao Infantil: Subsidios para constru¢do de uma sistemdtica de avaliagdao (2012).

Todos esses documentos legais, obviamente, ndo contrariam aquilo que estd previsto
no artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei numero 9.394/96), na
Secao II, Da Educacao Infantil: “a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental”. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998),
organizado em trés volumes (Introducdo; Formagao Pessoal e Social, Conhecimento de
Mundo), apresenta seis eixos de trabalho, equivalentes as areas de conhecimento (Movimento,
Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica), e, para
cada eixo, ha uma secdo intitulada “Observacao, registro e avaliagdo formativa”. Em sintese,
essa se¢do corresponde a orientagdes gerais aos professores, reforcando a importancia da
observacao cuidadosa, da avaliacao continua, da reorganizagdo e adequacdo do planejamento,
da reflexdo, trazendo a expressdo da documentagdo pedagogica para a pratica docente. Ja os
trés documentos —Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a
seis anos a Educag¢do (20006), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag¢do Infantil
(2006) e Parametros Basicos de Infraestrutura para institui¢oes de Educagdo Infantil
(2006)— abordam fundamentos sobre a qualidade, além de apresentarem competéncias dos
sistemas de ensino (federal, estadual e municipal) e a caracterizagdo das instituicdes de
Educagao Infantil no Brasil, ndo especificando nenhum item sobre avaliagao da aprendizagem
infantil.

O documento Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (2009) aborda sete
dimensdes com indicadores que ajudam a avaliar a qualidade no atendimento de criancas de
zero a cinco anos. Na dimensdo “Planejamento Institucional”, hd um indicador que avalia o
“registro da pratica docente”, se o professor faz registros sobre as aprendizagens da crianga e
do grupo e se o professor “possui documentacdo organizada sobre as criangas, como ficha de
matricula, copia da certiddo de nascimento, cartdo de vacinagdo e historico de saude”. (2009,
p. 36). J& na dimensdao “Formagdo e condigdes de trabalho das Professoras e demais
Profissionais”, ha um indicador que avalia se “os familiares recebem relatorios sobre as
aprendizagens, vivéncias e producdes das criangas, pelo menos, duas vezes ao ano”. (2009, p.
56).

O documento intitulado Politica de Educa¢do Infantil no Brasil: Relatorio de

Avaliagao (2009) ¢ composto de trés partes, sendo a primeira a tradugdo, na integra, do
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Relatério de Avaliagao da Politica de Cuidado e Educa¢ao da Primeira Infancia no Brasil; a
segunda apresenta alguns textos que subsidiaram o estudo, elaborados por especialistas
brasileiros contratados pelo projeto; a terceira traz um capitulo de atualizacdo de informacdes,
incluindo aspectos das politicas publicas e dados sobre a oferta de servigos na Educagdo
Infantil. Chama-me atengao que tal publicagdo, em relagdo a documentagdo ou a importancia
do registro na pratica docente, nao apresenta nenhuma referéncia. Especialmente no artigo
intitulado Qualidade na Educacdo Infantil: alguns resultados de pesquisa, em que os autores
fazem uma revisdo bibliografica sobre a qualidade na Educacdo Infantil, analisando diversas
questdes, como os profissionais ¢ sua formagdo, condi¢cdes de funcionamento e praticas
cotidianas, as propostas pedagogicas e os curriculos e as relagdes com familias, ndo ha
nenhuma referéncia sobre a tematica. J& o documento Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das crian¢as (2009) evidencia uma crianca
repleta de direitos, cabendo aos profissionais acompanhar seu crescimento e desenvolvimento
e manter as familias informadas, ndo fazendo constar nenhuma escrita mais detalhada sobre as
préaticas de registro.

A publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009),
nas intengdes do MEC, busca contribuir para a dissemina¢do das Diretrizes Curriculares para
a Educagdo Infantil, entendendo o atendimento em creches e pré-escolas como direito social
das criangas e como dever do Estado com a Educagdo. O campo da Educa¢ao Infantil vive um
intenso processo de revisdo de concepgdes sobre educagao de criangas em espagos coletivos e
de selegao e fortalecimento de praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas, garantindo a continuidade no processo sem antecipagdo de
conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. As praticas pedagogicas da
Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, e,
especialmente no item da avaliagao (2009, p. 29), o documento pede que as instituicdes criem
procedimentos para acompanhar o trabalho pedagogico e para avaliar o desenvolvimento das
criancas, garantindo: a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano; a utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos
e criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.); a documentagdo especifica que
permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

O documento Educac¢do Infantil: Subsidios para constru¢do de uma sistematica de
avaliagdo (2012) sintetiza a producao do Grupo de Trabalho (GT) de Avaliagdo da Educacdo

Infantil, instituido pela Portaria Ministerial n® 1.147/2011. Além de versar sobre a avaliagao
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institucional das escolas e das politicas e programas educacionais (avaliagdo da Educacao
Infantil), o documento apresenta orientagdes sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil. De
acordo com esse documento, os registros devem ser variados, “tais como a escrita, a gravagao
de falas, didlogos, fotografias, videos, os trabalhos das criangas etc.” (BRASIL/MEC, 2012, p.
14), e as professoras devem anotar o que observam, descrever o envolvimento das criangas
nas atividades, as iniciativas, as interagdes entre as criangas. O objetivo desse modo de
avaliagdo ¢ “melhorar a forma de mediagdo do professor para que o processo de
aprendizagem alcance niveis sempre mais elevados. A avaliagdo serd sempre da crianca em
relacdo a si mesma e nao comparativamente com as outras criangas”. (BRASIL/MEC, 2012,
p. 14-15). Os potenciais, interesses e necessidades das criangas sao tomados como elementos
organizadores do planejamento da professora; nesse contexto, “a avaliacdo ocorre
permanentemente € nunca como ato formal de teste, comprovacdo, atribuicdo de notas e
atitudes que sinalizem puni¢ao”. (BRASIL/MEC, 2012, p. 15).

Pretendi mostrar aqui, neste breve apanhado historico, que, de modo geral, os
documentos legais publicados em nivel nacional sempre enfatizaram a importancia da
observagdo e do registro docente no crescimento e desenvolvimento da crianga. Porém, a
forma de realizar esses registros apenas € descrita e detalhada, no ambito do Governo Federal,
nos ultimos dois documentos elaborados, a partir de 2009. Poderia assinalar uma aproximagao
com as técnicas mais refinadas de registro expostas no referencial de Reggio Emilia, ou seja,
além da escrita do professor, ha que se utilizarem outros registros, “tais como a escrita, a
gravacdo de falas, didlogos, fotografias, videos, os trabalhos das criangas etc.”.
(BRASIL/MEC, 2012, p. 14-15). Vimos certa inser¢do também nos discursos governamentais
e nas orientacdes da esfera publica.

Em relacdo ao levantamento de artigos, teses e dissertacdes em lingua portuguesa
divulgadas em bancos especificos de universidades ou em bancos da Capes ¢ CNPq sobre a
tematica da documentacdo pedagogica a partir do ano de 1999, data de publicagdo da primeira
obra sobre a abordagem italiana no Brasil, percebo que a tematica vem ocupando espacgo
crescente, em especial, na ultima década®'. Também busquei selecionar artigos publicados em
revistas eletronicas de educagdo que tratam sobre a tematica’. Encontrei muitos estudos que

analisam a relevincia dos registros dos professores sobre suas proprias praticas como

21 Destaco aqui algumas dissertagdes ¢ teses sobre a tematica: Mendonga (2009), Azevedo (2009), Marques
(2010), Silva (2011), Baracho (2011), Focchi (2013), Vieira (2013), Guimardes (2014), Cardoso (2014) ¢
Simiano (2015), entre outras.

22 Destaco aqui alguns artigos publicados em periddicos: Sa (2010), Gontijo (2011), Marques e Almeida (2011a,
2011b, 2012), Albarez ¢ Gontijo (2012), Silva, Bertomeu ¢ Bertomeu (2014), Mesquita (2014) ¢ Marques
(2015), entre outros.
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instrumento de reflexdo, planejamento e compreensdo das suas agdes com os alunos. Alguns
estudos também marcam a autoria do professor no momento em que ele registra sua pratica
docente e reflete sobre ela, assinalando uma pratica reflexiva. Todavia, como neste trabalho
meu interesse estd nas praticas de registro docente para documentagao pedagogica — esse novo
formato, instrumento, possibilidade de registro docente — detive-me nas producgdes que
também tém como foco essa problematica.

Ao longo dos ultimos anos, especialmente na entrada do século XXI, ¢ possivel
perceber um crescimento nas pesquisas e publicacdes (artigos, dissertacdes e teses) sobre
como a documentacdo pedagogica, compreendida como subsidio para uma pratica docente
reflexiva e mediadora, qualifica e aperfeicoa o trabalho pedagogico, além de ser suporte para
a organizacdo do planejamento, possibilitar conhecer mais as criangas e ampliar a participacao
da familia no processo escolar dos filhos. Na procura incessante que desenvolvi sobre a
tematica, ndo li nenhum trabalho que pudesse desconfiar da documentagdo ou que a inserisse
numa logica social maior, além da escola e seus muros, € mostrar como nos constituimos
enquanto professores e criangas por meio dessas praticas.

Na Tese de Doutorado de Marques (2010), por exemplo, ha um estudo bastante
aprofundado sobre a documenta¢do pedagogica (expressdao cunhada na Italia por volta dos
anos 1960 e 1970, num contexto em que era preciso produzir novas formas de fazer escola,
contrariando os discursos dominantes existentes). A autora constata que, no Brasil, o termo
que mais se aproxima da documentagdo ¢ registro, porém, ela diferencia os dois termos,
percebendo que o segundo esta a servigo da documentagdo, “entendida como um processo
mais amplo de sistematiza¢do e constru¢do de memoria sobre o trabalho pedagogico, sobre o
processo de desenvolvimento da crianga, sobre a trajetoria de um grupo ou de uma escola”.
(MARQUES, 2010, p. 123).

Na Dissertacdo de Mestrado de Azevedo (2009), realizada na Universidade do Minho,
em Portugal, a pesquisadora aponta que a documentacdo pedagodgica foi uma conquista do
século XX que possibilitou aos profissionais da infancia descrever, compreender, interpretar e
atribuir significados ao cotidiano pedagogico e a aprendizagem infantil. Ao colocar em
didlogo duas culturas — a das criangas e a dos adultos —, a pesquisadora percebe que a
documentagao ¢ um excelente processo de autoavaliagdo das criangas, permitindo refletir
sobre conhecimentos, sentimentos, competéncias ¢ ideias que estao construindo.

Como pudemos observar, hd uma inclinagdo bastante pontual emergindo dos
referenciais italianos e das pesquisas, que, por ora, parecem festejar os beneficios da

documentagao nas praticas escolares. Como apontei na parte inicial deste trabalho, no Brasil,
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antes da entrada dos referenciais italianos, temos publicacdes que abordam a importancia do
registro na pratica docente, entretanto, a utilizacdo de outras ferramentas, como fotografia,
filmagens e transcrigdes, ¢ fortemente pontuada pela abordagem italiana. Assim, posso
concluir que, nos ultimos anos, muitos estudos e pesquisas vém abordando a crianga como
individuo de direito e protagonista de sua vida; aos adultos, cabe desenvolver cada vez mais a
escuta atenta ao que dizem e manifestam as criangas, de modo a considerar suas perspectivas
sobre si, sobre os outros e sobre o mundo.

A documentacdo pedagdgica, nas teses, dissertacdes e artigos analisados, ¢
compreendida como uma possibilidade de revelar o processo de aprendizagem das criangas,
buscar envolvimento da familia, bem como qualificar a formagao do professor, uma vez que
ele estara atento aquilo que as criancas produzem na escola (suas falas, seus movimentos, seus
modos de brincar, suas producdes). Em sintese, a documentagao pedagdgica ¢ compreendida,
de modo geral, como um processo que possibilita a avaliagdo do que vive cada crian¢a no
espaco escolar infantil, sendo destacados os seus beneficios e contribuigdes para a Educagao
Infantil, desde que seja desenvolvida adequadamente.

Mas como tais praticas operam enquanto tecnologia de governamento da infancia,
produzindo modos muito particulares de ser sujeito infantil na escola contemporanea? Sobre
tal questdo, percebo que hd poucos estudos, pesquisas e producdes académicas. Por esse
motivo, passo a explicar os conceitos selecionados como centrais para responder a pergunta
acima e movimentar o empreendimento desta Tese: prdticas, tecnologias e
governamentalidade, os quais foram colocados em funcionamento ao movimentar a
materialidade de analise. Contudo, considero importante tecer alguns breves comentarios
sobre o tratamento ético conferido aos exemplares da documentagdo pedagogica produzidos

pelos professores de Escolas de Educacgdo Infantil do interior do Rio Grande do Sul, Brasil.

1.2.1 Questdes éticas na pesquisa

Pretendo discorrer sobre trés aspectos que considero importantes, voltados as questdes
¢ticas desta pesquisa, a qual envolve imagens de criangas: 1) a ética na pesquisa com seres
humanos; 2) a entrada no campo e o consentimento para desenvolver a pesquisa; 3) o sigilo
nominal posto em tensionamento. Uma ressalva se faz necessdria: esta pesquisa foi
encaminhada, analisada e aprovada pelo Comité de FEtica da Unisinos, mediante
encaminhamento via Plataforma Brasil (esta foi uma orientacdo da Banca Examinadora no

momento de qualificacdo do Projeto de Tese). O Comité de Etica analisou o Projeto de Tese,
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bem como todos os documentos formais: Carta de Anuéncia e Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido. Apds alguns ajustes nesses documentos, a pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica. Contudo, considero que o compromisso ético do pesquisador vai muito além
de uma aprovagdo via Plataforma Brasil, uma vez que analisamos produ¢des feitas por
professores a partir de sua docéncia junto a criangas muito pequenas da Educagdo Infantil.

Nesse sentido, o primeiro aspecto sobre o qual discorro envolve a questdo ética na
pesquisa com seres humanos, que ndo compreende apenas a “ética prescritiva” — dos codigos,
dos consentimentos, das autorizagdes, das permissdes para estar ali —, mas também a “ética
dialogica”, caracterizada pela capacidade interacional do pesquisador com os pesquisados.
(SPINK, 2000). A permissao dos sujeitos envolvidos na pesquisa vai além da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e a ética do pesquisador em relagdo aos
participantes ndo estd condicionada apenas ao momento da pesquisa de campo. A ética
perpassa todos os momentos da pesquisa, desde o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido até o momento de interpretagdo, analise e publicagdo dos resultados da pesquisa.
Spink (2000) ressalta que ¢ preciso estabelecer uma relacdo de confianca em que seja
assegurado aos participantes o direito de ndo-revelagdo ou de revelagdo velada. Ter
sensibilidade em relagdo aos limites da revelacao de informacdes confidenciais, bem como
respeitar as estratégias de enfrentamento presentes na interlocucdo, sdo aspectos importantes
para o pesquisador. Graue e Walsh (2003, p. 98) afirmam que “o investigador ndo ¢ a unica
pessoa a tomar decisdes sobre posicdes e papéis. Os participantes também tomam e retomam
decisdes a medida que vao conhecendo melhor a situagdo e se apercebem de vantagens e
dificuldades”.

O segundo aspecto trata sobre a entrada no campo e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Ao conversar com o gestor e com os professores das escolas
selecionadas sobre os objetivos, metodologia e trato com o material empirico da pesquisa, os
adultos receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Compreendo que o TCLE
formaliza um acordo inicial que sela a colaboracdo e a abertura do espago para realizagdo da
pesquisa, assegurando que o anonimato das pessoas sera preservado, que as informagoes serdo
utilizadas para fins académicos, que o participante pode escolher participar ou ndo da
pesquisa e que podera sair dela quando desejar, conforme regras constantes na Resolugao
196/96 do Conselho Nacional de Saude. (BRASIL, 1996). Entretanto, o TCLE, por si s0, nao
garante a aceitagdo do pesquisador por parte das pessoas envolvidas, ou seja, a aprovagio nao
se caracteriza apenas por uma assinatura no papel. E preciso estabelecer uma relagdo que

envolve respeito, confianca, acolhimento das manifestagdes e cumplicidade entre sujeitos e
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pesquisador. Entendo que ¢ por meio da convivéncia ética que o pesquisador vai capturar
formas para consentir aquilo que ¢ possivel analisar e publicar, separando o que ¢
extremamente confidencial.

O terceiro aspecto diz respeito ao sigilo nominal dos participantes na pesquisa. Kramer
(2002) problematiza a manuten¢do ou ndo do sigilo nominal, especialmente nas pesquisas
com criangas, pois percebe que o anonimato tem seu lado positivo somente quando protege as
criancas em casos especificos (violéncia da familia diante de seus relatos, relagdes
conflituosas entre professor e aluno, exposicdo negativa das instituicdes nas quais elas se
encontram). A autora sinaliza uma contradi¢do em utilizar referencial tedrico que ressalta as
criangas como protagonistas sociais, produtoras de cultura, mas mantendo-se sigilo e
anonimato de suas identidades, negando e encobertando suas autorias. Entretanto, nesta
pesquisa, opto por manter o sigilo nominal e a privacidade, tanto das escolas envolvidas,
quanto dos professores e das criangas. Também, reforco novamente, que, nas fotografias de
criancas da documentacao pedagodgica cedida pelos professores, os rostos das criangas serao
borrados e/ou tarjados, a fim de evitar o reconhecimento de suas identidades. O que importa
aqui ndo ¢ a identidade de cada sujeito, mas as praticas que circulam em determinados

espacos e tempos, que produzem e constituem discursos verdadeiros.

1.3 Sobre os conceitos em funcionamento: uma analitica das praticas de registro

Inicio esta secdo discutindo os conceitos centrais selecionados para sustentar a
presente Tese: praticas, tecnologias, governamentalidade. Tais conceitos sd3o aqui tomados
como conceitos-ferramentas™ que me permitiram olhar para o problema de pesquisa de certos
modos, colocando-os em funcionamento para escrutinar a materialidade de analise. Por isso,
sem a pretensdo de esgotar tais conceitos, creio que seja importante explicar como os
compreendo e os modos de operar e coloca-los em funcionamento neste estudo. Michel
Foucault, em suas diferentes produgdes, mostra-nos a produtividade dos seus conceitos em
operagdo com a historia do presente, ou seja, o filosofo evidencia que ndo ha conceito em si
ou definido a priori, mas um conjunto de conceitos postos em funcionamento na sua

operacionalidade pratica.

23 A metafora da “caixa de ferramentas” ¢ discutida por Foucault e Deleuze em uma entrevista, na qual Deleuze
afirma que “uma teoria ¢ como uma caixa de ferramentas. Nada a ver com o significante... E preciso que isso
sirva, ¢ preciso que isso funcione. E ndo para si mesma”. (FOUCAULT, 2006, p. 39).
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Praticas: As praticas (mesmo que ndo determinadas conceitualmente), numa
perspectiva foucaultiana, sdo geralmente configuradas como foco de analise**. Como destaca
Castro-Gomez (2010), para Foucault, pratica ¢ “aquilo que realmente os homens fazem
quando falam ou quando agem. Ou seja, as praticas ndo sdo expressao de algo que esteja
‘atras’ do que se faz (o pensamento, o inconsciente, a ideologia ou a mentalidade), sendo que
sdo sempre manifestas”. (CASTRO-GOMEZ, 2010, p. 28). Nesse sentido, analisar as praticas,
ou o regime de praticas, nunca implica analisar algo que estd fora delas, pois o seu sentido ¢é
imanente. “As praticas, em suma, sempre estdo ‘em ato’ e nunca sdo enganosas” (CASTRO-
GOMEZ, 2010, p. 28), tanto ¢ que Foucault afirma que gostaria de “acontecimentalizar”* um
conjunto de praticas “para fazé-las aparecer como regimes diferentes de jurisdicdo e de
veredicto”. (FOUCAULT, 2006, p. 343).

Veiga-Neto (2015a) contribui para pensar o conceito de praticas ao tratar sobre as
relagdes entre teoria e pratica. O autor afirma que praticas sdo agdes, em geral, ensinadas e
aprendidas, realizadas habitualmente, sem que estivesse implicita qualquer dependéncia entre
tais agoes e aquilo que se podia pensar e dizer sobre elas. Assim, tais agdes ndo estariam
determinadas por consideragdes estratégicas e taticas que viriam de fora delas. Podemos
pensar a pratica como o dominio daquilo a ser descrito, analisado e problematizado e, ao
mesmo tempo, como o dominio das proprias descri¢des, analises e problematizagdes que sao
colocadas em movimento. (VEIGA-NETO, 2015a).

Conforme Castro (2009), “Foucault entende por praticas a racionalidade ou a
regularidade que organiza o que os homens fazem (Sistema de acdo na medida em que estdo
habitados pelo pensamento), que t€ém um carater sistematico (saber, poder, ética) e geral
(recorrente) e, por isso, constituem uma experiéncia ou um pensamento”. (2009, p. 338).
Assim, as praticas definem-se pela regularidade e pela racionalidade dos modos de fazer.
(CASTRO, 2009, p. 412). Partindo dessa perspectiva, a materialidade de andlise desta Tese €

tomada como pratica. Praticas que mostram o que fazer, os modos de fazer, a racionalidade™

24 Michel Foucault afirma: “Se eu estudei ‘praticas’ como as do sequestro de loucos, ou da medicina clinica, ou
da organizacdo das ciéncias empiricas, ou da punigdo legal, foi para estudar este jogo entre um ‘codigo’ que
regula maneiras de fazer (que prescreve como selecionar as pessoas, como educar os individuos etc.) e uma
producdo de discursos verdadeiros que servem de fundamento, de justificacdo, de razdes de ser e de principio de
transformacdes a essas mesmas maneiras de fazer”. (FOUCAULT, 2006, p. 342-343).

25 Michel Foucault explica a ideia de “acontecimentalizar”, em Ditos e Escritos IV. (2006, p. 339 — 341).

26 Numa entrevista com Dillon (1979), Foucault afirma que seu trabalho ndo teve como objetivo fazer a historia
das instituigdes ou das ideias, mas sim, a historia da racionalidade. Para o fildsofo, racionalidade “¢ o que
programa e orienta o conjunto da conduta humana. Ha uma légica tanto nas institui¢des quanto na conduta dos
individuos e nas relagdes politicas. H4 uma racionalidade mesmo nas formas violentas. O mais perigoso, na
violéncia, ¢ sua racionalidade”. (FOUCAULT, 2006, p. 319). A racionalidade, explica Foucault, ndo ¢
simplesmente principio de teoria e de técnicas cientificas, tampouco ndo apenas produz formas de conhecimento
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nas maneiras de fazer, as recorréncias e as regularidades. Sdo praticas constituidas por
tecnologias de si e tecnologias de poder que, imbricadas entre si, operam nos modos de
subjetivacao dos sujeitos. Praticas como agdes que regulam, controlam, governam a condugao
das condutas®’ dos outros e de si mesmo e onde operam, portanto, tecnologias de governo de
si e da populacdo. Praticas como produtoras de pessoas. Praticas discursivas e ndo-discursivas
que estao na “ordem do discurso”. Dessa forma, interessar-se pela racionalidade das praticas
de registro docente implica analisa-las como superficies de andlise por onde as tecnologias se
tornam possiveis, acionadas por meio de rituais nos modos de fazer os registros em
determinados tempos e lugares.

Tecnologias: Esta Tese compreende as praticas de registro docente como uma
tecnologia de governamento da infincia. A tecnologia, numa perspectiva foucaultiana, esta
imbricada nas relagdes de saber, poder e ética. A nocdo de poder ndo emerge de uma fonte
unica ou de uma instancia original (como o Estado, por exemplo), mas ¢ entendida como uma
acdo sobre a acdo dos outros, “¢ um modo de agdo de uns sobre os outros” (FOUCAULT,
2010, p. 287), uma acdo que tenta governar, ndo de forma violenta, mas natural, necessaria e
produtiva. “No interior das relacdes de poder, todos participam, todos sdo ativos” (VEIGA-
NETO, 2011, p. 119), entretanto, “o poder ndo ¢ da ordem do consentimento”. (FOUCAULT,
2010, p. 287). Assim, nas teorizagdes foucaultianas, saber e poder engendram-se e articulam-
se, sendo que os “saberes se constituem com base numa vontade de poder e acabam
funcionando como correias transmissoras do proprio poder a que servem”. (VEIGA-NETO,
2011, p. 117). O poder, para Foucault, materializa-se no conjunto de praticas discursivas e
ndo-discursivas dos diferentes tecidos societdrios e ndo pode ser compreendido como
atomizado no sujeito, como se este possuisse o poder. O sujeito ¢ um efeito de relagdes de
poder, e este, por sua vez, “opera como se fosse um campo elétrico em que diferentes
circuitos ou forgas provocam efeitos especificos”. (CANDIOTTO, 2013, p. 81-82). O saber
entra como um guia do poder, e “todos os dominios de saber, assim, tém sua génese em
mecanismos de poder”. (GADELHA, 2013, p. 140).

A nocgao de poder seria “um poder sem centro, ou antes, com multiplos centros, poder

que era produtor de significados, de interven¢des, de entidades, de processos, de objetos, de

ou tipos de pensamento, “mas estd ligada por lagcos complexos e circulares a formas de poder”. (FOUCAULT,
2006, p. 330). O autor, em seus estudos, pretendeu ver como as formas de racionalidades se inscrevem em
sistemas de praticas, pois “é verdade que ndo ha praticas sem um certo regime de racionalidade”. (FOUCAULT,
2006, p. 342). Dean contribui para esclarecer o termo: “a racionalidade ¢ simplesmente qualquer forma de pensar
que se empenha em ser relativamente claro, sistematico e explicito quanto a aspectos de existéncia ‘externa’ ou
‘interna’, quanto a como as coisas sdo ou como deveriam ser”. (DEAN, 1999, p. 10).

27 “Conduta” aqui se refere a nossos habitos, nossas agdes € mesmo ao nosso comportamento, isto €, 0 conjunto
articulado de nossas maneiras”. (DEAN, 1999, p. 10).
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vestigios escritos e de vidas". (MILLER; ROSE, 2012, p. 19). Entende-se o poder ndo como
violento e negativo, que deve ser reduzido ou extinto das relagdes humanas (como, por
exemplo, no entendimento das teorizagcdes marxistas, em que o poder ¢ exercido pela classe
dominante sobre a classe operaria, um dominio de poder que deveria ser quebrado pela
libertagdo e emancipagdo). A violéncia age sobre o corpo e sobre as coisas: “ele forca, dobra,
quebra, destroi; ele fecha todas as possibilidades”. (FOUCAULT, 2010, p. 287). A violéncia
envolve passividade, resisténcia e redugdo de poder®. Porém, a relagdo de poder produz um
poder que traz liberdade, um poder que seduz, “ele opera sobre o campo de possibilidades em
que se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele incita, induz, desvia, facilita ou
dificulta, amplia ou limita, torna mais ou menos provavel”. (FOUCAULT, 2010, p. 288).

E ¢ por meio das relagdes de poder que Foucault propde uma analitica das tecnologias
e estratégias de poder, tanto em relagdo a condugdo da conduta dos outros (o governo dos
outros), quanto em termos de conducio da conduta de si mesmo (governo de si)*’. Dito de
outro modo, o filésofo preocupa-se em desenvolver uma genealogia das formas de governar o
individuo e, para tal exercicio, analisa um conjunto de técnicas, tecnologias, estratégias e
taticas que sdao colocadas em agdo em determinados contextos historico-sociais, criando
modos de subjetivagdo bastante particulares de seu tempo. E na relagio de poder consigo e
com os outros que Foucault vai nomear os termos tecnologias ¢ estratégias, indicando formas
especificas nas quais o poder ¢ exercido, em que o poder vai operar’’. No entanto, &
importante dizer que o filésofo ndo liga a expressao tecnologia a uma maquina concreta ou a

um instrumento palpavel que esta nas maos do detentor do poder, tampouco utiliza o termo

28 Veiga-Neto (2008) expde a distingdo entre poder e violéncia. A violéncia ndo tem justificativa para aquele
violentado, ela viola, quebra, doi, impde, enquanto o poder seduz, negocia, constroi, autojustifica e conta com a
adesao daquele que ¢ o seu objeto. O poder convence e solicita o reconhecimento do outro, ele ¢ positivo, pois
produz. “Enquanto o poder dobra — porque se autojustifica e negocia e, com isso, se autolegitima, — a violéncia
quebra, porque se impde por si mesma. Enquanto aquele se da agonisticamente, esse se da antagonicamente”.
(VEIGA-NETO, 2008, p. 29).

29 Mitchell Dean (1999, p.21), ao estudar a analitica de poder em Michel Foucault, afirma que “uma analitica de
um particular regime de praticas busca, no minimo, identificar a emergéncia daquele regime, examinar as
multiplas fontes de elementos que o constituem e seguir os diversos processos ¢ relagdes pelas quais estes
elementos s@o reunidos em formas relativamente estaveis de organizagdo ¢ pratica institucionais. Examina como
este regime da origem e depende de formas particulares de conhecimento e como, em conseqiiéncia disso, torna-
se alvo de varios programas de reforma e mudanga. Considera a dimensao técnica ou tecnoldgica deste regime e
analisa suas técnicas, suas instrumentalidades e os mecanismos caracteristicos através dos quais opera, tenta
realizar as suas metas e através dos quais tem também uma multiplicidade de efeitos”.

30 Rose (2001), com base no arsenal foucaultiano, afirma que tecnologia se refere “a qualquer agenciamento ou
a qualquer conjunto estruturado por uma racionalidade pratica e governado por um objetivo mais ou menos
consciente”. (p. 38). Ja Miller e Rose (2012, p. 46) utilizam o termo tecnologias para “insinuar uma abordagem
particular da analise da atividade de governar, um enfoque que presta grande aten¢do aos mecanismos através
dos quais autoridades de varios matizes t€ém buscado modelar, normalizar e instrumentalizar a conduta, o
pensamento, as decisdes ¢ as aspiracdes dos outros, a fim de alcangar os objetivos que eles consideram
desejaveis”.
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para expressar uma entidade fechada; pelo contrario, ele o usa de forma mais ampla,
justamente pela sua compreensao de poder, relacionando a tecnologia com praticas mundanas
e dispersas, ligadas a multiplos processos que a constituem em suas racionalidades.

Noguera-Ramirez (2013) afirma que o deslocamento da andlise que Foucault
desenvolve nos seus estudos passa da arte de governar, centrada na governamentalizagdo do
Estado Moderno (entre os séculos XVI e XIX), para a “andlise do governo como problema
¢tico na constitui¢do do sujeito através de praticas de si” (2013, p. 77), ou melhor, Foucault
passa a interessar-se nas tecnologias de dominagdo individual, nas tecnologias do eu, ou em
como o individuo age sobre si mesmo, a relagcdo de si consigo mesmo. Tais tecnologias de si,
ou tecnologias do eu, compreendem formas pelas quais os individuos vivenciam,
compreendem, julgam e conduzem a si mesmos. Para Foucault, as tecnologias do eu ou
tecnologias de si sdo praticas que permitem aos individuos efetuar certo nimero de operagdes
sobre seu corpo e sua alma, sobre seus pensamentos € sua conduta, a fim de obter uma
transformag¢ao de si mesmos. (FOUCAULT, 2010).

Com isso, quero assinalar que a analitica foucaultiana do exercicio do poder ¢ sempre
sobre os outros (a politica) e sobre si mesmo (a ética); ao preocupar-se com as questdes de
poder, Foucault mostra os deslocamentos nas formas de governar os homens nas sociedades.
Para o autor, hd mutagdes nos modos como as tecnologias operam em determinados contextos
historicos, entretanto, as tecnologias de poder e as tecnologias de si estdo sempre imbricadas.
Como artes de governar os homens, Foucault destaca as tecnologias de poder pastoral, poder
disciplinar e o biopoder”'.

Tecnologias do poder pastoral: o poder pastoral — originado na sociedade hebraica, no
Oriente, ampliando-se para as sociedades ocidentais por meio do cristianismo e da igreja
crista e, posteriormente, transferindo-se para uma racionalidade politica baseada numa nocao
de Estado — marca um deslocamento historico nas artes de governar, provocando “uma grande
crise da experiéncia ocidental da subjetividade”. (FOUCAULT, 2010, p. 279). Tal poder nao
mais ¢ exercido sobre a terra e o territorio (como na politica dos gregos), mas sobre o
rebanho, reunindo, guiando e conduzindo os individuos até entdo dispersos, caracteristica
bastante particular da tradi¢do judaico-crista, cujo Deus, e unicamente Ele, ¢ o pastor de seu

povo. Nessa logica, basta que o pastor desapareca para que o rebanho se disperse novamente;

31 O artigo intitulado “A Emergéncia de um saber psicoldgico ¢ as politicas de individualiza¢do”, escrito por
Nardi e Silva (2004), apresenta os trés modelos de sociedade analisados por Foucault, os quais produzem
diferentes processos de subjetivagdo: as sociedades de soberania, as sociedades disciplinares e as sociedades de
controle. Os autores destacam que “cada uma delas expressa diferentes formas de atualizacdo das estratégias de
exercicio do poder e das técnicas de subjetivagdo”. (NARDI; SILVA, 2004, p. 188).
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o rebanho so existe pela presenca imediata e agdo direta do pastor, produzindo certa
dependéncia e obediéncia. (FOUCAULT, 2006, p. 359).

O filésofo franc€s mostra-nos como esse poder ¢ exercido mediante uma
individualizagdo detalhada e uma nog¢do de coletivo — individual e total —, pois o pastor
precisa conhecer cada ovelha do seu rebanho, para assim guiar, conduzir e salvar cada uma e
o coletivo. O pastor presta atengao em todo o rebanho, mas sem perder de vista nenhuma de
suas ovelhas. Cabe ao pastor velar “cuidadosamente cada um de seus seguidores € o conjunto
deles, dedicando-se inteiramente a essa tarefa, inclusive, quando esta demandava seu proprio
sacrificio”. (GADELHA, 2013, p. 122). O pastor ¢ aquele que cuida do alimento do seu
rebanho, fornece alimento, sacia a fome e a sede; ele vela para que todas as ovelhas sejam
salvas e preocupa-se em recuperar a ovelha perdida.

Com o cristianismo, o poder pastoral — esse poder individualizante, essa técnica de
individualizagdo — incluira a vigilia, confissdo, o exame, a direcdo da consciéncia, a
obediéncia, a verdade. O poder pastoral cristdo foi pensado especialmente a partir do século
IIT e desenvolveu-se posteriormente, sendo que o proprio “Estado adapta a tecnologia pastoral
as suas necessidades. O faz por meio de toda uma série de praticas refletidas e conscientes de
sua singularidade”. (KOHAN, 2005, p. 86). Isso deve ser compreendido, como bem destaca
Foucault, pelas novas relagdes econOmicas, sociais e estruturas politicas, deslocando o
governo dos homens de uma énfase mais religiosa, para uma noc¢do de Estado, e, nesse
sentido, o poder pastoral associa-se ao Estado.

Julio Aquino (2013, p. 205) diz que “sera por meio do acesso a intimidade das
pessoas, via exploracdo e controle de suas almas, que o jogo do pastor ocupar-se-4 das
consciéncias dos individuos, incitando-os a aderirem aos regimes de verdade em voga”. Ele
aponta que o jogo do pastor ira transmutar-se no jogo do expert, “operando no encalco das
almas, regulando cada passo individual e perpetrando regimes do eu tdo estereotipados quanto
idiossincraticos a sujeitos que se creem auténomos, ainda que (e porque) ininterruptamente
governados”. (AQUINO, 2013, p. 205).

Augusto (2013, p. 23), ao analisar a policia e as acles preventivas do Estado
direcionadas as criangas e aos jovens envolvendo suas comunidades, constata que essas agdes
sao um desdobramento do poder pastoral, “uma ressonancia das politicas sociais como pratica
de policia para promogao da saude da populagdo e prosperidade do Estado”. O interesse nao
estava mais centrado na salvagdo do povo para o outro mundo (como o poder pastoral

cristdo), mas em salvar o povo nas questdes de saude, bem-estar, seguranca, padrao de vida,
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protecdo contra acidentes, acionando a familia, a medicina, a psiquiatria e a educagdo,
ampliando, assim, o poder pastoral por todo o corpo social. (FOUCAULT, 2010).

Com seus deslocamentos, o poder pastoral configura-se num poder individualizante,
voltado aos individuos e destinado a dirigi-los permanentemente. O pastorado desenvolve
uma tecnologia de poder — tecnologia pastoral — capaz de tratar os “homens como rebanho
com um pulso de pastor” (FOUCAULT, 2006, p. 361), configurando relagdes complexas
entre os sujeitos no curso da histéria. Tal como afirma Rose (2001), a tecnologia pastoral ¢
permeada pela relagcdo de aconselhamento entre uma figura de autoridade e cada membro de
seu rebanho, “corporificando técnicas tais como a confissdo e a exposicdo do eu, a
exemplaridade e o discipulado, incorporado a pessoa por meio de uma variedade de esquemas
de auto-inspecdo, auto-suspeicdo, exposi¢do do eu, autodeciframento e auto formacdo”.
(ROSE, 2001, p. 38). Essa relagdo de aconselhamento pode ser evidenciada na relacdo entre o
paroco e o fiel, entre o terapeuta e o paciente, entre o assistente social e o cliente, entre o
sujeito educado e o seu eu. (ROSE, 2001).

As tecnologias de poder pastoral sdo apontadas como condi¢do de possibilidade para a
emergéncia da governamentalidade ocidental.

Tecnologias do poder disciplinar: Em relacdo ao poder disciplinar, ao tragar sua
genealogia, inicialmente Foucault mostra como as técnicas e estratégias de poder agem sobre
o corpo de cada individuo “de modo a ordend-lo em termos de divisdo, distribuigdo,
alinhamento, séries (no espago) € movimento de sequenciacdo (no tempo), tudo isso
submetido a uma vigilancia constante”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 65). O poder disciplinar
promove a individualizagdo e singularizagcdo do proprio individuo, uma vez que “segmenta
uma massa humana, até entdo uniforme, em unidades individuais, alcangaveis, descritiveis e
controlaveis”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 67). Para o pensamento moderno, a estratégia de
governo atua na populagdo, mas a sua mira era o individuo, para torna-lo docil e disciplinado,
ou seja, as técnicas de poder tomam o corpo de cada individuo. Compreendida como uma
forma de exercicio de poder, a disciplina “¢ uma arte de distribuicdo dos individuos no
espaco” (CASTRO, 2009, p. 331) que implica vigilancia constante e registro permanente de
cada individuo.

O poder disciplinar atua a partir de institui¢des especificas, como a escola, o presidio,
o orfanato, o hospital, e tem como foco a vigilancia e o esquadrinhamento do corpo e da alma
dos individuos. Essas institui¢des apoderam-se de discursos para produzir verdades sobre os
sujeitos. Ao transformar o corpo em objeto de intervencao dos dispositivos de governamento,

o poder disciplinar molda, ordena, regula, controla, adestra o individuo mediante um conjunto
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de tecnologias disciplinares e individualizantes que produzem a anormalidade e a
normalidade. Assim, a norma ¢ um principio no poder disciplinar, em que cada individuo ¢é
avaliado, enquadrado, classificado. Castigos fisicos, palmatoria, separagcdo entre bons e maus
alunos, humilhagdes, recompensas pela obediéncia, estruturacdo das classes para alunos e
professores, arquitetura das escolas, rotina, curriculo, exame, uniforme, tudo isso faz parte de
um arsenal de estratégias disciplinares®”. A escola moderna ¢ um lugar de exceléncia para a
disciplina, mas uma disciplina produtiva que, ao mesmo tempo em que aperfeigoa os corpos,
também controla.

As pedagogias disciplinares, tal como aponta Jalia Varela (2000), a partir do século
XVIII, tiveram como foco o controle do aprendizado de cada aluno, intervindo no sujeito pela
corre¢do e normaliza¢do. O exame, um dos instrumentos mais eficazes do poder disciplinar
escolar, atua no controle e na producdo de sujeitos, produzindo saberes sobre os individuos
escolares. O exame produz um saber capaz de classificar e ordenar os alunos, atuando na
“fabricagdo da individualidade celular, organica, genética e combinatéria”. (FOUCAULT,
2005, p. 160).

Interessa pensar que tanto o poder pastoral cristdo quanto o poder disciplinar (cada um
ao seu modo) possibilitaram a produgao de um sujeito capaz de autogovernar-se e ofereceram
condigdes para governar os homens de forma individual®®. Tal deslocamento ajuda-nos a
pensar nas praticas de registro docente centradas no individuo: ¢ o sujeito infantil que ¢
observado, descrito e registrado em sua mindcia. Seus gestos, seus comportamentos, suas
atitudes passam a ser paulatinamente interessantes para os registros docentes.

Como vimos, o poder disciplinar atua no corpo do individuo, portanto, trata-se de um
poder mais individualizante. A biopolitica emerge “com a consolidacdo do poder disciplinar”
(GALLO, 2015, p. 333), como vemos a seguir.

Tecnologias biopoliticas: Foucault, ao longo da década de 1970, expande suas anélises
em rela¢do ao poder soberano e disciplinar e inclui o biopoder como foco de suas analises. O

biopoder, um poder mais normalizador, envolve a minimizagdo do risco e maximizac¢do da

32 Em Vigiar e Punir, Michel Foucault trata das questdes que marcam as escolas, os hospitais, os presidios,
como espagos disciplinares para a formagao de sujeitos doceis e produtivos. Nessa obra, o autor também mostra
que o pandptico de Bentham ¢ um esquema arquitetural que bem representa tal tecnologia especifica de poder,
seguindo uma logica disciplinar de vigilancia generalizada.

33 “O ‘sujeito individual’ descrito pelas diferentes psicologias da educagdo ou da clinica, esse sujeito que
‘desenvolve de forma natural sua autoconsciéncia’ nas praticas pedagogicas, ou que ‘recupera sua verdadeira
consciéncia de si’ com a ajuda das praticas terapéuticas, ndo pode ser tomado como um °‘dado’ ndo-
problematico. Mais ainda, ndo é algo que possa analisar-se independentemente desses discursos e dessas
praticas, posto que ¢ ai, na articulagdo complexa de discursos e praticas (pedagodgicos e/ou terapéuticos, entre
outros), que ele se constitui no que ¢”. (LARROSA, 1994, p. 41).
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gestdo da circulagdo de coisas e pessoas, portanto, trata-se de um poder mais totalizante. E por
meio da invisibilidade que o poder disciplinar vai gradualmente operando de forma cada vez
mais sutil, mas capaz de atravessar os individuos de maneira continua e permanente’*. E aqui,
o conceito de populacdo - que surge na sociedade europeia por volta do século XVIII -, como
novo alvo de poder, torna-se imprescindivel para pensar a biopolitica, uma politica capaz de
gerir a vida de cada individuo e da populacao. Os dispositivos de segurang¢a, ou seguridade, ao
agirem na populacdo, também tocam a intimidade do individuo. As tecnologias postas em
acao ndo tém mais como foco a proibicdo ou a obediéncia, mas calcular minuciosamente em
que medida ¢ preciso intervir na populagdo. A estatistica passa a ocupar um lugar central, a
fim de calcular os riscos da populacao e seu consequente controle (a educagdo precoce das
criangas, como aponta Bujes (2015, p. 268), ¢ pensada em seus custos e também como
investimento preventivo, caracterizando seu objetivo biopolitico).

O biopoder ird constituir-se num poder sobre a vida da populacdo, a fim de preserva-
la, ou seja, na biopolitica, o individuo ndo ¢ mais um corpo individual, mas “uma cifra, um
nimero, um codigo, ou, no limite, um corpo abstraido em um nucleo populacional passivo de
gestdo administrativa, visando qualquer instancia de sua vida”. (CARVALHO, 2016, p. 4). A
vida das pessoas ¢ regulada para promover mais vida e mais bem-estar social, ou seja, a
prosperidade da populacdo, a sua satide e longevidade sdo tomadas como centrais, mas tudo
isso mediante um governo minimo, um governo que implica liberdade. Liberdade numa
gestdo calculada da vida populacional. Miller e Rose afirmam que “as formas contemporaneas
de poder foram construidas sobre a premissa de liberdade”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 19). A
relacdo de poder envolve paulatinamente a liberdade: “a liberdade aparecera como condigdo
de existéncia do poder” (FOUCAULT, 2010, p. 289), ou seja, o poder s se exerce sobre
sujeitos livres. O exercicio do poder estatal sobre os fendmenos da populagdo, por intermédio
do biopoder, age com principios de laissez-faire.

Trazendo tal conceito para o ambito escolar, Bujes (2002) constata que o arsenal
pedagdgico ¢ rico em instrumentos que tém por finalidade afinar as operagdes biopoliticas: “a
auto-observagdo, a auto-avaliacdo, as fichas de observagdo, os registros, os exames, as
producdes escritas, os desenhos, as rodas de conversa... Por tais mecanismos pretende-se nao

apenas que a crianga se tome como objeto para si mesma, se autoconhega, mas, a0 mesmo

34 Interessante pensar que os dispositivos disciplinares e os de seguranga sempre existiram, “ndo sdo exclusivos
da Modernidade. Contudo, por razdes politicas ¢ econdomicas, na Modernidade eles adquirem maior relevancia,
ao estender-se por toda a sociedade”. (CASTRO, 2014, p. 110). Os dispositivos disciplinares e biopoliticos
convertem-se em novas formas de governar a populacdo, porém, o dispositivo soberano nao deixou de funcionar.
(CASTRO, 2014).
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tempo ou alternativamente, que ela se exponha ao escrutinio alheio”. (BUJES, 2002, p. 25).
Ao mesmo tempo, acompanhamos a emergéncia de préaticas, curriculos, propostas
pedagodgicas que buscam cada vez mais liberdade para os sujeitos escolares. Esse ¢ ponto
central para compreender porque as praticas da documentacdo pedagogica se encaixam nas
racionalidades da governamentalidade neoliberal e da sociedade de controle.

Parece ja ter ficado evidenciado que, nos estudos de Foucault, as tecnologias de poder
pastoral, de poder disciplinar e da biopolitica estdo em arranjo, ou seja, s se articulam, uma
vez que ndo sdo entendidas como linearidades, tampouco causas e consequéncias. Essas
tecnologias articulam-se entre si, conduzindo a conduta dos outros ¢ do individuo em si
mesmo, atualizando as formas de exercicio do poder mediante novas tecnologias e estratégias.
Nesse contexto ¢ que Foucault percebe que hd uma passagem, uma transicdo, uma
sobreposicdo da sociedade disciplinar para a sociedade de controle ou sociedade de
seguridade, uma vez que o poder disciplinar ndo operava mais sobre corpos individualizados e
comportamentos individuais, um corpo-individuo, mas era um poder normalizador, cujo foco
era administrar a vida da populagdo nas logicas do mercado, ou seja, conduzir a propria
conduta da espécie, um corpo-espécie (observar, calcular e regrar taxas de natalidade, taxas de
mortalidade, fluxos de contamina¢do, condigdes sanitarias, entre outras condigdes de vida).

Esta Tese teve como desafio mostrar como as praticas de registro operam enquanto
tecnologia de governamento, permeadas por um conjunto de estratégias. Estratégia aqui ¢é
compreendida como uma forma de “designar a escolha dos meios empregados para se chegar
a um fim; trata-se da racionalidade empregada para atingirmos um objetivo”. (FOUCAULT,
2010, p. 247). Compreendo que, ao conduzirem-se as condutas (tanto dos outros, quanto de si
mesmo), ha estratégias empregadas para alcangar determinados fins, as quais estdo ajustadas
as tecnologias de poder e as tecnologias de si. Podemos pensar que a tecnologia pastoral
aciona um conjunto de estratégias; a tecnologia disciplinar aciona um conjunto de estratégias;
a biopolitica aciona um conjunto de estratégias — todas compondo complexas tramas que
estruturam a racionalidade da governamentalidade neoliberal das préaticas que nos fazem
alcancar determinados objetivos e fins especificos nas nossas vidas. Essas forcas atuam
também nos espacos e tempos da infincia, da Pedagogia e da institui¢do escolar.

Governamentalidade: O conceito de governamentalidade funcionou neste trabalho
investigativo como uma possibilidade para compreendera grade de inteligibilidade em que se
inscrevem as praticas de registro que operam como tecnologia no governamento da infincia.
Ao afirmar isso, o conceito da governamentalidade neoliberal ajuda-me a compreender que as

praticas de registro da documentagao pedagogica, tomadas como tecnologia, operam no
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governamento da infancia contemporanea. Governamentalidade neoliberal ¢ tomada com
novas intensidades e com estratégias proprias de governamento em determinado momento de
vida. Por tudo isso, faz-se importante retomar aqui, mesmo que brevemente, as nogdes de
governo e governamentalidade, uma vez que tais nogdes estdo no centro das obras de
Foucault, especialmente nos cursos ministrados na segunda metade de 1970; tal como destaca
Castro, “foram as praticas de governamentalidade que constituiram a subjetividade ocidental”.
(CASTRO, 2009, p. 190).

Especialmente nos cursos Seguranga, Territorio e Populagdo (1977-1978) e
Nascimento da biopolitica (1978-1979), no Collége de France, Foucault abordou a nogao de
populagdo e suas formas de regulacdo, mostrando como a governamentalidade tem como
objeto ¢ alvo a populagdo, um corpo-espécie®, ou seja, ao esbogar a forma de governo
baseada na razdo de Estado, Foucault apresenta o conceito de governamentalidade. Com a
ajuda de alguns estudiosos, como Nikolas Rose, Peter Miller, Alfredo Veiga-Neto, Sylvio
Gadelha, Walter Kohan, Carlos Noguera-Ramirez e Maria Isabel Bujes, procuro operar com o
conceito de governamentalidade enquanto uma grade de inteligibilidade que me permite
entender as racionalidades nas praticas de registro da documenta¢do pedagbgica, tanto
racionalidades politicas quanto pedagogicas.

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que a no¢do de governo, numa perspectiva
foucaultiana, ndo ¢ o poder do principe para o seu principado, tampouco do poder estatal, do
governo formal, como municipal, estadual ou federal, nem das estruturas politicas, tal como
utilizamos a palavra de forma convencional. Governar “¢ estruturar o eventual campo de agao
dos outros”. (FOUCAULT, 2010, p. 288). Governo seria “um modo de conceitualizar todos
aqueles programas, estratégias e taticas para a condugdo da conduta, mais ou menos
racionalizados, para agir sobre as agdes dos outros de maneira a alcangar certos fins”. (ROSE,
2011, p. 25). Como governo, podemos entender os “tipos de racionalidades que envolvem
conjuntos de procedimentos, mecanismos, taticas, saberes, técnicas e instrumentos destinados
a dirigir a conduta dos homens”. (GADELHA, 2013, p. 120). Ou ainda, “governar ¢ agir sobre
o campo da conduta alheia (ou da propria conduta) e as agdes de governamento nao se
constituem como um modo proprio de agdo das estruturas politicas ou de gestdo do Estado,
unicamente” (BUJES, 2008, p. 106), mas “aquelas formas de agir que afetam a maneira como
os individuos conduzem a si mesmos”. (BUJES, 2008, p. 106, grifo da autora). Desse modo,

ficam evidentes os dois eixos analisados por Foucault no que se refere ao governo: relaciao

35 Segundo Gallo (2015), Foucault introduz o conceito de governamentalidade, que aparece pela primeira vez na
aula de 1° de fevereiro de 1978 — a quarta aula do curso Seguranca, Territorio e Populagdo.
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entre sujeitos (conduzir as condutas dos outros) e relacdo consigo mesmo (conduzir-se a si
mesmo).

O governo das criangas pelos adultos ou pela familia — por exemplo — pode ser
entendido como a arte de conduzir as condutas. Em relacdo a infancia, afirma Bujes (2015),
“governar supde zelar, antes de mais nada, para a manuten¢do da vida das criangas, mas
também para possibilitar que ela se torne ttil social e economicamente”. (BUJES, 2015, p.
265). Foucault (1990, p. 282) afirma que “estas coisas, de que o governo deve se encarregar,
sdo os homens, mas em suas relagdes com as coisas que sao as riquezas, 0S recursos, 0s meios
de subsisténcia, o territério em suas fronteiras”. Assim, a arte de governar compreende nao so6
a acdo de conduzir a conduta do outro, mas também a acdo de conduzir e governar a si
mesmo.

Interessante fazer uma ressalva aqui: Veiga-Neto (2005) esclarece alguns problemas
com o vocabuldrio técnico e propde a ressurreicdo, na lingua portuguesa, da palavra
governamento para entender que a ideia de governo, na perspectiva foucaultiana, ndo estd
somente atrelada as institui¢des de Estado (como governo municipal, Governo da Republica,
ou seja, instdncias governamentais, administrativas, centrais), mas também a uma acdo de
governar’’. O autor coloca o termo governamento como a agdo de conduzir as condutas de
uns sobre os outros ou sobre si mesmo, marcando os dois eixos de governamento: entre
sujeitos e consigo proprio. (VEIGA-NETO, 2015, p. 52). E por essa razdo que utilizo, ao
longo desta escrita, a palavra governamento, sugerida por Veiga-Neto, no sentido de governo,
exposta por Foucault.

Para o filoésofo, as artes de governar deslocam-se com o aparecimento do Estado
moderno, a expansdo demografica, a crise do feudalismo, o crescimento da producdo agricola,
as questoes monetarias € econdmicas, a legitimagao da estatistica enquanto ciéncia do Estado,
entre outros fatores sociais e politicos. Foucault (2008a) investe no estudo das artes de
governo, atentando para a emergéncia de uma racionalidade governamental que corresponde
ao aparecimento do Estado moderno e de uma economia estatistica, voltada para os
fendmenos do corpo populacional. E possivel perceber, no século XVIII, o desenvolvimento
de “uma preocupacdo com as populagdes, com as suas vidas, no sentido de preserva-las.

Inicia-se a era do biopoder, de uma biopolitica voltada para a populacao”. (BUJES, 2010b, p.

36 Em escrita anterior, Veiga-Neto (2002) ja procura definir governo como “essa instituicdo do Estado que
centraliza ou toma para si a caucdo da acdo de governar” (VEIGA-NETO, 2002, p. 19) e governamento como “a
questdo da acgdo ou ato de governar” (VEIGA-NETO, 2002, p. 19) e “ac¢des distribuidas microscopicamente pelo
tecido social”. (2002, p. 21). Em relag@o ao uso dos termos governo e governamento nesta Tese, esclareco que
farei uso da palavra governamento tal como propde Veiga-Neto, no sentido de governo, referenciado por Michel
Foucault.
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167). Diante desse contexto histdrico, surge a necessidade de encontrar novas formas de
governar os outros e de governar a si mesmo, visto que um novo conceito nas artes de
governar comega a ser desbloqueado, deslocando-se da logica disciplinar para a 16gica da
governamentalidade.

A ampliacdo e as transformacgdes nas formas de governar os sujeitos e a populacdo
estabeleceram as condigdes de emergéncia para aquilo que muitos autores chamam de “a era

da governamentalidade”. Para Foucault (2008a), governamentalidade é:

[...] o conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populagdo, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga. Em segundo
lugar, por ‘governamentalidade’ entendo a tendéncia, a linha de for¢a que,
em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, ¢ desde ha muito, para a
preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de ‘governo’ sobre
todos os outros — soberania, disciplina — ¢ que trouxe, por um lado, o
desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e
por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
‘governamentalidade’, creio que deveria entender o processo, ou antes, o
resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos
séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
‘governamentalizado’. (FOUCAULT, 2008a, p. 143-144).

Podemos compreender como governamentalidade a emergéncia de “racionalidades
politicas, ou mentalidades de governo, em que o governo passa a ser uma questdo de
administracao calculada das questdes de cada um e de todos de maneira a alcangar certos
objetivos desejaveis”. (ROSE, 2011, p. 49). Um complexo de calculos, estratégias e taticas
que agem sobre a vida de cada individuo e de todos, a fim de “evitar os males e atingir
estados desejaveis como saude, felicidade, riqueza e tranquilidade. (ROSE, 2011, p. 212).

Conforme destaca Dean (1999), a emergéncia da governamentalidade ¢ identificada
por determinado regime de governo que adota como seu objeto “a populacao” e coincide com
a emergéncia da economia politica, sendo a nocao de populacdo crucial aqui. Assim, emerge
um governo que precisara “ser um governo de ‘tudo e todos’, evidenciando uma preocupagao
com cada individuo e a populagdo como um todo”. (DEAN, 1990, p. 20). Esse governo
precisa tornar-se um governo econdmico, isto €, 0 governo em si precisa ser econdmico, tanto
em termos fiscais quanto no uso do poder.

Os estudos sobre governamentalidade levaram Foucault a analisar o deslocamento da
arte de governar por meio de tecnologias de poder disciplinar para as tecnologias de

seguridade. Pode-se entender que o conceito de governamentalidade ndo ¢ fechado nem
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encerrado em si mesmo, como procurou mostrar o referido filosofo ao longo dos seus estudos,
desde o aparecimento do conceito de governamentalidade. Com a governamentalidade, as
relagdes de poder adquirem outras significagdes (CANDIOTTO, 2010), sendo ela
compreendida como uma chave de inteligibilidade.

Ao definir a governamentalidade como grade de inteligibilidade para este trabalho,
interessado em mostrar como as praticas de registro da documentacao pedagogica operam no
governamento da infincia, acredito que esse conceito me ajuda a olhar para a atmosfera onde
as praticas de registro sdo movimentadas, permeadas por tecnologias de poder e tecnologias
de si, as quais produzem efeitos nos sujeitos infantis ¢ também nos sujeitos docentes.
Concordo com Miller e Rose quando afirmam que governamentalidades sao tanto
“mentalidades, quanto tecnologias, sdo tanto formas de pensar, quanto instrumentos de
interven¢ao”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 32).

Antes de seguir adiante, considero interessante mapear, mesmo que brevemente, 0s
tipos de racionalidades de governo (ou um quadro de racionalidades politicas, ou ainda, um
estilo de vida) apresentados por Michel Foucault: o liberalismo (inventado no século XVIII) e
o neoliberalismo. Fago isso porque, ao analisar-se a constituicdo da infancia, da Pedagogia e
da institui¢do escolar na Modernidade (especialmente no Capitulo 2 da Parte I), ¢ possivel
compreendé-las em articulagdo com as razodes politicas capazes de produzir modos de ser
sujeito de certos tipos, condizentes com a governamentalidade liberal e neoliberal. Assim, o
liberalismo e o neoliberalismo, antes de serem compreendidos como mera representacao
social, sao tomados como praticas que possibilitam determinadas formas de vida e como
racionalidades politicas.

O liberalismo ¢ acionado ap6s a Segunda Guerra Mundial, mais especificamente
depois da crise do petroleo de 1973, e sua generalizacdo, na década de 1990, da-se com a
emergéncia dos Estados Democraticos de Direito (LEMOS, 2015). No liberalismo (enquanto
forma de pensar e exercer o governo), duas caracteristicas sdo fundamentais: a intervencao
minima do Estado na economia e a liberdade dada ao mercado para impulsionar o
desenvolvimento do Estado (LOPES, 2013). O livre mercado determinava, com naturalidade,
“a regulagdo interna do mercado e do proprio Estado”. (LOPES, 2013, p. 295). Na
mentalidade liberal, para melhor governar, foi necessario construir um individuo livre. Porém,

no século XX, o liberalismo entra em crise com a acusagao de que deveria governar melhor, e
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Foucault prossegue sua analise para a emergéncia do neoliberalismo®’(estudando e expondo
os modelos alemao, francés e norte-americano), caracterizado pela “necessidade de formar
sujeitos para serem livres dentro de uma logica de mercado que se impunha como condicao de
vida”. (LOPES, 2013, p. 295). A racionalidade neoliberal inaugura (por volta dos anos 1980)
a maximizagdo das forgas produtivas da sociedade, criando todo um aparato tecnoldgico para
producao de saberes sobre a populagdo, com vistas a economia do risco. Aqui, o Estado passa
a agir em rede, governando a distancia, mediante o calculo sobre a populacdo. A liberdade
deve ser continuamente produzida e consumida por meio da competi¢do, a ponto de
compreender a propria liberdade como consumo. (SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009).

O Estado deve ser minimo em relagdo aos processos econdmicos € financeiros,
incentivar a concorréncia no livre mercado, educar a populacdo para desenvolver
empreendimentos de carater social e solidario, ou seja, ¢ preciso “ser educado para entrar no
jogo; permanecer no jogo; desejar permanecer no jogo”. (LOPES, 2013, p. 295-296). Gadelha
contribui na compreensao da emergéncia de liberalismo e sua flexao para o neoliberalismo ao

dizer que:

[...] essa forma de governo do Estado mover-se-ia premida pela ideia de que
governar-se-ia pouco, que muitas coisas escapavam a governamentalidade,
por cima e por baixo; dai o motivo desse investimento na maximizagdo das
forcas estatais — saude, natalidade, higiene, seguranga, previdéncia, etc. — a
um custo politico e econdmico minimo. (GADELHA, 2013, p. 137).

Ao tracar as caracteristicas da Escola de Chicago, Foucault aponta para uma mutagao
epistemologica que busca reintroduzir a analise econdmica, € os conceitos de capital humano,
sociedade empresarial e mercado competitivo passam a gerir os comportamentos da
populagdo. A economia, de acordo com o autor, analisa uma atividade, € ndo mais a analise
dos processos, “portanto, a analise da logica historica de processo € a andlise da racionalidade
interna, da programacao estratégica da atividade dos individuos”. (FOUCAULT, 2008b, p.
307). O individuo passou a ser compreendido como um agente econdmico, € suas condutas
sdo praticadas na logica de economia do mercado, uma vez que “[...] a economia politica
passa a ter como objeto o comportamento humano, ou melhor, a racionalidade interna que o
anima”. (GADELHA, 2013, p. 149).

E importante esclarecer que ndo se trata de influéncias externas apenas, ou de um

individuo manipulével; o sujeito, ele mesmo, estd “preso a sua propria identidade por uma

37 Carvalho (2016, p. 5) explica que “a diferenca entre o liberalismo e o neoliberalismo, contudo, situa-se na
mutagdo das intensidades dos focos criativos de novas estratégias desse controle que ndo ¢ mais feito apenas por
uma policia ou uma politica especializada, mas por mecanismos de onicontroles”.
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consciéncia ou autoconhecimento”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 111). Portanto, na
governamentalidade neoliberal, o individuo “se vé induzido, sob essa logica, a tomar a si
mesmo como um capital, a entreter consigo (¢ com os outros) uma relagdo na qual ele se
reconhece (e aos outros) como uma microempresa”. (GADELHA, 2013, p. 149). Vemo-nos
como individuos que, permanentemente, precisamos fazer investimentos em nds mesmos,
precisamos desejar consumir, precisamos almejar a produtividade em n6és mesmos. Essa
governamentalidade contemporanea age com uma “acdo a distancia”, por meio de
“mecanismos que prometem modelar a conduta de diversos atores sem danificar seu carater
formalmente autonomo”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 54). Assim, o neoliberalismo nao se
articula fora do Estado, nem como uma teoria politica ou ideologia, “mas como uma nova arte
de governar que conduz o proprio Estado”. (LOPES, 2013, p. 294). Tal como explica Bujes
(2010a):

[...] o neoliberalismo ndo pode mais ser entendido apenas como uma teoria
econdmica, mas como uma matriz de inteligibilidade que nos permite
compreender que as transformagdes nos modelos de sociedade, sugeridas por
diferentes analistas e brevemente aqui apresentadas, ndo se excluem, elas
coexistem, em suas multiplas manifestacdes, pois € uma mesma
racionalidade que as sustenta e¢ lhes da sentido, aquela que tem na
competicdo o seu principal motor. (BUJES, 2010a, p. 14-15).

Essa nova mentalidade de governo buscou estabelecer uma parceria com o individuo,
no sentido de ele agir sobre ele mesmo, naquilo que ele considera importante para o seu estilo
de vida, e ndo mais depender de um Estado que promova o bem-estar nem ser “dependentes
de instrugdes por autoridades politicas para conduzir suas vidas e regular suas existéncias
diarias”. (ROSE, 2011, p. 231). Cada sujeito deve ocupar-se consigo mesmo, com o objetivo
de garantir para si as condigdes que antes eram garantidas pelas politicas sociais de Estado.
(LOPES, 2013).

Como apontam Miller e Rose (2012, p. 101), “o neoliberalismo recodifica o lugar do
Estado no discurso da politica”. O Estado precisa defender os interesses da nagdo na esfera
internacional, porém, os individuos autdbnomos “devem cuidar livremente de seu negodcio,
tomando suas proprias decisdes e controlando seus proprios destinos”. (MILLER; ROSE,
2012, p. 101). Estes autores afirmam que um dos mecanismos do neoliberalismo ¢ a
“proliferacdo de estratégias para criar e manter um ‘mercado’, para reformular as formas de
troca econdmica com base em troca contratual”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 101-102). Essa
nova racionalidade de governo oferece seguranca a partir de esquemas de assisténcia médica,

moradia mediante o setor privado, seguranga e bem-estar, maximizando a qualidade de vida.
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No contexto neoliberal de individualizagdo e competicdo, alguns instrumentos e
técnicas sdo valiosos. Saliento aqui a crescente relevancia da estatistica, tal como ja o fizeram
Popkewitz e Lindblad (2001), Novoa (2004), Bello e Traversini (2009), Bujes (2010b), Rose
(2011), Miller e Rose (2012). Rose (2011) demonstra com muita propriedade as aliancas que
a Psicologia desenvolveu com a Estatistica e com o experimento como técnicas de verdade
sobre os sujeitos e afirma que a “estatistica, naturalmente, emergiu originalmente como
ciéncia do Estado, na tentativa de coletar informa¢ao numérica sobre eventos e
acontecimentos em uma regido com o objetivo de conhecé-los e governa-los”. (ROSE, 2011,
p. 87).

Comumente, acredita-se que a Estatistica carrega certa neutralidade para demonstrar a
verdade dos fatos e acontecimentos da vida alheia, uma vez que a crenca nos nimeros
fundamenta a sua propria verdade e cientificidade. As Ciéncias Sociais ¢ Humanas, por sua
vez, utilizardo a Estatistica para “for¢a-las em um canone de verdades, para convencer de sua
veracidade [...] para armar aqueles que professam tais ciéncias”. (ROSE, 2011, p. 88). Ao
introduzir certa logica e regularidade na populacdo, esta pode ser calculada, medida, anotada,
controlada, e seus problemas tornam-se acessiveis ao Estado. “Se o surgimento da populagao
como objeto de governo possibilita a governamentalizacdo do Estado, sera a capacidade do
Estado em produzir um saber sobre essa popula¢do, por meio de céalculos e medigdes
estatisticas, que permitird sua atuagao sobre ela”. (AUGUSTO, 2013, p. 21).

Na era da governamentalidade neoliberal, tornamo-nos individuos calculéveis, “cuja
individualidade nao ¢ mais inefavel, tnica e fora do alcance do conhecimento, mas pode ser
conhecida, mapeada, calibrada, avaliada, quantificada, prevista e gerenciada”. (ROSE, 2011,
p. 126). Essa calculabilidade permite tornar possivel e justificavel toda uma gama de
conhecimentos sobre o sujeito, possibilitando tratamentos dos mais diversos. As criangas nao
escapam disso: calculamos quantas criangas frequentam a Educagdo Infantil de zero a trés
anos ou de quatro a cinco anos, quantas frequentam escola na zona rural em compara¢do com
a zona urbana, quantas criangas vivem em lares com pais separados; comparamos quantos
alunos evadiram das escolas e quantos sdo infrequentes; contamos quais os estados que
matriculam mais/menos criancas na Educacdo Infantil; medimos também os indices de
repeténcia, de atendimentos especializados e terceirizados, de criangas analfabetas ou com
dificuldades de aprendizagem; computamos as criangas por sexo, idade, localidades, raca,
religido, renda de seus pais, tudo isso para melhor governar a infancia calculada.

Vimos que o saber estatistico tem relacdes com a governamentalidade neoliberal

contemporanea, atuando como uma tecnologia de governo capaz de gerenciar os riscos que a
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populacdo pode gerar para a sociedade e, ao mesmo tempo, trazendo credibilidade para os
saberes e praticas produzidos sobre os individuos, apresentando intrinseca relagdo com as
artes de governar, tanto o individuo e este sobre ele mesmo, quanto a populacdo. Tal como
destacam Bello e Traversini (2009) ao descreverem o saber estatistico como tecnologia de

governo:

Como tecnologia de governo o saber estatistico tem criado, inventado,
fabricado regularidades, as quais tém sido postas nas populagdes, tornando-
se necessarias e pertinentes a sua gestdo. Essas regularidades estdo na ordem
do saber estatistico e ndo respondem, necessariamente, a grandes modelos —
explicativo-comportamentais proprios das ci€ncias empiricas sobre os modos
de ser ou agir das populagdes. Diferente disso, a ideia que parece ser
fabricada ¢ que as regularidades sdo necessarias a pratica social da gestdo
das populagdes e, portanto, deverdo ser produzidas na ordem do saber,
atreladas a condigdes politicas, sociais e econdmicas do seu tempo. As
regularidades assim fabricadas e dispostas sdo centrais para a tomada de
decisdo em torno das populagoes. (BELLO; TRAVERSINI, 2009, p. 149).

Procurei destacar a mudanca de énfase do liberalismo para o neoliberalismo, a fim de
compreender como a governamentalidade atua como grade de inteligibilidade
buscandotecnologias e estratégias para programar as atividades e comportamentos dos
individuos nas suas formas de agir e pensar. Saraiva e Veiga-Neto (2009, p. 189), ao
descreverem a passagem do liberalismo para o neoliberalismo, mostram que no sistema
neoliberal a liberdade ¢ continuamente produzida e exercitada na forma de competi¢dao. “O
principio de inteligibilidade do neoliberalismo passa a ser a competicdo: a
governamentalidade neoliberal intervira para maximizar a competi¢do, para produzir
liberdade para que todos possam estar no jogo econdmico”. (SARAIVA; VEIGA-NETO,
2009, p. 189).

Alguns estudos tomam essa questdo — o detalhamento das racionalidades politicas do
liberalismo e neoliberalismo — como foco de suas investigagdes e descrevem esses
deslocamentos com muita propriedade. Por isso, minha intencdo aqui nao foi detalhar tais
racionalidades politicas; antes, meu maior objetivo ¢ analisar essas formas de
governamentalidades no seu entrecruzamento com a infancia, a Pedagogia e a instituicdo
escolar, entrelagadas com as praticas de registro docente, especialmente as voltadas ao sujeito
que frequenta a Educagdo Infantil. Dessa maneira, o desafio posto neste trabalho é o de operar
com o conceito de governamentalidade enquanto grade de inteligibilidade. Compreender as
no¢des de governamentalidade implica perceber que as transformacdes nas relagdes de

governo envolvem outras formas de relagdo com o poder. Em outras palavras, a
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governamentalidade torna-se um conceito importante nesta Tese, pois as praticas de registro
docente vao se constituindo a partir das formas de governamento de si e da populagao.

Como grade de inteligibilidade, a governamentalidade foi-me util para entender a
logica que opera e transforma as praticas de registro da documentacdo pedagdgica numa
produtiva tecnologia que, em agdo na maquinaria escolar, produz tanto outras formas de ser
crian¢a na Educacao Infantil, quanto docéncias de seus professores. Os deslocamentos nas
formas de praticar a vida da sociedade disciplinar para a sociedade de seguridade colocam em
circulagdo outras tecnologias de poder, que sdo fundamentais para se compreenderem as
transformagoes nos modos de se relacionar com a crianca na escola e entender as novas
énfases nas praticas de registro docente. Ao apresentar os conceitos chave que me
possibilitaram sustentar esta Tese, penso ter ficado claro que na sociedade disciplinar as
tecnologias de poder agem no corpo-individuo, esquadrinhando espacos e tempos, de maneira
a operar no corpo de cada individuo. Ha uma divisdo entre proibido e permitido, incidindo
mais nas proibi¢des. Na sociedade de seguridade, as tecnologias de poder agem no plano da
natureza e, “a partir dessa realidade, procurando apoiar-se nela e fazé-la atuar, fazer seus
elementos atuar uns em relagdo aos outros, [¢] que o mecanismo de seguranca vai funcionar”.
(FOUCAULT, 2008, p. 61). E nos sujeitos livres, “na liberdade dos homens, no que eles
querem fazer, no que tém interesse de fazer, no que eles costumam fazer”, que a énfase no
controle vai encontrar frestas para atuar. (FOUCAULT, 2008, p. 64). A regulagdo estard na
liberdade de cada um, efetuando uma autorregulagdo e uma autoproducao. Eis um elemento

chave para compreender a emergéncia das praticas de registro docente na Educacao Infantil.
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CAPITULO 2
A EMERGENCIA DAS PRATICAS DE REGISTRO DOCENTE

‘Conhecer’ um objeto de tal maneira que ele possa ser governado ¢ mais do
que uma atividade puramente especulativa: exige a invencdo de
procedimento de notagdo, modo de coletar ¢ de apresentar estatisticas, o
transporte destas para outros centros onde se possam fazer calculos e
avaliagdes, e assim por diante. (MILLER; ROSE, 2012, p. 44).

Se existe um assunto sobre o qual grande parte dos pedagogos, psicélogos, terapeutas,
médicos, filosofos, socidlogos, entre outros profissionais advogam ¢ o direito de falar,
escrever, estudar, classificar, comparar, registrar a infincia e a crianca. Ligadas a isso, a
infancia e a crianga transformam-se em material, ingrediente, substrato para as politicas
publicas, os programas governamentais, os discursos partidarios e também para os sonhos, as
previsoes de futuro, as utopias, a chave para um mundo melhor. Tal como destaca Larrosa
(1998, p. 229), ha “bibliotecas inteiras que contém tudo o que sabemos das criangas e legides
de especialistas que nos dizem o que sdo, o que querem e do que necessitam em lugares como
a televisdo, as revistas, os livros, as salas de conferéncia ou as salas de aula universitarias”.
Praticas discursivas e ndo-discursivas vao constituindo verdades sobre a infincia e as
criangas. Com isso, quero dizer que os modos como nos relacionamos com a infancia € com a
crianga sdo fabricacdes de determinadas contingéncias histéricas, culturais, econdomicas,
sociais, € 0 sujeito € parte ativa desses processos.

Neste capitulo, pretendo colocar em evidéncia os modos pelos quais passamos a
pensar, narrar, escrever sobre a infancia e as criangas. Parafraseando a epigrafe que abre este
capitulo, para conhecer a infancia, ¢ preciso a invengao de procedimentos para que ela possa
ser governada. Assim, questiono: como emergem e se deslocam as praticas de registro
docente sobre as criancas na escola? Como se d4 a articulagdo entre infancia, pedagogia e
escola, a fim de tornar necessarias e cada vez mais refinadas as praticas de registro docente
sobre o sujeito infantil? Quais as condigdes de possibilidade para a emergéncia das praticas de
registro da documentacdo pedagdgica na Educagdo Infantil contemporanea? Que efeitos tais
praticas produzem nos modos de ser aluno e professor?

Para mobilizar os questionamentos acima, procuro discutir sobre a escola como
instituicao especifica e a Pedagogia como saber cientifico que tomam para si o direito ¢ o
dever de dizer e escrever sobre os sujeitos infantis e suas formas de vida, produzindo praticas

discursivas e nao-discursivas sobre comportamento, aprendizagem, amizade, postura, boas



66

maneiras, entre outros clementos da vida infantil. Faco isso estabelecendo um recorte
historico para a andlise: discorro sobre a institui¢do escolar e a Pedagogia, articuladas com as
tecnologias disciplinares instauradas na Modernidade, com seus desdobramentos em
tecnologias biopoliticas mobilizadas na Contemporaneidade. Tal andlise permite-me
compreender a emergéncia das praticas de registro docente sobre as criancas nos contextos
escolares. Emergéncia ¢ aqui tomada como “a entrada em cena das forgas; € sua irrupgao, o
salto pelo qual elas passam dos bastidores ao palco, cada uma com o vigor e a jovialidade que
lhe ¢ propria”. (FOUCAULT, 2003, p. 269).

Ao buscar material histérico sobre a inven¢dao, aparecimento, constitui¢ao,
individualizagdo e consolidacdo da infancia moderna, minha intencao ¢ construir uma historia
do presente que me ajuda a problematizar a temdtica em questdo. Nao se trata de descobrir a
origem, o ponto zero de onde tudo evoluiu, nem de escrever “A verdadeira historia da
infancia” para entdo dizer quem sdo as criancgas. Segundo Foucault (1990, p. 17), “procurar
uma tal origem ¢ tentar reencontrar ‘o que era imediatamente’, o ‘aquilo mesmo’ de uma
imagem exatamente adequada a si; [...] é querer tirar todas as mascaras para desvendar enfim
uma identidade primeira”. Meu objetivo ¢ muito mais pesquisar sobre os modos como
chegamos a pensar na infancia e nas criangas da forma como pensamos, como as criangas
tornaram-se produtos de saberes, sujeitos de conhecimento e como foram assujeitadas a esse
mesmo conhecimento que as produziu como sujeitos.

Minha inten¢do € colocar em evidéncia algumas certezas que temos sobre infancia e
crianga, mostrando como, ao longo da histdria, elas passaram a ser alvo de conhecimentos,
pesquisas, estatisticas, tornando-se objeto de estudo para muitas areas de conhecimento — em
especial e talvez demasiadamente da Pedagogia. Como, ao longo da historia — ndo de forma
linear nem consecutiva, ndo como simples causa e efeito —, inventamos um modo dominante e
absoluto de pensar a infancia e o sujeito infantil. Vale recorrer novamente aquilo para que nos
chama atencdo Foucault (2009) sobre nossas formas de pensar que nos levam a producao de

verdades cristalizadas:

E preciso por em questio, novamente, essas sinteses acabadas, esses
agrupamentos que, na maioria das vezes, sdo aceitos antes de qualquer
exame, esses lagos cuja validade € reconhecida desde o inicio; é preciso
desalojar essas formas e essas forgas obscuras pelas quais se tem o habito de
interligar os discursos dos homens; é preciso expulsa-las da sombra onde

reinam. (FOUCAULT, 2009, p. 24).
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Com isso, quero sugerir — e pretendo mostrar “como” — que as praticas de registro
docente sobre o sujeito infantil na escola se tornam cada vez mais refinadas e sutis,
demarcando as minucias de um sujeito infantil autorregulado. Entendo que essa discussao ¢
importante para compreender o encaixe das praticas de registro da documentagdo pedagogica
na Educacao Infantil atual, que, a meu ver, esta conectada com os modos de compreender e
governar a infancia e a crianga contemporanea, bem como com as transformagdes neoliberais
da sociedade. Para alcancar o objetivo deste capitulo, organizei-o inicialmente, em cinco
distintas secdes: as trés primeiras se¢des abordam a infancia, a Pedagogia e, por ultimo, a
institui¢ao escolar, especialmente a escola de Educagao Infantil. Mesmo compreendendo que
a infancia, a Pedagogia e a instituicdo escolar estdo imbricadas umas nas outras por um
complexo processo de articulagdo, foi necessaria a organizagao em trés secdes na escrita deste
capitulo. A escrita inicial ajuda a pensar sobre as duas segdes finais: os deslocamentos nas

praticas de registro e a emergéncia da documentagdo pedagdgica.

2.1. A constituicio do campo discursivo da infancia

A 1ideia que hoje temos de infancia surgiu especialmente na Modernidade, periodo em
que houve a preocupacdo de criar uma série de prescricdes e determinagdes do que € ser
crianca. Os estudos de Ari¢s (1981) e de alguns de seus seguidores apontam que, até o século
XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. Foi a partir do século
XIII que se iniciou a “descoberta da infancia”, e sua evolugdo pode ser acompanhada na
historia da arte e na iconografia entre os séculos XV e XVII. Sabemos que alguns autores,
dentre eles Heywood (2004), contrariam a ideia de Ari¢s, afirmando que “a infancia (assim
como a adolescéncia) durante a Idade Média ndo passou tao ignorada, mas foi antes definida
de forma imprecisa e, por vezes, desdenhada”. (2004, p. 29). Kohan (2005) também aponta
que, entre os gregos, ja havia uma preocupacdo com as criangas ¢ um sentimento de infancia:
Sécrates sinalizava a infancia como um momento importante da vida, em que as criangas
precisavam ser cuidadas; Platdo indicava: “[...] nos ocupemos das crian¢as e de sua educagdo,
nao tanto pelo que os pequenos sdo, mas pelo que deles devird [...]”, ou seja, com a educagao
da infincia, a pélis poderia tornar-se mais justa e melhor no futuro. (KOHAN, 2005, p. 39).

Embora reconhegamos a disparidade em alguns autores sobre o surgimento do
sentimento de infincia, ¢ visivel que foi na Modernidade que sua construgdo historica foi
datada, pensada, administrada, regulada e, como diversos autores afirmam, foi “inventada”.

(VARELA; ALVAREZ-URIA,1992; NARODOWSKI, 2001; BUJES, 2002; COSTA, 2009c;
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KOHAN, 2004, 2005, 2007; LARROSA, 1998). Como destacam Sarmento e Pinto (1997, p.
13), “criancas existiram desde sempre, desde o primeiro ser humano”, porém, a infincia ¢
uma construcdo social “a proposito da qual se construiu um conjunto de representacdes
sociais e de crengas e para a qual se estruturam dispositivos de socializagdo e controle que se
instituiram como categoria social propria”. Todavia, € significativo lembrar que a crianca ndo
¢ eterna, nem natural, mas sim, uma identidade social ligada as praticas familiares, de
educacio e classe social. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992)°®,

Em relagdo a concepg¢do de infancia construida na Modernidade, escolho abordar as
duas énfases mapeadas por Dora Marin-Diaz (2010), fruto de sua pesquisa de Mestrado.
Segundo a pesquisadora colombiana, as nogdes de infancia nesse periodo estdo vinculadas a
“infancia cldssica” e a “infancia moderna liberal”. A infancia cldssica mostra reflexos nos
pressupostos comenianos, apontando para a maleabilidade e a possibilidade de formagdo do
sujeito, marcados pela disciplinabilidade. (MARIN-DIAZ, 2010, p. 200). “Formar o homem é
submeté-lo a disciplina, que se encarregara de aproveitar a atitude para a ciéncia, bem como a
honestidade e a piedade que nascem com a crianga como semente, € que a levardo a propria
ciéncia, virtude e religido”. (MARIN-DIAZ, 2010, p. 200). As criangas constituiram-se
infantis a partir do intenso disciplinamento da sociedade e, com énfase nas praticas
disciplinares, passaram a viver nas escolas. L4, por meio do ensino, deveriam alcancar a
humanidade.

A infancia moderna liberal estd ligada ao pensamento educativo do filosofo Jean-

Jacques Rousseau®’(viveu em Genebra, entre 1712-1778), o qual apresenta outro modo de

38 A etimologia da palavra infancia, como prefixo infans, leva-nos ao entendimento de nog¢des de negatividade,
menoridade, auséncia, falta. (BOTO, 2002; SARMENTO, 2004; KOHAN, 2007, 2008). Para Kohan (2008), a
infancia nasce como uma palavra latina, ha mais de vinte séculos. /nfans: individuo de pouca idade; o termo
contém o prefixo in e fari — falar; Individuo que nao fala, incapaz de falar; Infantia: incapacidade de falar;
Infante: crianga.

39 Cabe dizer aqui que, por volta do século XV e XVI, o humanista cristdo Erasmo de Rotterdam ja demonstrava
claramente a defesa de uma educagdo liberal para as criangas e as criticas a educacdo escoldstica, na passagem da
Idade Média para a Modernidade. A esse respeito, escreve especialmente dois tratados pedagdgicos, um
dedicado a educacdo de criancas entre dois e trés anos, intitulado E necessdrio dar ainda muito cedo as criancas
uma educagdo liberal, e o outro voltado a jovens entre 12 ¢ 17 anos, intitulado O plano de estudos. Embora
tenha vivido em época diferente, Rousseau, mais tarde, confirmard a natureza humana racional e livre. O
professor Dr. Sidnei Francisco do Nascimento dedica seus estudos a andlise da educagdo liberal em Erasmo e
Rousseau e mostra que “Erasmo se debatia com o modelo de educacio desenvolvido pela escoléstica ao final da
Idade Média. Recomendava uma educacdo liberal baseada nas obras dos autores antigos, principalmente os
escritos dos gregos e dos latinos. Seu plano de ensino caminhava em dire¢ao contraria ao que se ensinava dentro
das escolas medievais. Incompreendido pela ortodoxia ¢ pelos reformados, o humanista cristdo procurava
renovar a interpretagdo das Sagradas Escrituras, distante do rigor formal incentivado pela logica de Aristoteles e,
ao mesmo tempo, contraria a exegese propagada por Lutero e os luteranos. A teologia, a educagio ¢ a filosofia
deveriam ser conjugadas com liberdade. Assim, a crianga deveria ser educada com o respeito e o cuidado
conjugados as suas potencialidades. Rousseau, por sua vez, se opunha a educagdo que destilasse preconceitos.
Ao observar a vida nas cidades, criticava, ao mesmo tempo, uma educacdo cheia de etiquetas sociais. A
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conceber a crianga, em meados do século XVIII. “Trata-se do sujeito que, ao interagir com o
meio, com o mundo — especialmente com a Natureza — e com os homens, desenvolve o que
tem de inteligéncia, potencialidades e Natureza propria”. (MARIN-DIAZ, 2010, p. 201). Um
sujeito mais livre, que busca em si e por si mesmo, sendo que o papel do adulto é proteger, e
ndo julgar. Vemos emergir uma educa¢do mais centrada na crianga e nas suas caracteristicas
particulares™.

Buscando maior aprofundamento, referencio Mariano Narodowski (2006) ao analisar
o discurso pedagogico do pastor moravio Jan Comenius (1592 — 1670) para a Pedagogia,
utilizando especialmente a obra Didatica Magna (escrita no século XVII). O autor mostra que
Comenius traga um esquema daquilo que posteriormente se chamou de infancia moderna.
Para Comenius, o homem deveria ser educado nos primeiros anos de vida; seguindo uma
ordem de sequenciacdo e graduacdo na instru¢do, todos os homens poderiamtornar-se
educaveis. Portanto, a infancia deve ser formada com métodos eficazes, racionais € precisos,
mediante um programa universal de ensino, tal como descreve na Diddtica Magna.

Narodowski (2006) percebe que Comenius trata a infincia como ponto de partida,
como base que deve ser completada para alcangar a idade madura, como uma semente que
precisa ser cultivada, ou seja, “a infancia ndo pode ser outra coisa sendo onde se assenta,
portanto, a base a partir da qual se atingem as metas superiores”. (NARODOWSKI, 2006, p.
44). Entretanto, conforme demonstra Narodowski (2006, p. 46), o ideal comeniano “ndo se
aprofunda nas qualidades empiricas do ser infantil, nem teoriza” sobre o sujeito infantil, ou
seja, “a infancia ndo ¢ uma substancia que necessita ser cristalizada”. (NARODOWSKI,
2006, p. 46). Mesmo ndo se aprofundando nas qualidades empiricas do sujeito infantil,

Comenius aponta fortemente que a infancia deve ser educada em sua totalidade, fora do

educacao deveria ser desenvolvida fora da sala de aula, numa atmosfera campestre. A crianca campesina era
mais feliz do que a nascida e educada nas grandes cidades. Para Rousseau o amadurecimento passava
invariavelmente pela considera¢do do outro. Era nesse momento que o autor migrava das considera¢des morais
para a vida politica. O individuo deixa de ser crianga quando comega a sofrer pelo sofrimento do outro, quando
percebe que ndo esta mais sozinho no mundo e que sua felicidade ndo reside mais na satisfacdo apenas de suas
proprias necessidades. A nog¢do de cidadania se constrdi pelo reconhecimento do outro e pela consciéncia de que
devemos ao mesmo tempo respeitar e conviver com as diferencas. Mesmo envolvidos e reagindo a contextos
diferentes, ambos concordavam em muitos aspectos, sobretudo naquele que nos sugere que a boa educacdo ¢
essencial para nos tornarmos homens melhores e livres, com dignidade e responsabilidade”. (NASCIMENTO,
2015, p. 95).

4 Claudio Dalbosco, ao abordar o carater aporético da educagdo natural da primeira infincia, no livro Emile de
Rousseau, marca uma tensdo entre as necessidades da crian¢a e os cuidados do adulto, e nos mostra outras
leituras possiveis do pensamento rousseauniano, especialmente no que diz respeito ao caminho natural da
educagio da crianga. O autor afirma que “a dimensao significativa do contetido da educacdo natural deriva-se da
exigéncia, posta ao adulto, de assumir responsabilidades na formacdo da vontade e do carater da crianga, ndo
podendo, com isso, simplesmente projetar sua vontade no mundo da crianga, mas, a0 mesmo tempo, ndo manter
intocavel seus desejos ¢ caprichos”. (DALBOSCO, 2009, p. 183).
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ambito familiar (pois os pais ndo tém tempo, nem conhecimentos suficientes para educar seus
filhos), destacando assim a importancia dos processos de escolarizacao.

Posteriormente, percebemos em Jean-Jacques Rousseau, especialmente na obra Emilio
ou da Educagdo, que “a infancia significa o homem em seu estado natural, antes de ser
degenerado pela cultura”. (MARIN-DIAZ, 2010, p. 201). E a partir do interior, das
particularidades de cada individuo, que ocorre a educagdo. O sujeito seria “o fator especial do
trabalho instrutivo, um fator dotado com uma capacidade de autorregulacdo que deveria ser
integrada na estratégia de governamento”. (MARIN-DIAZ, 2010, p. 202). Retomando as

leituras na referida obra, Rousseau (1979) salienta:

Nao deis a vosso aluno nenhuma espécie de licdo verbal; s6 da experiéncia
ele as deve receber; ndo lhe inflijais nenhuma espécie de castigo, pois ele
ndo sabe o que seja cometer uma falta; ndo lhe fagais nunca pedir perdao,
porquanto ndo pode ofender-vos. Desprovido de qualquer moralidade em
suas agoes, nada pode ele fazer que seja moralmente mal e que mereca
castigo ou admoestagdo. (ROUSSEAU, 1979, p. 78).

Podemos perceber, na citagdo acima, a defesa de um progresso natural infantil e, ao
mesmo tempo, a necessidade de salvaguardar a inocéncia colada a crianga. Quanto aos
adultos, ¢ imprescindivel organizar o espago, prevenir a¢des indesejadas, cuidar e monitorar a
crianga, para que nada de mal lhe acontega, ou seja, “deixando as criangas em plena liberdade
de exercer sua travessura, convém afastar delas tudo o que possa torna-la dispendiosa e nao
deixar ao seu alcance nada fragil ou preciso”. (ROUSSEAU, 1979, p. 79). Afirma Rousseau
(1979, p. 82) que ¢ preciso educar Emilio no campo, “longe dos maus costumes da cidade,
que o verniz com que se cobrem torna sedutores e contagiosos para as criangas”. Pois ¢
preciso que Emilio “trabalhe como um camponés e pense como um filésofo, para ndo ser tdo
vagabundo como um selvagem. O grande segredo da educacdo ¢ fazer com que os exercicios
do corpo e os do espirito sirvam sempre de descanso uns para os outros”. (ROUSSEAU,
1979, p. 261).

Rousseau cré numa educagdo natural e isolada, fazendo alusdo a infincia da seguinte
maneira: “o mais perigoso intervalo da vida humana € o que vai do nascimento a idade de
doze anos. E o momento em que germinam os erros e os vicios”. (ROUSSEAU, 1979, p. 79).
O autor afirma que ¢ preciso deixar a crianga vir ao adulto, pois ela ndo deixard de fazer
questionamentos. Da educagdo de Emilio, podemos ver a centralidade que Rousseau concede
a crianga, em detrimento do adulto, aquele que deve mais acompanha-la do que instrui-la.

Noguera-Ramirez (2011) considera Emilio um esbogo de um novo regime de veridigdo no
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campo do saber pedagogico, que serd atualizado e desenvolvido um século depois,
especialmente pela Psicopedagogia. Emilio, nas palavras do referido autor, ¢ a primeira
superficie de emergéncia de novos enunciados e funcionard, até primordios do século XX,
como regras de verdade para o discurso pedagdgico moderno liberal. “O Emilio ¢ um livro de
observagdo, o primeiro livro de observagdo da crianca” (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.
156), e, “com Emilio, o saber pedagdgico moderno transpassa seu limiar politico,
permanecendo como um saber especializado no governamento de si e dos outros”.
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 157).

De acordo com Maria Isabel Bujes (2004), as ideias rousseaunianas inspiraram todo o
pensamento pedagdgico no século XIX, e Froebel, grande pedagogo da infancia, foi o
primeiro exemplo a concretizar os seus pressupostos. Para a autora, tais pressupostos ndo se
inseriram de imediato no campo da pratica: “serd necessaria toda a ‘revolugdo romantica’,
toda a imposi¢do de uma visdo positiva da ciéncia e mais um século de intervalo para que elas
revivam num nucleo ‘renovador’ da Pedagogia, no alvorecer do século XX”. (BUJES, 2004,
p. 49).

Chama-me atencdo, ao voltar minhas leituras para Rousseau, incluindo as pesquisas ja
feitas por Marin-Diaz (2010), Bujes (2004) e Noguera-Ramirez (2011), entre outros
pesquisadores, o quanto as sugestdes na educacdo de Emilio estdo presentes nos principios
propagados em muitos dos referenciais italianos estudados neste trabalho (claro que refinadas
e rebuscadas em seu tempo, como veremos na Parte II da Tese). Rousseau destacava um
desenvolvimento mais natural, como se a crianga, por ela mesma, provocasse interesse natural
sobre o mundo; os referenciais italianos defendem, cada um ao seu modo, o quanto o adulto
deve provocar e potencializar os interesses das criangas por uma série de recursos
pedagdgicos na organizagdo do espago escolar. Certamente, a no¢ao de interesse posta por
Rousseau e o interesse valorizado atualmente pelos referenciais italianos e pelas praticas
pedagégicas da Educagdo Infantil do nosso tempo ndo sdo idénticos, mas refinados e com
outras énfases presentes nos discursos pedagdgicos. Nesse sentido, Noguera-Ramirez ja
destacava a nova linguagem presente nos discursos pedagogicos modernos, os quais trazem o0s
conceitos de liberdade e natureza que, ligados ao “interesse, crescimento, desenvolvimento,
maturagdo e meio”, estdo no amago dos discursos pedagodgicos atuais. (NOGUERA-

RAMIREZ, 2011, p. 153)*".

*! Interessante marcar, novamente, que outras leituras sao possiveis em relagdo ao pensamento rousseauniano, tal
como abordam os reconhecidos estudos ¢ pesquisas de Dalbosco. A partir dos estudos do livro Emilio, este autor
mostra que o adulto deve “auxiliar na supressdo das necessidades fisicas, no desenvolvimento das forgas
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Considerando essas e outras leituras possiveis dos estudos rousseaunianos, pretendo
marcar a postura de problematiza¢do que desejei exercer em toda a elaboragdo desta pesquisa.
Nao ¢ possivel saber exatamente todas as possibilidades de enderegamento da proposta de
registro da documentagdo pedagogica, ora em analise nesta tese, mas € possivel mostrar que
no recorte selecionado para andlise, a énfase se da nestas dimensdes que o exercicio analitico
me possibilita afirmar.

Em relacdo aos estudos ja destacados neste capitulo, podemos perceber que a
Modernidade idealiza um processo de visibilidade da infancia, diferenciando o mundo adulto
do mundo infantil. Para a consolidagcdo desse regime de visibilidade da infancia, observamos
que o sentimento dos adultos em relacao as criangas precisa ser, paulatinamente, transformado
e aprimorado: as formas de protecdo e cuidado, as expressoes de carinho e amor maternal, a
organizacdo familiar e escolar, as vestimentas e brinquedos demarcam o surgimento de uma
relacdo, de uma atitude diferente para com as criancas — grupo geracional que passa a
representar a populacdo infantil. Esse sentimento vai sendo alterado de acordo com o tempo e
0 espago socio-historico-cultural, ou seja, hd uma produgdo discursiva e ndo-discursiva que
opera sobre a infancia, a qual passa a ser descrita, calculada, avaliada, “tornando as criangas e
a infancia alvos de determinadas institui¢oes e foco de tecnologias de poder”. (BUJES, 2002,
p. 21).

A construgdo historica da infancia moderna fabricou ¢ consolidou uma infancia
cronologica, rodeada de linearidades e sucessoes, com data de inicio e término, marcada pelas
fases e etapas de desenvolvimento e pela diferenciacdo entre tipos de criancas (sadias,
educadas, medicalizadas, doentes, delinquentes, indisciplinadas, deficientes, superdotadas,
hiperativas, etc.) para efeitos classificatorios, sempre idealizando o futuro com a promessa de
intervir na infincia para a constru¢do de um mundo melhor e renovado. De acordo com
Resende (2015, p. 8), ha uma maquina que governa a infancia em nossa sociedade, que
“regula, dirige, controla, ensina, normaliza, disciplina, pune, castiga, cura, educa. Essa
maquina que faz viver e que deixa morrer”.

A partir de uma perspectiva foucaultiana, venho compreendendo que a infancia ¢
governada por meio da invengao de uma série de saberes, programas, tecnologias e estratégias
que conduzem a vida das criangas e também a vida dos adultos em relagao as criangas, tudo

atravessado por multiplas, diferenciadas e intensas relagdes de poder. O governamento da

naturais, no disciplinamento da fantasia e do desejo da crianga” (DALBOSCO, 2009, p. 187), introduzindo na
crianga o conceito de liberdade bem regrada (compreendido como ideal normativo regulador do modo como os
adultos devem cuidar da crianga). Para maior aprofundamento, sugiro as seguintes leituras: Dalbosco (2007;
2007a; 2009; 2009a; 2011; 2011a); Wendt; Dalbosco (2012).
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infancia da-se mediante certa racionalizagdo nas formas de agir sobre as acdes dos outros para
alcancar determinados fins (ROSE, 2011), mas opera também nas formas de agir que afetam a
maneira como os proprios individuos conduzem a si mesmos. (BUJES, 2008). A infincia
seria uma condi¢ao vital para governar os sujeitos infantis. Como condi¢do para governar as
criangas, a infancia moderna trata de fabricar um sujeito infantil governdvel, um individuo
capaz de governar a sua vida. Os saberes, as tecnologias, as praticas discursivas € nao-
discursivas vao governando e produzindo esse sujeito infantil.

Importa refletir que essa compreensdo iluminou os saberes ditos cientificos do campo
pedagodgico na Modernidade, ‘“saberes, que, uma vez descritos e problematizados, poderao
revelar quem ¢ esse sujeito, como ele chegou a ser o que dizemos que ele ¢ e como se
engendrou historicamente tudo isso que dizemos dele”. (VEIGA-NETO, 2011, p. 113).
Também ¢ relevante dizer que a Modernidade produziu a segregacdo da crianca em relagdo a
sociedade, para restitui-la a essa mesma sociedade com um novo status. (NARODOWSKI,
2001). Sobre essas questdes, abordarei maiores reflexdes nas segdes seguintes, apontando
como a Pedagogia se configura numa expertise do campo da infancia e dos sujeitos infantis e
como a escola os captura para, entdo, escolariza-los por um longo periodo de tempo. Por ora,
cabe esbocar alguns deslocamentos nas formas de compreender a infancia na
Contemporaneidade.

A Contemporaneidade aponta para uma pluralizacdo dos modos de ser crianga e para a
necessidade de heterogeneizagdo da infancia enquanto categoria social geracional (discussao
bastante cara para a Sociologia da Infancia), e alguns autores fazem referéncia a infancia no
plural — infancias — para indicar a multiplicidade das formas de vida infantil. Percebe-se que o
termo infdncia, no singular, se torna insuficiente para sinalizar os modos de ser crianga na
Contemporaneidade, ndo sendo possivel expressar de uma tnica forma a diversidade desse
grupo etario. Ja outros autores — dentre eles, destaco Postman (1999) e Buckingham (2007)—,
preferem utilizar o termo morte da infdncia, para sinalizar o desaparecimento da concepg¢ao
de infancia construida na Modernidade e a emergéncia de uma infancia pds-moderna. Tal
como denominou Marin-Diaz (2010), ha uma infancia classica e uma infancia moderna
liberal, e a conhecida expressdo “desaparecimento da infancia” estaria vinculada ao
apagamento das caracteristicas construidas na Modernidade, especialmente pelas novas
formas de vida das criangas, conectadas e expostas a televisdo, a internet € ao consumo.

Nao pretendo entrar na seara de definigdes, para entdo advogar uma posi¢ao ou outra
neste trabalho. Nao objetivo defender nem a expressdo infdncias, nem compactuar com a

morte da infdncia. Trazendo essa problematica, minha intengdo ¢ mostrar que os ideais
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tracados na Modernidade sofrem mudancgas, mas também procuram resistir a elas. Considerar
a infancia enquanto inven¢do, enquanto construcdo histérica ndo-universal, nem natural,
implica considerar também que os modos de viver a vida das criancas sdo diferentes em
determinadas €épocas e culturas.

Recentes pesquisas e publicacdes vém mostrando que as transformacgdes na sociedade,
a vida e os tempos liquidos*, o consumo e a midia, a globalizagdo e a competitividade, “tém
produzido tipos peculiares de sujeitos infantis”. (MOMO; COSTA, 2010). O neoliberalismo
provoca mudancas nas formas de ser crianga, de viver a vida infantil e nos modos de os
adultos se relacionarem com as criangas. Atualmente, também ¢ possivel perceber um
enfraquecimento da figura paterna e materna, um borramento das relagdes existentes entre
adultos e criangas, pois, como nos alerta Narodowski (2013), vivemos num “mundo sem
adultos”. Se nas praticas modernas esses mundos foram perceptivelmente separados (tanto em
tempos, quanto em espagos), percebemos atualmente uma aproximacao e um borramento
dessas fronteiras. Esse borramento ¢ visivel nas formas de vestir, nos ambientes frequentados
por criancas e adultos, nos assuntos debatidos, ou seja, pouco se percebe de diferenciagdo
entre o que ¢ ser crianca € o que ¢ ser adulto hoje em dia®. E possivel identificar criancas
consumindo como e com os adultos, assistindo aos mesmos programas televisivos (novelas,
filmes), apresentando agendas e compromissos diarios, envolvendo-se no trabalho, na
criminalidade, sendo alvos de erotizagdo e abuso sexual*. Do mesmo modo, ouvimos pais
dizendo que ndo sabem mais como educar seus filhos, avds expressando que nao sabem quase
nada das criangas e, por conseguinte, criangas determinando agdes e atitudes aos adultos e
monitorando suas vidas.

Alguns autores interessaram-se em pesquisar os modos de subjetivacdo infantil a partir

das novas culturas da infancia, focando suas pesquisas na relagdo das criancas com a midia

42 Zygmunt Bauman, socidlogo polonés, conceitua a Modernidade como tempo solido e os acontecimentos
contemporaneos como Modernidade liquida; as mudangas sociais vao sendo “derretidas” para dar espaco a
leveza dos liquidos. As pessoas e as suas agdes sdo caracterizadas pela instabilidade, incerteza e inseguranca,
passando de produtoras para consumidoras. O consumo ¢ o eixo organizador da nova sociedade, e nossos
padrdes de conduta sdo guiados e moldados pelo mercado. (BAUMAN, 2001; 2007; 2008; 2009).

43 A titulo de curiosidade, alguns desenhos, como “The Simpsons” e a tdo atual “Peppa Pig”, mostram esse
borramento de fronteiras entre adultos e criangas.

44 Interessante assistir ao documentario Criangas Invisiveis (2005), que retrata a realidade vivida por sete
criangas de diferentes paises, sendo que cada episodio conta com um diretor: Mehdi Charef (Africa), Emir
Kusturica (Sérvia-Montenegro), Spike Lee (Estados Unidos), Katia Lund (Brasil), Jordan Scott & Ridley Scott
(Reino Unido), Stefano Veneruso (Italia) e John Woo (China); sugiro também A Inveng¢do da Infdncia (2000),
produzido no Brasil por Liliana Sulzbach, e o documentario Babies (2010), dirigido por Thomas Balmeés, que
procura retratar o primeiro ano de vida de quatro bebés em lugares diferentes: Namibia, Japdo, EUA e Mongolia.
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televisiva, produgdo cinematografica, propagandas, videogame e internet'. Ha pesquisas
sobre as mudangas nas formas de brincar e na propria composi¢do e exploracdo dos
brinquedos™®. A erotizagio dos corpos infantis também se torna foco de investigacdo, além
dos crescentes estudos sobre género e sexualidade®’. O que pretendo apontar aqui sio as
mudangas nas formas de compreender a infincia e a crianga, gerando transformagdes nas
praticas escolares. Assistimos ao desenvolvimento de uma crianga que ndo se encaixa nas
praticas escolares modernas ou nas formas de ensinar tragcadas pela pedagogia moderna, que
ndo aceita facilmente atividades coletivas; acompanhamos a producdo de um campo
discursivo de uma infancia que nao se encaixa prontamente nos tempos € nos espagos
escolares. Para seguir pensando sobre tal problematica, procuro mostrar, na secao seguinte,
como a Pedagogia moderna tornou-se uma expertise da infancia, produzindo uma série de
conhecimentos legitimos que regulam os sujeitos infantis, € como a instituicdo escolar
moderna tornou-se uma institui¢do autorizada a capturar a infancia, criando estratégias e
dispositivos que produzem efeitos nos sujeitos infantis.

Nos deslocamentos vivenciados, vemos emergir pedagogias contemporaneas que
extrapolam os saberes especificos da infancia, passando a pedagogizar muitos outros espacos
e modos de vida. Vemos emergir também uma escola contemporanea que desenvolve praticas
pedagbgicas nas quais o aluno tem cada vez mais liberdade para tomar decisdes sobre as
questdes que dizem respeito a sua aprendizagem, isto ¢, centralizam-se as praticas no aluno e
no aprender, em detrimento do professor ¢ do ensino. Contudo, ndo devemos compreender
essas questdes como simples substituicdo ou troca de um modelo por outro (simples e
excludente passagem do moderno para o contemporaneo); antes, cabe compreendé-las quase
como uma coexisténcia, um rizoma, com novas énfases, com luzes ora ligadas para uns e
desligadas para outros. Dito de outro modo, tudo ¢ deste mundo, mas em alguns momentos
historicos praticamos as nossas vidas de determinadas formas e interditamos outras. Tais
énfases marcam os deslocamentos para uma sociedade de seguridade, na qual a aprendizagem
acontece sem a a¢do do ensino, ou seja, os individuos aprendem em variados tempos e

espacos, sem necessariamente depender dos processos de ensino.

45 Kincheloe (2001); Steinberg (2001); Pereira (2002); Girardello (2005); Linn (2006); Buckingham (2007);
Fischer (2006, 2007, 2008); Costa (2009a, 2009b, 2009c); Coutinho (2009); Momo ¢ Camozzato (2009);
Andrade e Costa (2010); Momo e Costa (2010); Schmidt (2010); Alcantara e Guedes (2014).

46 Fortuna (2004); Meira (2012).

47 Felipe e Guizzo (2003); Dal’Igna, 2007, Alvarenga; Dal’Igna, 2013.
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2.2. Da pedagogia as pedagogias da infancia

A Pedagogia moderna nido foi uma descoberta de homens inteligentes e
criativos; e também ndo foi uma invencdo calcada na criatividade e na
racionalidade desses homens. (VEIGA-NETO, 2004, p. 81).

Como as atividades escolares cotidianas da vida das criangas passaram a ser quase
universais ¢ padronizadas? Como pensamos € agimos com e sobre as criangas da maneira
como pensamos e agimos hoje, especialmente nos contextos escolares? Que saberes fabricam
e conformam o sujeito infantil? Ser aluno, frequentar escola, cursar a mesma série, ser
alfabetizado na mesma idade, participar de inimeras atividades extraclasses, ser avaliado,
entre outras atividades ordinarias. E na tentativa de pensar sobre tais questdes que desenvolvo
esta secdo, investindo esfor¢os para discorrer sobre os saberes engendrados pela Pedagogia
em relacdo a infancia. Mostro como a Pedagogia moderna constitui-se enquanto area de
conhecimento, atuando e produzindo o sujeito infantil escolarizado. Por sua vez, na
Contemporaneidade, vemos emergir varias pedagogias para a infincia, extrapolando os muros
do sistema escolar. O objetivo desta se¢do ¢ apresentar a necessidade que a Pedagogia
(principalmente com sua raiz psi) encontra para registrar dados, informagoes,
comportamentos, atitudes, aprendizagens do sujeito infantil, ou seja, a vontade de Pedagogia
mostra-se articulada com a pluralizagdo das praticas de registro docente.

A invencao e consolidacdo da Pedagogia esta atrelada a invencao e consolidagdo da
infancia e da propria instituicdo escolar. Analisar essas questdes, em especial no contexto
deste trabalho académico, implica compreender como a infincia e as criancas tornaram-se
sujeitos-objetos de conhecimento e alvos de intervengdo, sobre quem ¢ possivel narrar,
descrever, registrar, classificar, intervir, medicar, julgar, encaminhar, entre tantos outros
verbos no infinitivo. Antes de seguir adiante, ¢ importante esclarecer que nao serd foco de
minha escrita desenvolver uma analise sobre as transformagdes ocorridas nas definigdoes do
conceito de Pedagogia, nem sobre os embates travados em torno de sua definicdo enquanto
campo de saber e 4rea de conhecimento.

Interessa-me olhar para o exercicio da Pedagogia na constru¢cdo de uma expertise
sobre a crianga e a infancia. Ao utilizar a palavra expertise, busco inspiracao nas escritas de
Nikolas Rose (2011), que, ao analisar o papel social da Psicologia, o seu modo particular de
dizer a verdade sobre os sujeitos humanos e o seu modo particular de agir sobre eles para
aperfeicod-los, caracteriza a Psicologia como uma expertise. Expertise seria “um tipo

particular de autoridade social, caracteristicamente desenvolvida em torno de problemas,
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exercendo um certo olhar diagnostico, fundada sobre uma reivindicacdo de verdade,
afirmando eficécia técnica e reconhecendo virtudes éticas humanas™. (ROSE, 2011, p. 123,
grifos do autor). Seria uma espécie de captura, de uma autoridade pautada na reivindicacao de
conhecimentos verdadeiros, objetivos e cientificos, com técnicas eficazes. Isso se formaliza
em cursos, artigos, livros, programas, propostas, regras, recomendagdes e prescrigdes. “A
expertise opera através da sua relacdo particular com as capacidades de autorregulacao dos
sujeitos”. (ROSE, 2011, p. 218).

A expertise atua na alma do individuo, sendo que ele mesmo devera querer e desejar
conduzir sua vida para a normalidade, contentamento, sucesso ¢ qualidade de vida. Nesse
sentido, penso que a Pedagogia faz essa captura da infancia e da crianga, transformando-as em
objetos de conhecimentos cientificos e verdadeiros, ou seja, os discursos pedagogicos tornam-
se expertise da infancia e das criangas. Em uma de suas entrevistas, Foucault ja destacava que
o “controle continuo dos individuos conduz a uma ampliacdo do saber sobre eles, que produz
habitos de vida refinados e superiores”. (FOUCAULT, 2006, p. 307).

Como sabemos, a Pedagogia — hoje entendida como a ciéncia da educacdo,
compreendida no campo das Ciéncias Humanas — emerge no século XVI, na Europa; a partir
disso, saberes sobre o ensino e a aprendizagem foram se consolidando e ampliando.
Entretanto, conforme destaca Veiga-Neto (2004, p. 65), aquilo a que se assistia, naquele
periodo, ndo era um aperfeicoamento ou uma evolucdo dos saberes e das praticas
educacionais, mas “é mais correto dizer que houve, ai, uma ruptura, uma verdadeira revolugdo
nas maneiras de entender a Educagdo [...]. E, talvez mais importante do que tudo isso: tratou-
se de uma revolu¢do que nao se restringiu ao campo da Educacio”.

Como bem assinala Veiga-Neto (2004), a Pedagogia e, consequentemente, as praticas
educacionais, ndo sao naturais e ndo foram descobertas pela razdo humana; o seu conjunto de
saberes tem uma historia recente, € sua “construcao nao parte simplesmente de uma suposta
capacidade humana de criar racionalmente os saberes”, mas estd voltada a “uma vontade de
poder que se situa na esfera da vida social e que s a partir dai é que se criam e se combinam
discursivamente os diferentes saberes”. (VEIGA-NETO, 2004, p. 67). Assim, podemos
compreender os saberes pedagdgicos modernos e as praticas pedagdgicas modernas como
construgdes histdricas, invengdes que fizeram e fazem sentido em determinados tempos e
espacos e que passam por transformacdes e reconfiguracdes, permeadas por relacdes de poder
e saber, produzindo efeitos nos sujeitos escolares € nos modos como eles praticam suas vidas.

As mudangas na educagdo, por volta do século XVI, estavam articuladas com

mudancas anteriores, ocorridas em torno do século XIV, abrangendo transformagdes sociais,
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econdmicas, religiosas, politicas e culturais, fazendo emergir a pedagogia moderna. (VEIGA-
NETO, 2004). Fatores como o enfraquecimento da igreja catolica e as disputas religiosas, o
processo de laicizacdo, a crise no modelo do feudalismo, a crescente urbanizagdo, as guerras,
as epidemias, o surgimento da classe burguesa, entre outros, foram marcantes. “O que estava
acontecendo era uma profunda transformagdo que deixava para tras muitos valores, esquemas
cognitivos, crengas, certezas e praticas que haviam predominado nos mais de mil anos
anteriores”. (VEIGA-NETO, 2004, p. 71).

A experiéncia humana, as explica¢des sobre o0 homem, o mundo e a natureza, ao que a
igreja e a espiritualidade sempre deram respostas tidas como convincentes e validas, no final
do século XV, passam a entrar em descrédito. “Enquanto que a ordem medieval era pensada
como aberta e infinita e, portanto, incerta ou aproximada, a ordem moderna passa a ser
pensada como fechada e finita e, portanto, certa e exata”. (VEIGA-NETO, 2004, p. 72). E
nesse contexto que a Ciéncia Moderna, com suas disciplinas, ganharia espago e forca e que o
conhecimento cientifico tomaria por problemas de investigagdo certos aspectos da vida
cotidiana, reelaborando-os a partir de uma logica propria. “Foi assim que a reunido e
ordenacdo dos saberes educacionais, num corpo mais ou menos homogéneo e bem delimitado
em relacdo aos outros saberes, deu origem a essa disciplina que conhecemos como
Pedagogia”. (VEIGA-NETO, 2004, p. 72).

Ao lado da invengao de um sentimento de infancia, com as criangas ocupando outros
espagos na vida social, temos saberes pedagogicos que vao se complexificando. As atividades
da Pedagogia estdo articuladas com os novos discursos sobre infancia e crianca, € “a
emergéncia de um espago especifico para educacio das criangas, o aparecimento de um corpo
de especialistas da infancia dotados de teorias e tecnologias especificas e a imposi¢dao da
obrigatoriedade escolar” também andam lado a lado. (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.
69). A racionalizagdo da Filosofia, Medicina, Psicologia, Politica, Direito, Exército, agrupa-se
em um dispositivo discursivo que, como argumenta O (2009, p. 11), “veio a conformar e a
enraizar as Ciéncias da Educacao”.

E importante manifestar aqui que alguns elementos surgidos na Antiguidade greco-
romana, especialmente com os filésofos Aristoteles e Platdo, também tiveram influéncias no
pensamento europeu, percebendo-se na crianca € no jovem possibilidades e necessidades de
educagdo, o que fez renascer alguns valores e padroes da Grécia e Roma antigas, além de
marcar um carater salvacionista na pedagogia moderna. A crianca s6 podera transformar-se

em homem a partir da educacgdo, devendo ser conduzida a maioridade racional, ou,
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[...] pode-se dizer que, para Platdo ha a combinagdo de dois elementos
simultaneos: por um lado, educa-se para desenvolver certas disposi¢cdes que
se encontram em estado bruto, em poténcia, no sujeito a educar; por outro
lado, educa-se para conformar, para dar forma, nesse sujeito, a um modelo
prescritivo, que pode ser estabelecido previamente. A educacdo é entendida
como uma tarefa moral, normativa, como o ajustar o que ¢ a um dever ser.
Com tudo isso, Platdo eleva o cultivo, pela via educacional da crianca e do
jovem, a um imperativo de ordem politica. E ainda que ele considere que
todos —mesmo os adultos— estejam continuamente se educando, ¢ a
educacdo da crianga que mais importard para uma sociedade melhor.
(VEIGA-NETO, 2004, p. 77).

Comeca, entdo, a emergir uma Pedagogia interessada na infincia, um saber
pedagodgico que captura a infancia, que privilegia “estudar e conhecer as criangas, seu corpo,
seus desejos, seus brinquedos, seu pensamento, suas capacidades intelectuais”; os saberes e
poderes passam a “produzir um tipo especifico de crianga, uma forma particular de
subjetividade infantil”. (KOHAN, 2005, p. 94). Narodowski (2001) contribui nesse debate ao
perceber que a infancia ¢ o ponto de chegada e o ponto de partida da Pedagogia moderna.
Para o autor, essa Pedagogia, enquanto producdo discursiva designada a regrar e explicar a
producdo de conhecimentos no ambito da educacdo e da escola, vai dedicar esforgos a fazer
das criancas “futuros homens de proveito”, ou “adaptados a sociedade de maneira criativa”,
ou “syjeitos criticos e transformadores”. (NARODOWSKI, 2001, p. 21).

Podemos citar aqui dois grandes manuais pedagogicos que influenciaram a
organizacao dos sistemas escolares: o Ratio Studiorum — grande manual pedagdgico do ensino
jesuita, publicado em 1599; e a Diddtica Magna, de Jan Amos Comenius, datada de 1649,
considerada obra que fundou a Pedagogia Moderna. De acordo com Bujes (2010a), Comenius
lancou bases de uma pedagogia que existe até hoje, como, por exemplo, a sua universalidade,
seu acesso como publica, a sua especializagdo e ordenacdo, além da responsabilidade
compartilhada com a familia. Alguns tragos de sua organizagdo, considerando a
simultaneidade, a graduacdo dos tempos, conteudos, niveis e dificuldades, ainda sdo
caracteristicos da maioria das escolas na atualidade. O ideal comeniano — ensinar tudo a todos
— busca projetos escolares que coloquem ordem no tempo, nos espagos, nos recursos, nos
saberes, de modo que todos possam adquirir os saberes necessarios para se tornarem homens
educados. Para ele, ¢ preciso pensar num programa universal, que serd desenvolvido do mais
simples para o mais complexo, intercalando trabalho e repouso, garantindo assim um controle

. . 4
sobre os processos de ensino e aprendizagem .

48 Tal como aponta a Dissertacdo de Mestrado de Denis Nicolay (2006), para Comenius, a infancia torna-se alvo
de salvagdo. “A Didatica Magna € o esfor¢o de um pedagogo em conciliar ciéncia e fé; em aproximar teologia e
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A Pedagogia constituida na Modernidade ¢ resultado de uma disciplinarizagdo e
normaliza¢do dos saberes e dos sujeitos, buscando fundamentacdo e sustentacdo nas ciéncias
humanas — Psicologia, Sociologia, Historia, Antropologia, entre outras —, mas especialmente
nas disciplinas clinicas — Psiquiatria, Psicandlise, Pediatria. Todos esses saberes fizeram
surgir as chamadas ciéncias do homem e o homem como objeto da ciéncia. (FOUCAULT,
2009). Pretende-se sublinhar aqui o tom prescritivo e normalizador da Pedagogia Moderna,
marcada pela “arte que inventa e modela o ‘sujeito moderno’, regulando seus tempos e
espacos, dando ordem a sua vida, dirigindo e orientando a sua conduta”. (CAMOZZATO;
COSTA, 2013b, p. 163).

A Pedagogia ¢ colocada no seguinte quadro/moldura por O (2013): a populagdo veio a
ser objeto de conhecimento, pedindo a presenca de novos especialistas, e o Estado passou a
produzir legislacdo e estatistica para explicar e conformar o funcionamento da economia e da
sociedade. Seria um regime de enuncia¢do que, “em nome de um conhecimento racional,
permitiu a diferentes autoridades, publicas e privadas, reclamar a possibilidade do seu
governo dos homens e das coisas”. (O, 2013, p. 178). Vimos emergir uma pedagogia moderna
envolvida com a constitui¢do de um sujeito docil e disciplinado, capaz de ser produtivo para
uma sociedade. “A pedagogia vai corresponder ao conjunto de saberes e praticas postas em
funcionamento para produzir determinadas formas de ser sujeito”, relacionando-se com os
modos de conducdo dos sujeitos, operando sobre eles, visando a obter determinadas agoes,
incitando a um governo de si e dos outros. (CAMOZZATO; COSTA, 2013a, p. 26).

As institui¢des escolares, por sua vez, estabeleceram uma alianga com os tratados
pedagbgicos, e o movimento de escolarizagdo instala-se na Modernidade. “No espectro da
governamentalidade, a escola despontard, entdo, como um dos espagos privilegiados de
criacdo, de aplicacdo e de difusdo de técnicas pessoais sustentadas por jargdes pedagogizantes
especificos”. (AQUINO, 2013, p. 204). A Pedagogia, como aponta O (2009, p. 39), aspirando
ser uma Psicologia aplicada, “tomara-se da ambicdo de agir e governar sobre o espirito € o
corpo das criangas e dos jovens, transformando a subjetividade infantil numa forma calculavel
e, por isso, governavel. A interioridade tornou-se desde entdo visivel a partir de uma logica de
inscri¢do da individualidade”. (O, 2009, p. 42).

O sujeito da educagdo — seu corpo, alma, comportamento, aprendizagem, relagdes —

vai tornar-se objeto dessa Pedagogia, e sobre ele havera uma normalizagdao disciplinar. A

empirismo; em artificializar o mundo natural e desartificializar o mundo cientifico; em povoar a literatura
infantil pedagégica de imagens da natureza com mensagens biblicas; em prometer a salvagdo humana através do
conhecimento, ou melhor, em tornar o homem uma humanidade possivel dentro das humanidades, pela
descoberta de um Eu interior”. (NICOLAY, 2006, p. 33).
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Pedagogia vai precisar de técnicas e praticas cada vez mais sofisticadas que atuam sobre os
sujeitos. Tal como aponta Gadelha (2013), “a pedagogia (e, portanto, as instituigdes
educativas) recebe ‘de fora’ as referéncias que lhe permitem produzir e representar seu objeto
— o sujeito da educagdo — individualizando-o, num sentido amplo, como ‘o aluno’, ‘o escolar’,
‘o aprendente’”. (GADELHA, 2013, p. 178). Parafraseando Miller e Rose (2012, p. 14, p. 23),
poderia dizer que a Pedagogia se torna administradora da alma humana infantil, ou ainda,
engenheira da alma humana infantil. A Pedagogia e, portanto, a educagdo e a escola, vao

opcrar nos

[...] processos de conformagdo que especificam esse sujeito, classificando-o
e fixando-o arbitrariamente em categorias que oscilam entre a normalidade e
a anormalidade (como “ajustado” ou ‘“desajustado, “infradotado” ou
“superdotado”, “motivado” ou “desmotivado”, e assim por diante — com
todas as  classificacdes  psicopedagogicas,  médico-psiquiatricas,
psicanaliticas e higienizantes ai implicadas), elas exerceriam uma
normalizagdo. (GADELHA, 2013, p. 178).

Como temos visto, a Pedagogia moderna vai fabricar praticas de registro sobre o
sujeito infantil capazes de classifica-lo, julga-lo e fixa-lo em categorias, e faz isso quando se
liga a uma vertente psicologizante. A Pedagogia, portanto, apresenta uma raiz psi,
mobilizando praticas de registro com foco no diagndstico de normalidades e anormalidades. A
Pedagogia moderna passou a diagnosticar, e “o exercicio moral encontrava na autonomia e na
vontade livre do aluno as suas duas traves mestras”, enquanto que, ao adulto professor,
competia “mais que um papel de facilitador ¢ de mediador terapéutico”. (O, 2013, p. 179). A
relacdo educativa moderna tem, portanto, uma raiz psi, “o que significa que passou a estar
dependente dos diagndsticos, orientagdes teoricas, divisdes e formas de explicacdo que a
Psicologia concebeu para indexar e reelaborar os imperativos éticos”. (O, 2009, p. 25).

Podemos nos reportar aos estudos de Julia Varela (2000), quando analisa os
movimentos da Pedagogia e da propria escola, propondo trés modelos pedagogicos que
serviram como tendéncias pedagdgicas, a saber: as pedagogias disciplinares (ampliam-se a
partir do século XVIII), as pedagogias corretivas (surgem no século XX, ligadas aos
movimentos da Escola Nova, Educacdo Nova ou Escola Ativa) e as pedagogias psicologicas

~ . . . ~ 4
(em expansio atualmente). Passo, rapidamente, a definir as caracterizagdes de cada uma®’.

49 Vale fazer referéncia também aos estudos desenvolvidos pelo professor Dr. Noguera-Ramirez (2009) sobre as
tradi¢des pedagogicas modernas. O autor propde, a partir das teorizagdes foucaultianas, trés movimentos: virada
instrucional (a preocupacdo pedagdgica desloca-se do estudo para a instrugdo, o ensino); virada pedagdgica (a
preocupagdo pedagogica desloca-se da instrugdo para a formagdo, a educacdo); e virada psicopedagdgica (a
preocupagao pedagogica desloca-se da formacao e da educagdo para a aprendizagem).
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Nas pedagogias disciplinares, configuradas na segunda metade do século XVIII, havia
a preocupacdo com a civilizagdo da infancia. Assim, os programas de ensino preocuparam-se
com o uso dos espacos (localizagdo precisa) e tempos (organizando as atividades a partir de
esquemas progressivos ¢ de complexidade crescente), os quais foram interiorizados pelos
alunos, produzindo um individuo disciplinado, ou seja, “o espago escolar funciona como uma
maquina de aprender [eu diria, de ensinar] e a0 mesmo tempo possibilita a intervengdo do
mestre em qualquer momento para premiar ou castigar e, sobretudo, para corrigir e
normalizar”. (VARELA, 2000, p. 84-85). Dessa forma, “o sistema de ensino no qual cada
aluno trabalhava com o mestre durante alguns minutos, para permanecer em seguida ocioso ¢
sem vigilancia, misturado com o resto de seus companheiros” (VARELA, 2000, p. 83),
passou a vigorar, € os exames, baseados em provas, ndo apenas avaliam as aprendizagens e a
formacao dos escolares, mas “também conferem a cada estudante uma natureza especifica:
convertem-no em um sujeito individual”. (VARELA, 2000, p. 86).

Nas pedagogias corretivas, vemos surgir um foco na infancia desajustada, ou seja,
aparece “um novo campo institucional de intervengdo e extracdo de saberes destinados a
ressocializacdo da infincia anormal e delinquente”. (VARELA, 2000, p. 89). Decroly e
Montessori sdao pensadores influentes nesse momento; resgatando as crencas de Rousseau
para a educacdo e incluindo as pesquisas na area da Psicologia, acreditam que a escola deveria
adaptar-se aos interesses naturais das criangas e que o professor deveria “dar forma e sentido a
essas atividades”. (VARELA, 2000, p. 91). O processo escolar deveria ser “menos visivel,
menos opressivo € mais operativo” (VARELA, 2000, p. 93), posto que as criangas
desenvolveriam suas necessidades naturais. O ensino “se desloca agora, tornando-se indireto,
para a organizagdo do meio. E o objetivo ao qual se volta ja ndo ¢ mais a disciplina exterior
produto de um tempo e de um espaco disciplinares, mas a disciplina interior, a autodisciplina,
a ‘ordem interior’”. (VARELA, 2000, p. 93). Civilizar e domesticar as criangas constitui “o
objetivo dessa escola publica obrigatdoria na qual seguirdo reinando as pedagogias
disciplinares”. (VARELA, 2000, p. 88).

As pedagogias psicologicas, configuradas a partir das pedagogias corretivas,
fortaleceram ainda mais o controle interior de cada individuo, tendo como inspiradores,
especialmente, Piaget e Freud. Essas pedagogias produziram “personalidades flexiveis,
sensiveis, polivalentes e ‘automonitoradas’ — capazes de autocorrigir-se e autoavaliar-se”.
(VARELA, 2000, p. 102). Aqui, a crianga ¢ vigiada e controlada “muito mais do que nas
‘velhas pedagogias’, porque ndo apenas se requeriam dela as respostas corretas, mas também

agora era necessario que mesmo seu verdadeiro mecanismo do desenvolvimento fosse
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controlado”. (VARELA, 2000, p. 99). O respeito ao ritmo individual de cada aluno, com base
na sua “natureza natural”, constituiu uma tecnologia “que o tornou tanto mais dependente e

manipulével quanto mais liberado fosse”, ou seja,

Os alunos tém assim cada vez um menor controle sobre sua propria
aprendizagem, ja que apenas os mestres, € sobretudo os especialistas, podem
conhecer os progressos ou retrocessos que realizam. [...] Sofrem, portanto,
um processo de expropriagdo cada vez mais intenso que constitui a outra
face da intensificacdo de um estatuto de minoria que, além dos canticos a
criatividade, a liberacdo e a autonomia, supde dependéncia e subordinagao
cada vez maiores. (VARELA, 2000, p. 99).

Partindo de toda esta discussdo, o que me interessa ressaltar ¢ que o controle exercido
sobre os alunos se torna cada vez maior, porém menos visivel, ndo apenas exigindo disciplina,
nem autodisciplina, mas um controle interior refinado. H4 um deslocamento no discurso
pedagodgico, que vai do coletivo para o individuo; dito de outro modo, o centro dos processos
pedagdgicos ndo estd mais no coletivo (tal como os ideais comenianos de ensinar tudo a
todos), mas sim no aluno, no conhecimento minucioso de sua individualidade.

Creio que aqui a emergéncia da Escola Nova, tomada como movimento de renovagao
da educagdo, iniciado no final do século XIXSO, mas ganhando for¢a no século XX em
diversos paises do mundo, contribuiu para que as tentativas pedagogicas se voltassem para a
centralidade no individuo. O grande inspirador das teorias pedagogicas do movimento da
Escola Nova foi Rousseau (MARTINEAU, 2010), que instituiu principios basicos para uma
psicologia do desenvolvimento da crianga, que sera posteriormente estudado no século XX
por Jean Piaget.

Enquanto a escola tradicional pregava a direc¢ao, a uniformidade, o controle, a atengao
for¢ada, a memorizagdo, a pressdo externa e a disciplina imposta por meio do autoritarismo, a
Escola Nova defendia a liberdade, a autonomia, o interesse € a iniciativa pessoal do aluno, e
“as criancas comegaram a ser igualmente um dos alvos privilegiados dos programas de
individualizagdo levados a cabo pelos experts do particular, os psicologos e os pedagogos”.
(0, 2013, p. 191). E nesse contexto que surgem a escola publica e os sistemas estatais de
ensino, os quais foram constituidos, segundo Jorge Ramos do O, a partir das regras da
governamentalidade, a saber, “treino moral da populagdo jovem” para que o Estado

aumentasse a sua forga e prosperasse, reivindicando “bem-estar de cada um dos cidaddos”.

50 Muitas escolas sdo criadas nesse periodo em diferentes paises da Europa, tais como a Casa das Criangas em
Roma, fundada em 1900 por Maria Montessori, ¢ a Escola de Hermitage, em Bruxelas, fundada em 1907 por
Decroly.
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(0, 2013, p. 191). Ao mesmo tempo, “o educador que quisesse receber o epiteto de moderno,
deveria, inversamente, variar as suas metodologias de ensino de acordo com a estrutura de
cada inteligéncia e o temperamento individual”. (O, 2009, p. 18). Assim, com a centralidade
dos processos pedagogicos voltados a individualidade de cada aluno, ha que se reestruturar
toda a organizacao escolar, inclusive as praticas de registro docente sobre os sujeitos infantis.

No Brasil, os manifestos da Escola Nova, por volta de década de 1930, defendiam a
laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducagdo como principios fundamentais para
reger o funcionamento das escolas, tendo como forte pioneiro o educador baiano Anisio
Teixeira, que defende uma escola unica para o povo e para a elite, pois “a escola publica ¢ o
instrumento da integracdo e da coesdao da grande sociedade, ¢ se deve fazer o meio de
transformagdo na grande comunidade”. (TEIXEIRA, 1967, p. 36, grifos do autor). A
divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, traz criticas a escola
tradicional e propde a valorizacdo do desenvolvimento integral do individuo, sendo que o
interesse passa a ser o foco do processo educativo. Tal como aponta Azevedo, “o que
distingue da escola tradicional a escola nova nao ¢, de fato, a predominancia dos trabalhos de
base manual e corporal, mas a presenga, em todas as suas atividades, do fator psicobiologico
do interesse”. (AZEVEDO et al., 2010, p. 50). Para o autor, a Escola Nova vem defender a
“atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do préprio
individuo”. (AZEVEDO et al., 2010, p. 49).

A Pedagogia deixa de enfatizar uma avaliacdo escolar fortemente estruturada nos
exames ou nos testes padronizados de inteligéncia para as criangas, especialmente voltados as
fases do desenvolvimento, tais como nas pedagogias disciplinares e corretivas, € passa a
priorizar o respeito ao ritmo individual de cada crianga, sendo valorizada uma forma de
avaliagdo cada vez mais individual. Nesse cendrio, vemos ganhar forca as praticas de registro
denominadas de portfélios, cadernos do aluno, pareceres descritos, relatorios individuais e
tantas outras formas de registro docente que tornam capaz a centralidade no individuo e, ao
mesmo tempo, ddo visibilidade para os seus interesses.

Para fins desta pesquisa, interessa-me olhar para os deslocamentos da propria
Pedagogia enquanto campo de saberes que se ocupa das criangas e da infancia, em sua
articulagc@o na produg@o de um terreno sélido onde serd possivel a emergéncia das praticas de
registro denominadas de documentagdo pedagogica. Estas, em minha andlise, contemplam
instrumentos mais refinados e sutis de captura do sujeito infantil, operando como tecnologia

de governamento da infancia contemporanea.
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Compreender a constituicdo desse campo de saber como normacao e normalizagdo ¢é
fundamental para entender suas articulagdes com a infancia e com a escola. Neste trabalho,
compreender como a pedagogia movimenta a producdo de saberes verdadeiros sobre os
sujeitos escolares, desde sua aprendizagem e comportamento até a forma como os adultos
devem comportar-se em relacdo aos alunos, torna-se central para que se entenda a emergéncia
do registro escolar. Podemos perceber que, com os deslocamentos da propria pedagogia,
mediante sua pedagogia mais psicoldgica (VARELA, 2000) ou a virada psicopedagdgica
(NOGUERA-RAMIREZ, 2009), a avaliagdo e todas as suas estratégias de captura do outro se
tornam cada vez mais potentes (¢ ndo o contrario, como escutamos alguns professores, por
vezes, verbalizarem: hoje ndo avaliamos mais os alunos, pois nao fazemos provas, nao
julgamos, ndo preenchemos as antigas fichas). Percebo que a avaliacdo entra cada vez mais
forte nos ambientes escolares, acompanhada de formas potentes de observacdo, registro e
interpretagdo do outro (individuo) e de todos que frequentam a escola.

Os saberes pedagogicos dao condigdes para a emergéncia de uma refinada avaliacao;
uma vez que as criangas se tornam calculdveis, passiveis de descricdo, seus modos de vida
passam a ser normalizados, portanto, descritos e controlados. Poderiamos estar nos
questionando aqui: se ha um respeito maior a individualidade de cada aluno e este, por sua
vez, permanece envolvido com os seus proprios interesses escolares, por que e como a
avaliagdo se torna mais potente e necessaria? Para pensar sobre essa questdo, passamos a fazer
algumas incursdes nos saberes de um dos campos das Ciéncias Naturais que trataram de
melhor conhecer os sujeitos infantis para neles intervir e transforma-los: a Pedagogia.

Antes, porém, considero importante resgatar duas citagdes: uma de Gadelha (2013, p.
179, grifo do autor), que afirma que a Pedagogia, a educagdo e a escola “sdo responsaveis
pelos processos que fazem operar propriamente a normalizagdo disciplinar dos alunos, dos
professores, assim como das relacdes entre ambos e destes com os familiares”; a segunda € de
Castelo Branco (2013), que afirma que a normalizacdo tem como foco a vida subjetiva dos
individuos; ela cuida da alma por meio do conhecimento da subjetividade humana e assim a
domina. Como excelentes agentes das técnicas de normalizagdo, estariam a escola e a familia.
A normalizacdo busca a producdo de subjetividades assujeitadas, e, nesse contexto, as
Ciéncias Humanas tém seu maior interesse em conhecer o que se passa na cabega dos
individuos para melhor domina-los. (CASTELO BRANCO, 2013).

Normagdo e normalizacdo sdo nocdes expostas por Foucault na aula do dia 25 de
janeiro de 1978, no curso Seguranca, Territorio e Populacdo. Para compreensdo de tais

nogdes, utilizo um precioso trecho do artigo da pesquisadora Maura Corcini Lopes (2013). Ela
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explica que a norma funciona diferentemente nos dispositivos disciplinares (modernos) e nos
dispositivos de seguridade (contemporaneos), porém, uns ndo excluem os outros, “eles
coexistem em um jogo permanente de forcas”, capturando os individuos, de modo a
disciplinar, ordenar, descrever, diagnosticar, educar, mobilizar para praticas de vida
consideradas de menor risco, tanto social, quanto particular. Os primeiros emergem para
“descrever, posicionar € controlar os corpos”, € a norma opera na populagdo para normacao,
ou seja, “a norma € o que se estabelece primeiro; a partir dela, demarcam-se o normal e o
anormal, o incluido e o excluido”. (LOPES, 2013, p. 289). Assim, a normag¢ao seria uma acao
tipica da sociedade disciplinar, por vezes mais polarizada. J4 os ultimos operam como
“estratégias para governar a populagdo a partir do jogo entre liberdade e segurancga”, agindo
por normalizagio. “E a partir do normal, determinado em cada grupo, que a norma ¢
constituida”, ou seja, o normal vem primeiro, depois vem a norma, sendo que a normalizacao
¢ tipica da sociedade de seguridade. (LOPES, 2013, p. 289).

Esses conceitos interessam aqui, pois tratam das formas de operagdo da norma, uma
acionando dispositivos disciplinares (normacdo) e a outra acionando dispositivos de
seguridade (normalizacdo), esta ultima construindo a norma a partir da média. Em relagdo a
pedagogia, acompanhamos a sua pluralizacdo — pedagogias para a infincia, as quais, antes de
prescrever postulados universais para corrigir e controlar os corpos de cada crianga,
funcionam para mobilizar cada vez maior liberdade, em meio a seguranca da populagao,
gerenciando os riscos e regulando condutas individuais mediante um autogerenciamento.

Na Contemporaneidade, vemos emergir muitas pedagogias, e suas énfases assinalam
um sujeito autorregulado, capaz de fazer escolhas a partir dos seus proprios interesses e
necessidades. E a partir do final do século XX que vemos surgir uma multiplicidade de
pedagogias, que tém se pluralizado com os deslocamentos de uma sociedade centrada no
ensino para uma sociedade centrada na aprendizagem. “Tal movimentacdo tem feito a
pedagogia se atualizar constantemente para adentrar os multiplos ambitos de nossas
existéncias, justamente porque ela tem atuado como uma operadora dos discursos que
intentam nos constituir”. (CAMOZZATO; COSTA, 2013a, p. 23). Nesse contexto, também
acompanhamos entrar em cena, cada vez de forma mais potente, as pedagogias para infancia —
para pequena infancia, para primeira infancia — devido a escolarizagdo cada vez mais
antecipada das criancas em espacos coletivos de educagao.

Se a pedagogia moderna busca disciplinar e normalizar tanto os saberes quanto os
sujeitos dos quais se ocupa, na Contemporaneidade, “a pedagogia se transforma e reinventa

para dizer as verdades desse tempo, também os espagos onde ela atua se multiplicam e
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pluralizam”. (CAMOZZATO; COSTA, 2013a, p. 24). Mais pedagogias emergem e
proliferam para aumentar as “chances de sucesso e as possibilidades de tornar os sujeitos
educados e governaveis”. (CAMOZZATO; COSTA, 2013a, p. 30). Também ¢é importante
salientar que, na Contemporaneidade, as praticas educacionais vém alargando-se além dos
contextos escolares, ocupando-se também com os processos de “pedagogizacdo dos minimos
gestos pessoais” da vida humana. (AQUINO, 2013, p. 205).

Numa sociedade contemporanea, em que todos sdo convidados a aprender a aprender
incansavelmente e em muitos lugares, ndo sendo mais a escola e a sala de aula os unicos
espacgos onde as pessoas sdao convocadas a aprender, proliferam pedagogias que precisam dar
conta dessas atuais transformacdes, ligadas a sociedade de controle ou de seguridade. O
alargamento da acdo educativa confere as pedagogias uma posicdo de destaque, e, por sua
vez, os profissionais que as sustentam nunca foram tdo convidados a se especializarem e a
refletirem sobre suas praticas como nos ultimos anos (inclusive, programas e investimentos de
governos e empresas surgem a cada dia na famosa expressdo formacdo continuada dos
docentes). (AQUINO, 2013).

Aquino (2013), ao mapear uma progressiva pedagogizacdo dos gestos pessoais, mostra
que o jogo do pastor — tatica originada com o Cristianismo — serda modificado agora no jogo
do expert— retomarei essa questdo na se¢do posterior. Por ora, satisfaz perceber, com as
contribui¢des de Aquino (2013), que o jogo do expert se d4, incansavelmente, por meio de um
trabalho de inculcagao de ideais que, repetidos até a exaustao, se reduzirao a alguns slogans,
tais como: o dever/direito de desenvolver-se; a constru¢ao de uma vida melhor; o aprender a
aprender, entre outros. “Slogans de vocagdo empreendedoristica que a todos abarcariam,
remetendo as existéncias escolares a um (auto)patrulhamento eterno e, por extensdo, a um
endividamento mais que voluntario: autoimpingido, autogerido e retroalimentador”.
(AQUINO, 2013, p. 205).

Assim configuradas, as novas pedagogias atravessam as relagdes sociais,

pedagogizando seus proprios processos pedagdgicos e os modos de vida, e

[...] se é certo que a governamentalidade contemporanea terd os processos de
pedagogizagdo como seu brago forte (em ultima instdncia, um de seus modi
faciendi), restar-nos-a admitir que o ambito propriamente pedagogico sera
alvo privilegiado do jogo do expert, sendo os protagonistas escolares — em
particular, o professorado — um segmento populacional amplamente visado
no que tange a exaltacdo e a incorporagdo continua de missdes de cunho
governamentalizador. (AQUINO, 2013, p. 206).
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Como ¢ possivel perceber, a pedagogia moderna vai constituir-se num campo de saber
prescritivo, regulador e normativo, com caracteristica doutrindria e, as vezes, atuando em cada
individuo de forma disciplinar. Ela vai encontrar na institui¢cao escolar o seu habitat “natural”
e no ser aluno o seu alvo; as pedagogias contemporaneas, por vezes mais flexiveis e
emancipatdrias, atuando em diferentes lugares sociais, além da escola, exercem seu poder no
sujeito e na populacdo. Contudo, ela atua com uma expertise, tratando de “tornar o ser
humano inteligivel e praticavel através de uma certa descricao”. (ROSE, 2011, p. 12). A
construcdo de saberes verdadeiros da pedagogia produz certos tipos de sujeito, esculpindo

suas formas, tal como aponta Rose:

[...] o papel do conhecimento na condugdo da conduta contemporanea — em
que qualquer tentativa legitima de agir sobre a conduta deve incluir alguma
forma de entender, classificar, calcular e, entdo, ser articulada em termos de
algum sistema mais ou menos explicito de pensamento e julgamento.
(ROSE, 2011, p. 26).

Procurei, até aqui, visibilizar as concepgdes da infancia e da Pedagogia, discutindo
seus deslocamentos na Modernidade e na Contemporaneidade, a fim de problematizar como
as praticas de registro docente se enraizam no campo discursivo da infancia e da Pedagogia.
Fagco isso com o objetivo de operar com a governamentalidade enquanto grade de
inteligibilidade que me permite acompanhar a trama em que se constitui a infancia, produzida
por diferentes praticas vividas a partir dos saberes da Pedagogia e no espaco e tempo da
instituicdo escolar, produzindo sujeitos de determinados tipos. Vemos que os individuos
contemporaneos sdo governados mediante sua liberdade, suas escolhas como sujeitos
autobnomos. O governamento da infancia da-se por meio de uma investida gradual de
fabricagdo de uma crianga ativa, autdonoma, cheia de escolhas, empreendedora de si mesma,
obrigada a ser livre para viver a sua vida na escola. Passemos a institui¢do escolar de

Educacao Infantil.

2.3 A instituicido escolar de Educacio Infantil

Depois da familia, com seus castigos e zelos, a escola € o lugar privilegiado
do governo das criangas e dos jovens. (AUGUSTO, 2015, p. 11).

Procurei ressaltar, nas se¢des anteriores, como a infancia e a crianga tornaram-se alvos
de conhecimento, representacdo e interven¢ao — especialmente da Pedagogia —sobre os quais

se inventam modos de falar, pensar, descrever e registrar. Nesta secao do trabalho, mostro
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como se d4d o governamento da infincia por meio da consolida¢do da instituicdo escolar,
especialmente no ambito da Educagdo Infantil. Para tanto, inicialmente, teco reflexdes gerais
sobre a institui¢ao escolar e, posteriormente, discuto o atendimento da Educagdo Infantil no
Brasil. Considerando o contexto brasileiro, pretendo mostrar que o movimento da infancia
pobre produziu saberes cientificos sobre a infancia, possibilitando condigdes para que fosse
registrada para melhor intervir e calcular seus riscos e suas necessarias intervengoes.

Sem a pretensdo de apresentar a trajetoria histérica da Educacgao Infantil brasileira de
forma cronologica (muitos autores ja desenvolveram tal empreendimento), meu interesse
nesta secdo ¢ mostrar alguns acontecimentos importantes que possibilitaram a emergéncia das
praticas de registro docente na primeira etapa da educacao basica. Trata-se muito mais de
compreender o presente, buscando algumas recorréncias na historia, pois, como afirma
Foucault, “necessitamos de uma consciéncia historica da situagdo presente”. (FOUCAULT,
2002, p. 232).

Ao mesmo tempo, busco mostrar que, mesmo tentando um distanciamento dos
processos de escolarizagdo do Ensino Fundamental (etapa de ensino que se consolida no
sistema educacional antes da Educagao Infantil), na escola de Educagao Infantil, constroem-se
processos de escolarizacdo muito proprios para criangas entre zero e cinco anos de idade,
marcando nog¢des de curriculo, planejamento, organizacdo do tempo e espago, avaliagdo,
formacdo docente, bastante especificos e centralizados na crianca, os quais passam a operar
no governamento da infancia.

Criada, legitimada e fortalecida na Modernidade, a escola vai constituir-se na mais
potente instituicdo de captura das criancas, encarregando-se de criar sujeitos infantis de
determinado tipo. Como denominou Foucault (2012), a escola moderna constitui-se numa
institui¢do de sequestro, capaz de operar com tecnologias disciplinares que objetivam o
sujeito, especialmente ao controlar os tempos, 0s espacos € os corpos. “A escola ndo exclui os
individuos; mesmo fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmissdo do saber”.
(FOUCAULT, 2012, p. 114). Com isso, tal institui¢do de sequestro (assim como os hospitais,
a prisdao, o hospicio) opera com um controle da existéncia dos individuos que nela se
encontram. Estudos mostram que a escola foi a instituigcdo, por exceléncia, mais poderosa em
articular poder-saber, conduzindo as condutas dos sujeitos. (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992; CORAZZA, 2000; NARODOWSKI, 2001; BUJES, 2002). A escola, acompanhada de
saberes cientificos oriundos da Pedagogia (com suas interfaces na Psicologia e Medicina,
entre outras, como vimos na se¢do anterior), passa a ser considerada uma institui¢do de

sequestro capaz de governar as criancgas.
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Na instituicdo escolar, podemos perceber a acdo do poder pastoral atuando: “uma das
figuras privilegiadas na adog¢do do poder pastoral pelo Estado Moderno, nas instituigdes
educacionais, ¢ a figura do professor-pastor. Ele assume a responsabilidade pelas acdes e o
destino de sua turma e de cada um dos seus integrantes”. (KOHAN, 2005, p. 87). Nesse caso,
“o professor necessita conhecer 0 maximo possivel dos seus alunos; fard diagndsticos de suas
emocgdes, capacidades e inteligéncias; conversara com seus pais para saber detalhes
iluminadores de seu passado e de seu presente” (KOHAN, 2005, p. 88), devendo ganhar
confianc¢a de cada aluno. No entanto, sdo as tecnologias disciplinares, com suas estratégias e
mecanismos, que garantem o funcionamento da escola moderna.

A maquinaria escolar moderna operou com um esquadrinhamento dos tempos e
espacos e uma padronizacdo nas formas de ser aluno e professor, colocando em acdo
cuidadosas e apuradas tecnologias disciplinares. Tal como destaca Corréa (2000), foi

necessario:

[...] inventar espacos proprios para a educagdo, controlar o tempo em que se
desenvolvem as atividades, selecionar saberes aos quais se confere carater de
universalidade, inventar uma relagdo saber-capacidade, obrigar a frequéncia,
desqualificar outras praticas em educacdo, seriar, avaliar e certificar
garantias vitais do processo de escolarizacdo. O rompimento de qualquer
uma dessas garantias pde em risco, a ponto de impedi-lo, o funcionamento
da maquinaria escolar. (CORREA, 2000, p. 54).

A crianga, ao ser capturada pela rede de normas e leis pedagogicas, tornou-se aluno e
objeto sobre o qual foi implementada a organizagdo da vida escolar de forma individualizada.
A jornada escolar foi composta por repeti¢des, que ndo estdo ocultas, mas disfarcam-se dentro
do ambiente escolar (como, por exemplo, ao dividir-se o ano letivo em primeiro, segundo,
terceiro trimestre; os alunos aprovados, os alunos em recuperagdo e os reprovados).
(AQUINO; CORAZZA, 2009). Assim, nos projetos da Modernidade, competia as escolas
(como também aos asilos, hospitais, hospicios, presidios, igrejas) orientar os individuos que
nelas habitavam para a ordem e a docilidade, por meio de espagos e tempos muito bem
planejados e projetados. Veiga-Neto (2005, p. 84) contribui nessa reflexdo quando afirma que
“a escola encarregou-se de operar as individualizagdes disciplinares, engendrando novas
subjetividades e, com isso, cumpriu um papel decisivo na constituigdo da sociedade
moderna”. A escola foi concebida como uma maquina capaz de transformar os corpos num
objeto de poder disciplinar e“torna-los doceis; [...] a escola ¢, depois da familia (mas, muitas

vezes, antes dessa), a institui¢ao de sequestro pela qual todos passam (ou deveriam passar...) 0
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maior tempo de suas vidas, no periodo da infancia e da juventude”. (VEIGA-NETO, 2005, p.
84-85).

A categoria aluno foi inventada para a crianga®'. Conforme destaca Sacristan (2005),
uma das caracteristicas das sociedades modernas foi considerar o ser escolarizado como
forma natural de conceber aqueles que t€ém a condicao de infantil. “Acreditamos que o modo
de ser aluno ¢ a maneira natural de ser crianca; representamos os dois conceitos como se
fossem, de alguma forma, equivalentes”. (SACRISTAN, 2005, p. 15). A categoria aluno,
portanto, passou a ser a forma social, natural e dominante de ser crianga e de viver a infancia.
Em consequéncia disso, a escolarizagdo produziu, nos adultos, formas de ver, de pensar e de
comportar-se frente as criangas. O autor registra que a consolida¢cdo da ideia de aluno como
imagem socialmente compartilhada ocorreu simultaneamente a expansao e a universalizagao
dos sistemas educacionais em sociedades urbanizadas. Carlota Boto também evidencia a

transformagao e naturalizagcdo da crianca em ser-aluno, afirmando que

[...] a Modernidade, pela apropriacdo que fard da categoria infancia,
transforma criangas em alunos, gerando, sob tal perspectiva, uma diferente
compreensao do proprio campo de estudo educacional. [...] Seja como for, os
colégios serdo a moderna expressdo de como tratar as criancas mediante
codigos das boas maneiras requeridos pela cultura moderna. [...] o papel
conferido a escolarizacdo, mediante a organizagdo dos modelos dos colégios,
corresponderia & progressiva eliminacdo de quaisquer tracos da
espontaneidade infantil. (BOTO, 2002, p. 23-24).

A crianga passou a ser aluno, e sua vida comecgou a ser estruturada em rituais de
disposi¢do em classes, em faixas de idades, em estagios de desenvolvimento, em graus de
aprendizado, em horas de atividades, de entrada, de saida e de intervalo, em castigos e

recompensas. Enquanto aluno, ela possui modos de ser, estar e agir no mundo: sempre

51 Varela (1994) apresenta, desde os jesuitas, os dispositivos que colocaram em a¢do toda a maquinaria escolar,
dotando as criangas de um estatuto de alunos. A autora afirma que a inten¢ao dos mestres jesuitas era formar
bons cidaddos; para tanto, precisavam educar as criangas em espacos fechados — os colégios —, controlando
saberes, organizando-os de acordo “com as supostas capacidades infantis”. (VARELA, 1994, p. 88). Os saberes
da cultura classica e cristd foram organizados em diferentes niveis e programas de dificuldades crescentes, bem
como foram objetos de censura caso ndo se adequassem ao padrdo moral. A autora afirma que “os mestres
passaram a ser os Unicos detentores do saber e os estudantes viram-se relegados a uma posigdo de subordinagdo,
converteram-se em sujeitos destinados a adquirir os ensinamentos dosificados transmitidos por seus professores
para converté-los, também a eles proprios, em seres virtuosos”. (VARELA, 1994, p. 89). Posteriormente,
acompanhamos entrar em cena na educagdo, além das entidades religiosas, também o Estado, o qual teve
necessidade de governar sujeitos e populagdes; ha, com toda essa movimentagdo, uma necessidade de
reestruturar o campo do saber através de uma série de novos dispositivos, um “disciplinamento interno dos
saberes”. (VARELA, 1994). O Estado apropriou-se dos saberes, disciplinando-os ¢ colocando-os a seu servico.
Iniciativas, praticas, instituigdes e agentes legitimos foram os responsaveis pela desapari¢ao de certos saberes e
pela proliferagdo de novos. Assim, o controle dos conhecimentos tornou-se muito mais rigoroso ¢ interno,
passando a coergdo da ciéncia, e ndo mais da verdade catolica.
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vigiada, ameagada, atarefada, ocupada, sempre em desenvolvimento, em crescimento. Marin-

Diaz (2011) corrobora esse argumento ao dizer que:

“Desenvolvimento” e “crescimento” aparecem com frequéncia para
descrever tanto os propositos e fins educativos com criangas quanto o0s
resultados e avaliagdes dos proprios processos escolares. Essas nogdes nao
s6 marcam e reforcam a condi¢cdo de minoria e de “estado” em poténcia de
certas “faculdades” e “disposi¢des” nas criangas, como também desenham e
evidenciam a compreensdo de uma vida fragmentada em fases, evolutiva e
linear. Desse modo, o reconhecimento de uma forma de “imaturidade”
mental e fisica na infidncia é o assinalamento de um “estado” de
subdesenvolvimento e a fixagdo de uma forma de distribuicdo e organizagio
etaria da vida. (MARIN-DIAZ, 2011, p. 107).

Pelo fato de as criangas serem vistas como seres a caminho de conseguir a identidade
adulta, carentes de plenitude e capacidades, os adultos, considerados seres superiores, tinham
o direito de impor, ordenar, mandar, planejar, decidir por elas. Justifica-se assim o seu poder
sobre os infantes: “a diferenga entre adultos e menores foi um motivo poderoso para
estabelecer uma hierarquia social dentro da qual aqueles exercem o poder sobre estes”.
(SACRISTAN, 2005, p. 87). Como vimos na secdo anterior, a conduta do aluno passou a
constituir-se como problema da Pedagogia, mas também da escola; ao tornarem-se
“crescentemente objeto do escrutinio de um conjunto de experts de diversos campos do saber
cientifico” (0, 2009, p. 12), as criangas, por intermédio de médicos, psicologos, pedagogos,
militares, entre outros “experts do particular”, comecaram a ser alvo de uma série de
programas. (O, 2009, p. 12).

Popkewitz (1994) reafirma a ideia de naturalizag¢do da crianga como aluno e diz que as
categorias de estudante e aluno passaram a existir fortemente no século XIX; essa invenc¢ao
reconstruiu a crianga como objeto de manipulagdo. Tal ideia tornou-se tao natural, que hoje ¢
dificil pensar nas criancas sendo como aprendizes. Isso implicou transformagdes no
pensamento social: a crianga passou a ser concebida como ser universal, independentemente

da relacdo concreta de tempo e espaco. O autor ressalta:

[...] a moderna crianga escolar é a pessoa que aprende a ser um “cidadao”,
que tem responsabilidades abstratas relacionadas ao governo do Estado, que
tem ‘potencial’ como trabalhador, que aprende habilidades e sensibilidades
culturais para ‘uso’ futuro e que é automonitorada em seu desenvolvimento
afetivo e cognitivo. (POPKEWITZ, 1994, p. 179).

Como podemos perceber, toda a engrenagem escolar posta em funcionamento por

praticas disciplinares produz um sujeito que internaliza a propria disciplina, ndo sendo mais
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necessarias as puni¢des corporais, por exemplo, uma vez que a vigilancia, o
esquadrinhamento do tempo e espago, os programas escolares, fazem com que o proprio
individuo passe a ser assujeitado a si mesmo. Esse sujeito passa a regular as suas agdes na
escola. O exame, por exemplo, visibiliza cada individuo em sua minticia, com o arquivamento
detalhado do seu comportamento e da sua conduta, permitindo corre¢des em cada sujeito e no
coletivo.

Ao olharmos para a cronologia da historia da educagdo, sabemos que as escolas
surgiram antes para os individuos de maior idade, e somente depois € que surgiram as
primeiras escolas voltadas as criangas menores. De acordo com Kuhlmann Jr (2001), as
institui¢des escolares comecam a ser esbocadas na Europa no final do século XVIII,
apresentando propostas educacionais voltadas a civilizacdo e ao progresso, tanto para as
criangas ricas, quanto para as criancas pobres. Com a crescente expansdo das relacdes
internacionais, o final do século XIX ¢ marcado pela proliferacdo das instituigdes de
Educagdo Infantil para varios paises. J& no Brasil, ¢ no final do século XIX que foram
fundados os primeiros Jardins de Infancia, sendo legitimados apenas no século XX.
Interessante analisar alguns registros historicos e perceber o quanto as institui¢des de
Educagdo Infantil procuraram diferenciar-se dos processos de escolarizagdo do Ensino
Fundamental, mesmo adotando algumas préticas semelhantes™”.

Antes de seguir adiante, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre as
relagdes entre as instituicoes de atendimento e a infancia no Brasil, a fim de compreender
como, nos diferentes momentos historicos, a Educagao Infantil e a concepcdo de infancia
estdo permeadas por um regime de verdade especifico de determinada época. A trajetoria
historica da Educagdo Infantil no Brasil carrega tracos de assistencialismo e custodia, com
carater médico-higienista e sanitarista. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2001; KRAMER,
2001; BUIJES, 2002; OLIVEIRA, 2002). Assim, um ponto especial que se abre no debate
acerca da construcdo historica da infancia e da crianga, especialmente no Brasil ¢ relativo aos
mecanismos de intervencdo na infincia pobre. De um risco para a populagdo, tem-se um
campo de producdo de saberes e de fabricagdo de instituigdes e programas, especialmente de
politicas publicas, especificos para fiscalizar e intervir na infincia pobre brasileira. E preciso

minimizar os riscos € maximizar a eficacia da intervencao.

52 Ao dizer isso, ndo pretendo entrar na discussdo, que ¢ bastante cara para tedricos da Educagdo Infantil, sobre
os processos de escolariza¢do nesse nivel de ensino, nem sobre contetidos, alunos, professores, sala de aula, entre
outras questdes polémicas que, por vezes, em minha opinido, fragilizam e binarizam a discussdo na Educagdo
Infantil. No entanto, a posi¢do que assumi como pesquisadora tem a ver com uma crianga que pensa e ¢ capaz de
aprendizagens muito mais complexas e multiplas, ndo importando se ¢ na escola ou fora dela. Por esse processo
educativo, a responsabilidade do adulto se faz necessaria.
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Recorro aos estudos de Lockmann e Mota (2013) quando mostram a emergéncia das
praticas de assisténcia a infancia no Brasil e a proliferagdo dessas politicas na atualidade. As
autoras citam alguns projetos, tais como Brasil Carinhoso, Bolsa Gestante, Bolsa Nutriz e
Proinfancia, como exemplos de programas de assisténcia a infancia brasileira. Afirmam que a
infancia ¢ uma inven¢ao da modernidade e que “a invengao da infancia como uma etapa de
vida com especificidades proprias esteve implicada na constituicdo da propria Modernidade.
Isso quer dizer que, numa relacdo de imanéncia, uma foi condi¢do de possibilidade para a
outra”. (LOCKMANN; MOTA, 2013, p. 85). Inicialmente, as praticas de assisténcia
apresentavam um carater de filantropia caritativa e atos de benemeréncia ao proximo; até
meados do século XIX, no Brasil, “eram desenvolvidas por meio de ordens religiosas ligadas
as igrejas e conventos que ofereciam ndo s6 ajuda material, mas, também, moral e espiritual”.
(LOCKMANN; MOTA, 2013, p. 92). Fundamentadas em Foucault, as autoras percebem que
essas praticas sdo regulatorias, de conducdo e de controle pastoral, permeadas por verdades
divinas, religiosas e cristds, as quais conduzem as condutas dos sujeitos na vida terrena,
acompanhadas da promessa da salvagdo eterna.

Isso implica relacionar a roda dos expostos™, inventada na Europa medieval, como
uma das primeiras formas de atendimento a infancia no Brasil, sobretudo da infancia pobre. A
roda dos expostos, fundada no Brasil Colonia, proliferou durante o periodo Imperial,
mantendo-se durante a Republica e vindo a extinguir-se por volta de 1950. Essa primeira
instituicdo de assisténcia caritativa a infancia cumpriu importante papel no Brasil
(MARCILIO, 2003, p. 53), uma vez que, mesmo minoritiria no “conjunto da infincia
abandonada do pais nos séculos XVIII, XIX e mesmo no XX, foi no entanto a melhor
documentada, mesmo considerando-se todos os demais segmentos da populagdo infantil”.
(MARCILIO, 2003, p. 73). As Santas Casas de Misericordia e as ordens religiosas femininas
assumiram as responsabilidades com os expostos, trazendo pesadas, custosas e dificeis tarefas
para essas institui¢des. No século XIX, com a influéncia das luzes e da medicina higienista,
perde-se o cunho caritativo e passa-se a conceber a roda dos expostos como algo imoral,
contra os interesses do Estado. Os médicos higienistas, preocupados com a alta mortalidade
dentro dessas instituicdes, onde ‘“vidas uteis estavam sendo perdidas para o Estado”
(MARCILIO, 2003, p. 68), propuseram, em conjunto com juristas, novas leis de atendimento

a infancia abandonada.

53 Sobre este assunto, ¢ possivel buscar maior aprofundamento também no livro de Sandra Mara Corazza
intitulado Historia da infancia sem fim (2000).
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Gradativamente, a caridade deu lugar a filantropia, fundamentada na ciéncia e
interessada na educacdo, instru¢do e moralizacdo das criancas. Associagdes filantropicas
publicas e particulares foram criadas a partir dos anos de 1930 no pais: Liga das Senhoras
Catolicas, Rothary Club, Associagdo Pérola Bygthon. (MARCILIO, 2003, p. 78). Com “a fase
do Estado do Bem-Estar”, a partir de 1960, surgem outros modelos de atendimento a infancia
abandonada, em que “o Estado assume enfim a sua responsabilidade sobre a assisténcia a
infancia e a adolescéncia desvalidas, e estas tornam-se sujeitos de Direito”. (MARCiLIO,
2003, p. 79).

Lockmann e Mota (2013, p. 99) mostram que, entre as ultimas décadas do século XIX
e o inicio do século XX, ha a passagem “de uma filantropia caritativa, na qual a preocupagao
com a salvacdo das almas era prioritaria, para uma filantropia higiénica, para a qual a
preocupagdo central se direciona a vida bioldgica e aos efeitos que ela pode causar a
sociedade”. Novas taticas de governo foram necessarias: um controle politico-biologico da
populagdo, mediante o discurso médico-higienista, capaz de prevenir ameagas, doencas ¢ a
morte a partir de um controle minucioso no sujeito, seus habitos, suas formas de vida. Ao
analisarem a emergéncia da infincia como problema social por meio do discurso médico-
higienista, Rizzini e Gondra (2014) procuram dar visibilidade ao modo como o saber médico
fundou regras para lidar com a infincia, especialmente na intervengdo da infancia pobre. E no
corpo que se inscrevem as maiores preocupagoes, €, em nome da felicidade da sociedade, a
medicina procura evitar o aparecimento da doenca por intermédio da higieniza¢ao das pessoas
e instituigoes:

[...] para a higiene, a medicina multiplicaria sua poténcia e seria ainda mais
eficaz quando pudesse evitar o aparecimento da doenga — procedimento este
que supde um alargamento do raio de acdo da ciéncia médica, configurando
a higiene como ramo desse saber que se ocupa da prevengao. Dessa forma,
sob o0 arco dessa ciéncia que se pretendia ver expandido, procurou-se instalar
um conjunto de institui¢cdes e praticas como as desenvolvidas em igrejas,

quartéis, prisdes, hospicios, bordéis, oficinas e escolas. (RIZZINI;
GONDRA, 2014, p. 564).

A acdo educativa estava pautada na racionalidade médica. Articulava-se a ciéncia dos
corpos e das almas para funcionar como um guia na producdo do sujeito educado. Pautadas
nos procedimentos preventivos da higiene, as praticas escolares, tais como a educagdo fisica e
a educagdo integral, eram orientadas pela racionalidade médico-higi€nica. “Sonos, banhos,
vestimentas, alimentos, excregdes, iluminagao, entre outros, nada parecia (ou deveria) escapar

ao crivo do saber-poder médico”. (RIZZINI; GONDRA, 2014, p. 564). Como podemos
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perceber, a infancia pobre foi compreendida como um problema para o campo médico e
passou a ser vista como uma ameaca; por meio de agdes policiais, era preciso fazer uma
“limpeza das ruas da cidade”. (RIZZINI; GONDRA, 2014, p. 571). Destinar as criangas ao
atendimento em internatos, asilos e abrigos foi uma forma de corrigir e educar essa infancia,
vista como uma ameaca pelo campo médico. Por meio de programas com exercicios fisicos,
intelectuais e morais, encontraram-se formas de instruir e profissionalizar a populagdo infantil
pobre brasileira, combinando educacdo e assisténcia®®. Assim, entendendo-se a populacio
infantil como um problema, a educacdo da infancia passa a ser um antidoto contra a

criminalidade:

Se no século XIX os asilos circunscreveram os critérios de matricula as
caracteristicas do educando, tais como ter boa satde, ser vacinado, pobre e
livre, no inicio do regime republicano acrescentou-se a avaliagdo médica do
“menor” a investigacdo da hereditariedade. Tendo em vista o combate a um
possivel processo degenerativo do interno, especialmente para os casos de
institui¢cdes que recebiam criangas recolhidas nas ruas pela policia, o0 médico
era o responsavel pelo preenchimento da “ficha sanitaria” dos recém-
chegados. (RIZZINI; GONDRA, 2014, p. 576).

Com um corpo fragil e dependente, capaz de colocar a sociedade em risco por suas
doengas, preguica, fracasso, abandono, as criangas passaram por processos disciplinares de
ensino, a fim de serem educadas para uma vida saudavel. Paulatinamente, ao perceber o
sucesso do investimento no desenvolvimento infantil, a sociedade comeca a reclamar por mais
instituigoes voltadas ao atendimento das criangas. Eis a necessidade das escolas, institui¢oes
capazes de submeter a crianca a um longo processo formativo. “Nesse projeto, saberes
forjados na medicina, higiene e pediatria parecem ter sido constituidos nas bases da pedagogia
da prevencao, uma espécie de racionalidade renovada para lidar e manter no horizonte um
velho problema e formas atualizadas de enfrentar”. (RIZZINI; GONDRA, 2014, p. 577).

Como podemos ver, até final do século XIX, a infincia pobre brasileira era
encaminhada para instituicdes religiosas, como os orfanatos, onde predominava um regime
disciplinar cujo objetivo era tornar os individuos incapazes em sujeitos produtivos. A
educagdo em instituigdes especificas, com o posterior surgimento de escolas para as criangas

muito pequenas, especialmente aquelas “classificadas como vadias, vagabundas, culpadas,

54 Posteriormente, os internatos passaram a conter disciplinas que abordavam a formagao intelectual, fisica e
moral, como podemos ver “em meados da década de 1910, a instituicdo também incorporou os preceitos
higienistas a formag@o escolar dos educandos. O diretor integrou ao curriculo escolar a disciplina higiene,
ministrada pelo médico da escola, disposi¢do confirmada pelo registro nas folhas de pagamento de pessoal de
1913, nas quais constam os salarios pagos ao Dr. Alvaro Reis na condigdo de auxiliar de ensino”. (RIZZINI;
GONDRA, 2014, p. 574).
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viciosas, delinquentes/criminosas, Orfas, abandonadas e desvalidas” (RIZZINI; GONDRA,
2014, p. 578) foi considerada a melhor maneira de governar essa populagao.

Diego Silveira (2015), ao estudar o governo da infincia no Brasil e mostrar o
deslocamento da ideia de menoridade para o Estatuto da Crianca e do Adolescente, constatou
que, a partir das mudancas no regime de governo brasileiro, a infincia pobre passa para os
mecanismos de interven¢ao do Estado, o qual constroi o termo menoridade e, nas primeiras
décadas do século XX, institui um Juizado de Menores, aprova um Codigo de Menores (1927)
e instaura o Servigo de Assisténcia ao Menor (1940). Houve aqui a constru¢do de um modelo
de inquérito médico-psicologico e social do menor, bem como um modelo de fichario
institucional produzido pelas instituicdes assistenciais para gerar estatisticas, estudos e
campanhas de intervengdo, sendo necessaria a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, em 1990. (SILVEIRA, 2015). Um arsenal de controle médico foi sendo
construido por fichas e prontuarios, onde se registravam detalhes sobre a crianga.

Os estudos de Lilia Ferreira Lobo (2008) parecem trazer um contraponto ao exposto
até agora, afirmando que “os higienistas do século XIX [...] nem de longe preconizaram uma
disciplina preventiva para os pobres, muito menos para as criangas defeituosas. Tal como os
escravos, elas s6 habitaram os discursos médicos como elemento regulador dos casamentos e
das condutas morais, frente a disseminagao das degenerescéncias”. (LOBO, 2008, p. 316). A
autora defende a ideia de que a crianga anormal surgiu para o saber médico-pedagogico
somente no inicio do século XX e que a crianga pobre nao foi objeto privilegiado de praticas
especializadas no século XIX. Para ela, ¢ a partir do final do século XX que inicia uma
assisténcia a infancia pobre.

Enfim, parece que acrescentamos um detalhe interessante nesse debate: ndo foram
somente as criangas pobres que vivenciaram periodos de internagdo em instituigdes
especificas. Também as criancas oriundas das classes mais ricas foram inseridas em espagos
especificos, porém, ndo em orfanatos com o proposito religioso, caritativo e filantropico, mas
em colégios com programas educacionais, todavia, ambos com interferéncia dos saberes
médico-higienistas. Interessante pensar que o discurso médico-higienista e sanitarista ¢
inserido nos curriculos para as criangas pequenas, produzindo essa crianca como ‘“aluno”.
Conforme destaca Lobo (2008), no século XIX, as criangas de classes concebidas como ricas
foram internadas em colégios e, “gracas a intervencdo dos médicos nas praticas pedagogicas,
tornou-se inquestionavel a necessidade de reclusdo das criangas, em face das mas influéncias
do mundo externo e da permissividade da educagdo familiar”. (LOBO, 2008, p. 312). Assim,

percebemos o quanto os higienistas desempenharam intensos papéis pedagogicos também
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para as criancas de elite, sendo que “praticamente nada das praticas escolares escapou a
normalizacdo médica [...]. Interferiram diretamente no processo de aprendizagem [...] ao
proporem regras didaticas para o ato de ensinar”. (LOBO, 2008, p. 313).

As regras de higiene prescreviam as condigdes de salubridade dos colégios, e os
saberes médico-higienistas foram considerados os primeiros saberes pedagogicos legitimados
como relevantes para a educacao das criangas, tanto pobres quanto ricas. A pratica da
educacdo fisica, para citar apenas um exemplo aqui, tem sua emergéncia com os médicos
higienistas, os quais defendiam a importancia das atividades ao ar livre. Em relacdo a
organizacdo familiar, Bujes (2015) lembra que, a partir do século XVIII, coexistiram dois
tipos de estratégias a populacao infantil: a familia burguesa organiza-se em torno da sua prole,
centralizada no controle da sexualidade infantil, e o controle e moralizagdo da familia pobre.

Ao apresentar tais estudos, retomo o foco desta Tese, que trata das praticas de registro
docente e o governamento da infancia. A partir da trajetéria historica da Educacdo Infantil
brasileira, podemos perceber que as praticas pedagdgicas emergem de discursos advindos da
area médico-sanitarista e higienista, estando articuladas com as praticas de registro. Jorge
Ramos do O (2013, p. 175) aponta que, com as influéncias do higienismo escolar e do
movimento da Educacdo Nova, as autoridades escolares produziram registros “nos quais a
aten¢do ao aluno se refletia ora na mediacdo e analise das capacidades intelectuais e criativas,
ora na inventariagdo e descri¢do das formas de conduta ou das suas aspiragdes mais intimas”.
(0, 2013, p. 175). Como podemos perceber, as influéncias dos movimentos médico-higienista
e da Escola Nova relacionam-se com as praticas de registro na Educag¢dao Infantil. Os
higienistas, como aponta Lobo (2008, p. 313), “assumiram o papel de verdadeiros pedagogos
de vanguarda”, normalizando as praticas escolares com conhecimentos médicos, sendo que as
praticas de registro também apresentavam um cunho médico.

O (2009), ao estudar a emergéncia e circulagdo do conhecimento psicopedagégico
moderno, tanto no Brasil quanto em Portugal, percebe que ha intensas implicagdes da
institucionalizacdo da saude escolar e da normalizacdo terap€utica nas instituicdes escolares e
mostra o quanto os registros detalhados sobre o aluno em cadernetas, boletins semestrais ou
anuais e relatorios feitos por médicos respingam dos ideais de uma educa¢do moderna. A
tecnologia dos testes serviu para alcancar a “interioridade dos escolares”, ou seja, cada crianca
“passaria a ser examinada ja ndo apenas pela sua prestagcdo, pelo que conseguia fazer na sala
de aula, mas por aquilo que efetivamente era”. (O, 2009, p. 48). Nio bastaria apenas medir o
saber, seria preciso conhecer o ser em sua minucia. Atrelados a avaliagdo das criangas

anormais e de todas as suas patologias, os testes “davam assim resposta a procura de eficacia
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que marcava a modernidade” (O, 2009, p. 49), pois mediam os casos desviantes e permitiam
um investimento detalhado sobre cada crianga, regulando a sua conduta™.

De acordo com O (2009, p. 51), ampliaram-se e ramificaram-se os registros sobre a
crianga, de modo que ela pudesse ser “capturada e apresentada de forma estavel, fixa. Docil,
dir-se-ia”. A observacdo, mensura¢do, quantificacdo, com todo o aparato de imagens,
graficos, quadros, diagramas e numeros vistos em boletins, dossiés, fichas, estudos de casos,
cadernetas, testes de inteligéncia, questionarios (fazer-falar e narrar a si proprio, como a
confissdo), serviam para acompanhar o desenvolvimento fisico e mental da crianca, num
registro detalhado e exclusivo. “Era, portanto, essencial que se desenvolvessem,
aperfeigcoassem e estabilizassem sistemas de descricdo visual das caracteristicas, em si
mesmas visiveis, tanto do corpo como da mente infantil”. (O, 2009, p. 52-53). Tudo isso
possibilitou uma série de inferéncias sobre o comportamento da populagdo infantil, tornando-
o calculavel e previsivel. Os registros “nos quais a atencao ao educando se espraiava tanto na
medida e andlise das capacidades intelectuais e criativas como na inventariagdo e descri¢ao
das formas de conduta, ndo cessaram de crescer no espago lusdfono a partir do termo do
século XIX”. (O, 2009, p. 76).

Como nos aponta O (2009, p. 76), “na escola do século XX tera havido sempre espago
livre para o aparecimento de novos parametros de registros da diferenga”; nesse sentido, “o
arquivo relativo ao aluno cresceu exponencialmente através do contributo dos varios centros
médico-psico-pedagogicos, determinados antes do mais em transcrever e codificar todas as
variagdes particulares” (O, 2009, p. 76), mais focados na moral e na formagio do carater, “e
ndo tanto no saber curricular, cujo peso e importancia seriam menosprezados”. (O, 2009, p.
126).

Em resumo, a populagdo infantil, ao ocupar um lugar distinto do lugar dos adultos e ao
apresentar necessidades de intervencdo pontuais, passa a ser educada; paulatinamente, a
sociedade comeca a reclamar por mais institui¢des para a infancia, ou seja, por mais escolas, e
a necessidade de escolariza¢do das criangas, tanto pobres quanto ricas, passa a ser crescente
no Brasil. Por tudo isso, também acompanhamos algumas condi¢des que possibilitaram a
emergéncia de praticas de registro cada vez mais eficientes e eficazes sobre a infancia,

agregando elementos relacionados a vida do sujeito infantil e legitimando determinados

55 Neste trabalho, utilizarei a expressdo conduta, inspirada em Foucault, quando afirma que “o termo ‘conduta’,
apesar de equivocado, talvez seja um dos que permitem melhor atingir aquilo que ha de especifico nas relagdes
de poder. A ‘conduta’ é, a0 mesmo tempo, o ato de ‘conduzir’ os outros (segundo mecanismos de coer¢do mais
ou menos estritos) e a maneira de se comportar em um campo mais ou menos aberto de possibilidades. O
exercicio de poder consiste em ‘conduzir condutas’ ¢ em ordenar a probabilidade”. (FOUCAULT, 2010, p. 288).
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“especialistas da infincia” a elaborarem tais registros. Considero tais questdes relevantes para
compreender os deslocamentos das praticas de registro docente no campo educacional e
pedagodgico do presente.

Ainda atentando para a trajetdria historica do atendimento das criangas em escolas de
Educagao Infantil no Brasil, ¢ importante entender que, esbocadas na Europa no final do
século XVIII e expandindo-se no final do século XIX em diversos paises do mundo, as
escolas de Educagao Infantil ganham forga, credibilidade e necessidade social. No Brasil, por
volta de 1875, foi fundado o primeiro Jardim de Infincia, no Rio de Janeiro, e outro em 1896,
em Sao Paulo. No entanto, essas primeiras institui¢des tinham como foco atender as criangas
da elite brasileira. J& as creches, até por volta do inicio do século XX, apresentavam
propositos médico-assistencialistas e filantropicos, tendo sua origem no atendimento as
criangas pobres ou desvalidas, de maes solteiras e vilvas que ndo tinham condi¢des para
educar seus filhos. (KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2001; KRAMER, 2001; DIDONET, 2001;
BUIJES, 2002; OLIVEIRA, 2002).

Fatos significativos marcam a histéria das institui¢des voltadas ao atendimento da
infancia no Brasil. No inicio da década de 1930, por exemplo, o poder publico foi convocado
a regulamentar o atendimento a infancia, criando o Ministério da Educagdo e Saude. Embora
ainda vinculada a programas e institui¢des privadas, a responsabilidade com a infancia
também passou as politicas publicas. Um acontecimento interessante com o governo de
Getulio Vargas, por volta de 1940, marca a obrigagdo da empresa particular que possui mais
de 30 mulheres empregadas acima de 16 anos em manter creche para os filhos das
funcionarias, alterando a legislacdo da CLT. Em 1941, cria-se a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), entidade cuja fun¢do seria coordenar os servigos sociais do governo,
formulando e executando politicas de assisténcia destinada a familia e ao atendimento da
maternidade e da infancia.

Diversos movimentos sociais ocorreram mais fortemente a partir de 1960, com o
objetivo de qualificar o atendimento das criangas nas creches (melhores espacgos fisicos,
recursos € formacao de profissionais, salarios mais dignos e jornada de trabalho reduzida).
Entretanto, € a partir de 1970 que, conforme destaca Rosemberg (2002), a Educacao Infantil
entra em pauta fortemente pelo movimento denominado “luta por creches”, e trés grandes
acontecimentos sdo acentuados pela autora: primeiro, a influéncia do UNICEF e da UNESCO
(fim de 1970 e inicio da década de 1980), rodeada pela defesa da educagdo pré-escolar
compensatoria e pelos modelos de massa, especialmente para as populagdes mais pobres (dois

grandes programas foram criados em ambito federal: o Programa Casulo, administrado pela
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LBA, e o Programa Nacional de Educacdo Pré-Escolar, implantado pelo Ministério da
Educacdo); segundo, a influéncia dos movimentos sociais pelos direitos das criancas e
adolescentes, por volta da década de 1980, levando ao MEC a concepg¢do de educar e cuidar
para a Educa¢do Infantil, tomada como direito da crianca e dever do Estado, em 1988, com a
promulgacdo da Constitui¢do Brasileira (artigo 208); terceiro, as influéncias dos impactos da
globalizagdo e das politicas neoliberais, culminando com a publicagao da LDB, lei nacional
que propde a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica. Com a LDB, a
Educacao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos
de idade, complementando a agdo da familia e da sociedade.

E assim que o cendrio brasileiro vai apresentar uma série de legislagdes relativas ao
atendimento da infancia, aos direitos das criangas ¢ a consolidacdo da educacdo infantil de
qualidade: a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
(1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB)(1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (1998/2009), entre outras’®.Recentemente,
acompanhamos o movimento de algumas politicas publicas que atingem a Educa¢do Infantil,
a saber: investimentos na formagdo continuada dos docentes, especialmente para aqueles
profissionais em servi¢o que ainda ndo haviam cursado a graduagdo, tal como aponta o Plano
Nacional de Forma¢ao de Professores da Educacdo Basica (PARFOR); investimentos na
formacao inicial, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID);
os debates acerca da Base Nacional Comum, incluindo Eixos para a Educagdo Infantil; a
ampliacao das vagas para as criangas de zero a cinco anos por meio do Programa Nacional de
Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Proinfincia), que visa a constru¢cdo de novas escolas e a qualificagdo de algumas
escolas ja existentes. Também o atual Plano Nacional de Educacao (PNE/2014-2024, Lei
13.005/2014) determina diretrizes, metas e estratégias para a educagdo infantil; a meta
nimero 1 define a ampliagdo da oferta de vagas em creches, atendendo, no minimo, 50% das
criancas de até trés anos de idade até o final da vigéncia do PNE, além de, até 2016, atender a
matricula de todas as criancas de quatro e cinco anos de idade na pré-escola.

Como pudemos acompanhar, paulatinamente, a Educacao Infantil, enquanto primeira
etapa da Educag¢do Bésica, vem ganhando félego nos debates politicos e institucionais,

trazendo consigo as concepgdes de infancia e crianca do seu tempo. As transformagdes nos

% £ possivel retomar na se¢io 1.2 da parte inicial desta Tese os demais documentos publicados pelo Ministério
da Educagdo com a inten¢do de criar diretrizes e parametros nacionais para o atendimento de qualidade na
Educagédo Infantil.
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modelos de atendimento, bem como as propostas pedagdgicas para a infancia, estdo
conectadas com as transformacdes na configuragdo da familia, da sociedade, da religido, da
cultura. Assim, longe de determinar o seu fim, pelo contrério, a escola torna-se uma complexa
maquina que conduz as condutas das criangas, capturando-as de forma precoce e por uma
quantidade de horas bastante consideravel. Tanto ¢ que hoje assistimos a um movimento de
ampliacao da Educacao Infantil, tornando-a obrigatéria para as criangas a partir de quatro
anos de idade (Lei n°® 12.796/2013), e a intensos debates em torno da educagdo integral,
organizando as escolas para atendimento também no turno oposto.

Acompanhamos, gradativamente, a ampliagdo da cultura do capital humano e do
empreendedorismo nas escolas mediante inimeros projetos e programas de governo, tais
como as avaliagdes em larga escala (Prova Brasil, Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagdo - ANA, entre outras), os altos investimentos para atingir as metas do Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), a obrigatoriedade de frequentar a escola aos quatro anos de idade, a
ampliacdo da jornada escolar para turno integral nas escolas pelo “Mais Educac¢ao”, sem citar
os programas de bolsas, os quais tém impacto na escola. Também podemos fazer referéncia
aqui aos programas € projetos criados no interior de cada escola, tais como projetos de
alimentacdo, nutri¢do, higiene, cuidados com o corpo, competigdes esportivas, assisténcia
social e saude (dentista, psicélogo, nutricionista, artesdo, pedreiro, entre outros, todos na
escola, todos sdo “Amigos da Escola”), projetos de educagdo sexual, prevengdo as drogas,
campanha de vacinagdo, educagao para o transito, educacao para o meio ambiente, educacao
financeira.

O desafio até aqui foi mostrar os entrecruzamentos entre infancia, Pedagogia e escola
de Educacao Infantil, os quais pdem em marcha discursos que dizem a verdade sobre o sujeito
infantil, publicizando seus modos de viver mediante as praticas de registro. Ao mostrar como
a infincia e a crianga tornaram-se sujeitos-objetos de conhecimento e alvos de representagdo e
intervencdo, percebo uma maximizacdo das praticas de registro docente nas instituigdes
escolares, as quais se constituem como discursos de verdade. Ao compreender a escola como
uma maquinaria, percebo que as praticas de registro se instalam como fulcrais na visibiliza¢do
de certos tipos de infancia. Assim, encerro a primeira parte deste trabalho mostrando a seguir
os deslocamentos nas praticas de registro na Educagdo Infantil ¢ a emergéncia da

documentacao pedagogica.
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2.4 Os deslocamentos nas praticas de registro na Educacio Infantil

De forma esquematica, especialmente acompanhando as discussdes anteriores, torna-
se possivel afirmar que a infancia é capturada como objeto de observacao e de registro por
meio de uma rede complexa de poder-saber. Ligada a protocolos avaliativos, a infincia supde
valoragao e inquérito sobre o sujeito infantil. As praticas de registro sobre as criangas nao sao
novas, posso dizer, grosso modo, que se iniciam com a Modernidade, quando se inventa esse
sentimento tao especifico que ¢ a infancia e se comeca a olhar para a crianga de outra forma.
Mas como, neste tempo atual, emerge uma forma tao especial de registro, denominada pelos
referenciais italianos de documentacao pedagogica?

Observar e registrar os acontecimentos na escola vem sendo uma atitude, um
instrumento, uma possibilidade, uma técnica utilizada de forma cada vez mais eficaz e
refinada pelos professores, particularmente aqueles que atuam com criangas pequenas.
Percebo que os modos de praticar tais registros vao se deslocando no campo pedagdgico. Por
volta da década de 1990, acompanhamos no Brasil a celebracdo das praticas de registro nas
quais o professor descrevia a sua propria pratica, ou seja, trata-se daquilo que muitos
pesquisadores e autores costumam chamar de reflexdo sobre a pratica ou professor reflexivo’’,
em que o professor investiga sua propria pratica, buscando desenvolvimento profissional e
qualificando sua propria formacgdo docente. Alguns estudos apontam para a necessidade de o
professor, apoiado nesses registros, teorizar sobre a sua atuacao na escola, de modo a nao
dicotomizar teoria e pratica. Nesse sentido, surgem os diarios de aula, os portfolios reflexivos,
os dossiés de registros, entre outros.

O filoésofo e pedagogo norte-americano John Dewey (1859-1952), considerado um dos
precursores do conceito de profissional reflexivo, diferencia o ato reflexivo do ato rotineiro,
afirmando que a reflexdo envolve persisténcia, cuidado e esfor¢o pessoal. Para o autor, um
professor reflexivo ¢ aquele capaz de organizar seu planejamento de forma flexivel e
converté-lo em uma agdo inteligente. (DEWEY, 1959). Também o pedagogo francés Célestin
Freinet (1896-1966), por exemplo, foi um professor que enfatizou as técnicas e os
instrumentos de registros € documentacdo como meios de renovar o ensino popular. Os
jornais, o Livro da Vida, a agenda didria, os planos de aula, a caderneta escolar, caderno de

observagdes, entre outros recursos, seriam importantes instrumentos que auxiliariam os

57 Dentre os autores que abordam a questdo do professor reflexivo no campo pedagogico atual, destaco: Novoa
(1992); Schon (1992); Zeichner (1993); Warschauer (1993); Zabalza (1994); Freire (1996); Hargreaves (1998);
Stenhouse (1998), Alarcao (2001, 2003); Shores e Grace (2001); Fullan e Hargreaves (2001); Perrenoud (2002);
Pimenta e Ghedin (2006); Hoffmann (2006), Pinazza (2007, 2013); Paige-Smith e Craft (2010).
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professores a dar significado para suas agdes pedagogicas, unindo teoria e pratica. Para
Freinet, o registro deve ser um auxiliar do professor na socializacdo das atividades produzidas
pelas criangas, bem como na produ¢dao de memoria daquilo que ¢ feito na escola.

Posteriormente, uma série de estudos e publicacdes sobre a pratica reflexiva veio a
tona, como podemos ver na nota de rodapé anterior. Muito influente na Educacdo Infantil, o
psicologo e pedagogo espanhol Miguel Zabalza (1994) sera um defensor das praticas
reflexivas, acreditando que os diarios de aula sdo instrumentos “para ter acesso ao
pensamento e a a¢do dos seus autores” (1994, p. 10), ou seja, acesso ao “universo interno dos
professores” (1994, p. 35), e deve incluir “observagdo e gravacdo de aulas dos professores”
(1994, p. 12), pois o que interessa ¢ entender “como ¢ que encara e resolve na hora, no
momento, os acontecimentos que lhe aparecem”. (ZABALZA, 1994, p. 43). Os professores,
dessa forma, podem reconstruir as agdes escolares, percebendo suas razdes e sentido. “Os
professores convertem-se em investigadores de si proprios e do seu trabalho (primeiro como
narradores, observadores participantes, etc., € depois como analistas, ou, pelo menos, como
confirmadores ou ndo das andlises)”. (ZABALZA, 1994, p. 28).

O referido autor acredita que “nos diarios aparece uma visdo mais vital, menos rigida
e/ou racional daquilo que acontece nas aulas” (ZABALZA, 1994, p. 50), além de “estabelecer
o vinculo existente entre pensamento e agdo, descobrir as fontes de ‘sentido’ daquilo que os
professores fazem na sua aula e/ou aquilo que nos contam que fazem” (ZABALZA, 1994, p.
51), na perspectiva de tomarem consciéncia — autoconhecimento — do seu fazer pratico, pois
implica “reconstituir verbalmente episoddios densos de vida”. (ZABALZA, 1994, p. 92).
“Através dos didrios, pode-se extrair a ‘alma’ do pensamento dos professores sobre as suas
aulas”. (ZABALZA, 1994, p. 194).

As contribui¢des da educadora brasileira Madalena Freire também tém grande impacto
nas pautas educacionais da Educacdo Infantil, por volta da década de 1990. A autora, ao
publicar as suas praticas como professora na obra A4 paixdo de conhecer o mundo (1983)°%, ja
defendia a importancia dos registros de suas reflexdes e produgdes realizadas com as criangas.
Relatando sua pratica pedagogica, a autora expressa fugir da rigidez no planejamento das

atividades, afirmando fazer e refazer na pratica cotidiana. Assim, ela sugere o uso de um

58 Na mesma obra, Madalena Freire afirma que “é procurando compreender as atividades espontaneas das
criangas que vou, pouco a pouco, captando os seus interesses, os mais diversos. As propostas de trabalho que ndo
apenas faco as criangas, mas que também com elas discuto, expressam, ¢ ndo poderia deixar de ser assim,
aqueles interesses”. (FREIRE, 1983, p. 21). Nessa citacdo, podemos evidenciar a relevancia dos interesses
infantis, tematica fundamental na Parte II desta Tese. “Por isso é que, em ultima analise, as propostas de trabalho
nascem delas e de mim como professora. Nao ¢ de estranhar, pois, que as criangas se encontram nas suas
atividades e as percebam como algo delas, ao mesmo tempo em que vdo entendendo o meu papel de
organizadora e ndo de ‘dona’ de suas atividades”. (FREIRE, 1983, p. 21).
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“caderno de li¢des”, no qual constam atividades oriundas de vivéncias com as criangas. Ao
final da referida obra, Freire (1983) apresenta esse caderno de licdes, onde as proprias
criangas, além da professora, t€m a oportunidade de elaborar as atividades. O caderno de

ligdes seria semelhante a um didrio, como ela mesma define:

A ligdo ¢é o ‘diario’ do que as criangas vivem em classe, todos os dias. Assim
como eu, todos os dias, paro e escrevo o meu didrio, o que fiz, reflito sobre o
que vivemos e, assim, apropriando-me do meu FAZER cotidiano, a licao
para as criangas ¢ o registro do que VIVERAM OU ESTAO VIVENDO, ¢ o
apropriar-me da sua pratica diaria. E por isso a licdo “nao cai do céu”, ndo ¢é
pura repeticdo de exercicios mecanicos — alienados da vida das criangas.
(FREIRE, 1983, p. 68).

Também a pedagoga brasileira Cecilia Warschauer publica, na década de 1990, 4
Roda e o Registro, obra de grande impacto para os professores, especialmente para os da
Educagao Infantil. A autora defende a ideia do uso de um diario e mostra como utiliza esse
instrumento ao longo do livro. Ela afirma que “o Diario também ajuda a observar o
desempenho individual das criancgas, pois fazia ali alguns comentarios delas. Estas anotagdes
ajudavam a redigir os relatérios individuais, também feitos bimestralmente”.
(WARSCHAUER, 1993, p. 69). “Os cadernos ou fichas, outras formas de registrar e construir
os conhecimentos, também eram avaliados. Mesmo sem atribuir notas, fazia comentarios e
anotacdes, apontando em que deveriam ser corrigidos”. (WARSCHAUER, 1993, p. 69).

A autora acredita que o registro permite historicizar o processo de constru¢cdo dos
conhecimentos do aluno, uma vez que “oferece seguranca porque relembra as dificuldades
anteriores e a sua superacdo, dando coragem para enfrentar novos desafios e dificuldades,
que, como as anteriores, poderdo ser superadas”. (WARSCHAUER, 1993, p. 63). E diz ainda:
“acredito que a escrita possibilite o acesso a camadas mais profundas de ndés mesmos que,
sem esse registro, poderiam nao chegar ao nosso conhecimento. Porém, possibilita também o
conhecimento de aspectos muitas vezes indesejados e sombrios”. (WARSCHAUER, 1993, p.
65). Os registros permitem ao professor conhecer mais sobre cada crianga, possibilitam anotar
detalhes do seu rendimento, de seus afazeres na escola, e também propiciam a intervengao e
correcdo mais pontual. Ao mesmo tempo, servem de base para teorizar sobre a pratica
docente, redefinindo suas agdes. Creio que essa obra teve um satisfatorio impacto nos debates
educacionais, uma vez que nesse periodo, principalmente na década de 1990, a Educacao
Infantil era considerada como uma etapa muito enfraquecida no Brasil, sem reconhecimento

educacional perante a sociedade.
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O que quero mostrar com tudo isso € que vimos emergir a necessidade de um registro
cada vez mais sistematico e refinado, tanto das a¢des dos professores, quanto das acdes das
criangas nos contextos escolares. Acompanhamos a emergéncia das praticas de registro na
Educacdo Infantil e colocamos em marcha a celebracio da documentagdo pedagdgica,
expressao cunhada pelos referenciais italianos voltados a Educagdo Infantil, a qual enfatiza
muito mais as agoes infantis do que as agdes docentes.

Talvez seja interessante trazer a tona, aqui, o texto encomendado pela Anped a
pesquisadora Amanda Cristina Teagno Lopes Marques, professora do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), para a 37* Reunido Nacional, em 2015.
Creio que esse artigo nos ajuda a pensar sobre a amplitude que a documentagao pedagdgica
tem sobre o registro docente, ou seja, ela amplia o registro que o professor faz pela
observacao, incluindo outras possibilidades e ferramentas nessa pratica.

No referido artigo, a autora elege o registro de praticas e a documentacao pedagogica
como objetos de andlise para a sua pesquisa e propde um estudo de caso em quatro escolas de
Educagao Infantil (trés em Sao Paulo e uma em Bolonha, Itilia), a fim de mostrar as
diferentes modalidades e finalidades da documentagdo pedagogica, de acordo com o projeto
politico-pedagdgico de cada instituicdo. Ela defende a necessidade da construcdo de uma
"cultura do registro" no contexto da Educagdo Infantil, conforme destaca: “partimos do
pressuposto de que o registro de praticas configura-se como elemento essencial ao trabalho
docente, e precisa ser incorporado a cultura pedagogica da Educagao Infantil”. (MARQUES,
2015, p. 3). Entretanto, a autora esclarece e diferencia o uso das duas expressoes - registro de
praticas e documentag¢do pedagogica: o registro de praticas deriva das produgdes de
Madalena Freire (1996), que apresenta o registro como instrumento metodologico do trabalho
docente ao lado do planejamento, da observacao e da reflexdo. Assim, o termo registro “tem
como foco o professor como produtor de relatos reflexivos sobre sua pratica e aproxima-se a
proposta dos diarios de aula (ZABALZA, 1994); a centralidade recai sobre o professor que,
individualmente, produz narrativas”. (MARQUES, 2015, p. 3).

J4 no conceito de documentagdo pedagdgica, fundamentado na abordagem de Reggio
Emilia, “relatos de situagdes, fotografias, producdes das criangas constituem material para a
documenta¢do, que implica selecdo, organiza¢do e elaboracdo de registros”. (MARQUES,
2015, p. 4). Marques (2015) afirma que ha diferentes modalidades de documentacao,
dependendo dos objetos, objetivos e destinatarios: a documentacdao pode recair mais sobre a
crianga em seu processo de pensamento, ou sobre o projeto pedagdgico da escola; pode-se

documentar para e com as criangas, para os professores ou para as familias. A autora acredita
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que o registro do educador pode ser apenas um dos instrumentos da documentagdo, a qual ¢
compreendida de forma mais abrangente, “como um processo mais amplo de sistematizacao e
constru¢do de memoria sobre o trabalho pedagogico, sobre o processo de desenvolvimento da
crianga, sobre a trajetéria de um grupo ou de uma escola”. (MARQUES, 2015, p. 4).

Ela reafirma o tripé da documentagao, o qual contempla o educador (na reflexao sobre
a pratica, na avaliagdo do processo de aprendizagem das criangas, no planejamento,
contribuindo para seu proprio processo de formagdo e desenvolvimento profissional e
melhoria da acdo), as criangas (quando elaboram seu portfolio de aprendizagem, selecionando
producdes, imagens, textos que irdo compor o documento, construindo, junto com o educador,
a memoria de seu percurso de formagao) e os pais/responsaveis (como instrumento de acesso
ao trabalho pedagogico desenvolvido pela escola e a trajetoria da crianga naquele grupo).
(MARQUES, 2015). A partir da metodologia de estudo de caso em quatro escolas, a autora
acredita que nao ¢ adequado institucionalizar as praticas de registro e impor modelos
preestabelecidos a serem seguidos pelas escolas, pois cada realidade apresenta demandas
peculiares, exigindo respostas também particulares. Homogeneizar as praticas seria
desastroso, tendo em vista as diferentes realidades, pois, mesmo que seja possivel considerar a
existéncia de uma cultura organizacional que prioriza ou valoriza a documentacao
pedagbgica, os modos de apreensdo e participagdo dos diferentes sujeitos ndo se dao de
maneira idéntica e homogénea. Nesse sentido, a autora defende a incorporagdo do registro ao
projeto politico-pedagdgico da Educagao Infantil. (MARQUES, 2015).

Dito isso, creio que a autora nos mostra a amplitude da documentagao pedagdgica que,
muito além dos registros docentes, contempla outras tantas ferramentas e possibilidades de
tornar visivel aquilo que ¢ produzido na escola infantil. E nesse contexto que a documentagio
pedagdgica se encaixa no cendrio nacional, envolvendo o registro que o professor faz a partir
das agdes das criancas, incluindo observacdo, registro e interpretacdo da aprendizagem
infantil, mostrando para os interessados (professores, pais e direcdo, entre outros) o que as
criangas fazem na escola.

No Capitulo 1, em um breve apanhado historico dos documentos legais publicados
pelo Ministério da Educagdo para a Educacdo Infantil, pude constatar a énfase dada a
observagdo e ao registro docente sobre o crescimento e o desenvolvimento da crianga. Por
volta de 2009, o MEC afirma que, além da escrita do professor, ha que se utilizarem outros
registros, “tais como a escrita, a gravacao de falas, didlogos, fotografias, videos, os trabalhos

das criancas etc.” (BRASIL/MEC, 2012, p. 14-15), inserindo, nos discursos governamentais ¢
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nas orientacdes da esfera publica, a necessidade de praticas mais refinadas de registro
docente.

Ao acompanharmos a trajetoria historica da Educagdo Infantil no Brasil, podemos
perceber que foi necessario um incansavel movimento de reconhecimento dessa primeira
etapa da educagdo basica como “educacao”. Com tracos de assistencialismo e custodia, com
carater médico-higienista e sanitarista, deslocamo-nos para a concretizacdo de um projeto
pedagbégico com especificidades para a Educacdo Infantil. Destacaria que um desses
movimentos (e aquele que me interessa olhar aqui) foi levar a avaliacdo para esse nivel de
ensino. Entretanto, como desde a sua emergéncia a Educac¢dao Infantil ndo contou com
retencao nem reprovagao de criangas — e talvez por esse motivo ndo incrementou as formas de
exame —, foi necessério construir um refinado modelo de registro™. Inimeras pesquisas e
publicacdes sdo destinadas a esse assunto, e, ainda que existam diferencas entre ideias e
fundamentos, parece-me que todos estdo unidos na defesa da necessidade de os professores
observarem atentamente cada aluno para registrar e avaliar o seu comportamento,
desenvolvimento e aprendizagem na escola, a fim de propor melhorias, avangos, maior
desempenho individual, eficicia nos modos de aprender para alcancar os objetivos e
resultados almejados, controlando sucessos e fracassos.

Acompanhar o atendimento a infancia na instituicdo escolar de Educa¢ao Infantil ao
longo dos tempos permite-nos compreender a emergéncia das praticas de registro docente
sobre as criangas. Se antes aceitivamos testes padronizados e fichas classificatorias, hoje
pactuamos com a necessidade de uma avaliacdo individualizada da crianca®. Ligadas aos
modos de conceber a infincia, a pedagogia e as propostas das instituicdes de atendimento as
criangas, as praticas de registro e seus instrumentos de avaliagdo vém reconfigurando-se: de
fichas avaliativas, pareceres descritivos e relatorios, para portfolios, dossi€s e a documentagao
pedagogica. (CIASCA; MENDES, 2009). As fichas avaliativas, os pareceres descritivos € 0s
relatorios, geralmente instrumentos avaliativos preenchidos ao final de um processo letivo

(bimestre, trimestre, semestre), portanto, um tempo mais longo e analdgico, seguem registros

59 Como atuei por alguns anos na Educacdo Infantil, tanto como professora, quanto coordenadora, posso atestar
que a avaliacdo, por conter muitos registros do professor e ser mais sistematica, torna-se um incomodo para
muitos professores. A propria literatura voltada a Educacao Infantil aponta como forma de amenizar este
processo de registro, especialmente no periodo de emissdo dos pareceres e os relatorios, a possibilidade de o
professor fazer escritas, tabelas, anedotarios, fichas de cada aluno ao longo do processo letivo, ndo deixando para
o final do periodo escolar.

60 Se buscarmos estudos sobre avaliacdo na Educacdo Infantil, vamos encontrar Jussara Hoffmann (2006, p.9),
autora que nos chama a atengdo para o fato de que a avaliag@o se insere na discussdo histdrica acerca de uma
concepcao assistencialista ou educativa para o atendimento as criangas “e a exigéncia de um processo formal de
avaliacdo parece surgir, mais propriamente, como clemento de pressdo das familias de classe média por
propostas verdadeiramente pedagdgicas, para além do modelo de guarda e prote¢ao do modelo assistencialista”.
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mais padronizados e uniformes das criangas, com termos mais vagos e imprecisos, sendo
considerados pelos professores como um trabalho burocratico. Assim, esses registros siao
“sem qualquer significado ou importancia pedagogica”. (CIASCA; MENDES, 2009, p. 303).

Utilizo-me das constatagdes do paragrafo acima, ainda que sucintas, para novamente
argumentar que as praticas de registro da documentagdo pedagogica sdo mais refinadas, sutis
e eficazes que outras praticas de registro, pois valorizam ag¢des mais instantaneas,
transparentes, que ndo apenas mostrem numeros e dados escritos e padronizados, mas
utilizem imagens e narrativas em movimento. Ou seja, serd necessaria a constru¢ao de outras
formas de avaliacdo, ndo centradas no diagndstico e na elaboragdo de pareceres e relatorios de
avaliacdo trimestrais ou semestrais; sera preciso apresentar outra estética na producdo do
material, utilizando-se diversos recursos, como fotos e filmagens, num tempo que prima pela
rapidez, permanéncia e acelera¢do do registro. Essa forma de registro mobiliza outras relagdes
espago-temporais: na sala de aula, no patio, entre colegas, entre professor e aluno. Se antes
importava um diagnostico oferecido pelo professor, agora o proprio aluno mostra-se e ¢
incentivado a mostrar-se, e todos veem todos ¢ cada um.

Como uma superficie de andlise, gostaria de situar tal provocacdo que fiz sobre a
avaliacdo dentro de um esquema mais amplo, ndo restrito a consolidacdo da Educacao
Infantil, mas como um movimento social, econdmico e politico, bem como pertencente a um
movimento de reconfiguracdo dos territérios de governo. Miller e Rose (2012), ao discutirem
sobre a administragdo da vida economica e os deslocamentos do governo da economia,
expressam a necessidade da avaliagio como um componente-chave para a

governamentalidade:

[...] esse imperativo de avaliar precisa ser visto, ele proprio, como um
componente-chave das formas de pensamento politico em discussdo: como
as autoridades e¢ os administradores fazem julgamentos, as conclusdes que
dai inferem, as retificagdes que propdem e o impeto que a ‘falha’ fornece
para a programagdo de novos programas de governo. A ‘avaliacdo’ da
politica, em uma total variedade de formas, faz parte integral, portanto,
daquilo que denominamos de carater programatico da governamentalidade.
(MILLER; ROSE, 2012, p. 42).

Os autores sinalizam a crescente necessidade de avaliagdo dos mais variados aspectos
da vida: da empresa, da familia, da crianga e até de si mesmo, como meio de representagao e
interveng¢do, afirmando que também os relatérios “poderiam possibilitar que se alcangassem

as exigéncias de planejamento, modernizagdo e de crescimento”. (MILLER; ROSE, 2012, p.
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52-53). Tudo isso seria sinonimo de atingir certa traduzibilidade daquilo que se pretende

instrumentalizar. Asseguram que € preciso

[...] fazer com que as pessoas registrem, e a natureza das coisas que as
pessoas sdo obrigadas a registrar ¢, em si, um jeito de governa-las, levando-
as a pensar ¢ anotar determinados aspectos de suas atividades de acordo com
normas especificas. O poder flui para o centro ou para o agente que
determina as inscri¢des, que as acumula, contempla-as em sua forma
agregada e, portanto, pode compara-las e avaliar as atividades dos outros,
que sdao meramente dados em um grafico. (MILLER; ROSE, 2012, p. 102-
103).

Isso mostra que a governamentalizagdo do Estado lhe confere uma intervengdo
avaliativa sobre a populacdo, ocupando centralidade como um Estado avaliador (no ambito
educacional, acompanhamos a crescente necessidade de estratégias de avaliagdes mais
sofisticadas, conforme constatado nas politicas publicas e nas avaliagdes em larga escala,
além da producdo de estatisticas sobre aprendizagem, fracasso escolar, reprovacdo, entre
outros exemplos que ja foram comentados no decorrer deste trabalho. As avaliagdes em larga
escala legitimam tamanho crédito, que as escolas recebem verbas e recursos financeiros para
investimento em estrutura fisica, materiais pedagogicos e formacdo docente). Contudo, a
avaliagdo ndo se restringe apenas ao Estado avaliador, mas também entra na vida de cada
sujeito, fazendo com ele mesmo perceba a necessidade de avaliacio e autoavaliacio
constante.

Importante marcar aqui as contribui¢des de Alfredo Veiga-Neto (2013), Eli Fabris e
Clarice Traversini (2013). Ao identificar o avanco e o fortalecimento do neoliberalismo no
Brasil, o professor Alfredo Veiga-Neto (2013) analisa as praticas curriculares e desenvolve o
argumento de que ha um desvio a direita, “entendido como a énfase acentuada na avaliagdo —
a0 mesmo tempo em que ¢ consequéncia da racionalidade neoliberal também contribui para a
expansao e o fortalecimento dessa mesma racionalidade”. (VEIGA-NETO, 2013, p. 2). Ele
coloca em jogo o destacado crédito dado a avaliagdo escolar (avaliagdo como farol do
curriculo) e a invasdo das praticas avaliatorias além do espaco escolar, atingindo as diversas
instancias da vida humana. Afirma que “a todo o momento somos convocados a nos
avaliarmos e a avaliarmos os outros; pensamentos, agdes € corpos estdo constantemente sob
escrutinio e julgamento”. (VEIGA-NETO, 2013, p. 3). Costumeiramente, aprendemos que o
curriculo se desenvolve em trés etapas: planejamento, execugdo e avaliagao, porém, conforme

afirma Veiga-Neto (2013), hd& um deslocamento das praticas curriculares de modo a
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privilegiar a avaliagdo. O autor destaca que, ao tratar da avaliagdo, o curriculo pode deixar

mais livre, mais preso ou até enforcar aqueles que a ele se submetem, e

[...] o fato é que, de uns anos para cd, estamos vivendo a exacerbacao da
avaliagdo e de teoriza¢des em torno dela. Ora se exalta a avaliacdo do ensino
e da aprendizagem, ora se inventam novos instrumentos para avaliar alunos e
professores, ora se criam novos mecanismos para avaliar os sistemas
educacionais, ora se desenvolvem algoritmos para ranquear as instituigdes as
quais se aplicam duvidosos critérios e instrumentos avaliativos. Por toda a
parte, parece que, por si s6 ¢ num passe de magica, do aperfeigoamento da
avaliagdo resultard o aperfeicoamento da educacdo para que, num outro
passe de magica, se atinja o soi-disant ‘“progresso social” [..]. O
salvacionismo pedagogico parece estar apostando, hoje e cada vez mais,
todas as fichas na capacidade da avaliacdo. (VEIGA-NETO, 2013, p. 9).

A acentuada énfase na avaliagdo funciona como um instrumento util para a
racionalidade neoliberal e o Estado avaliador. Conforme aponta Veiga-Neto, na Modernidade,
capturamos o mundo por meio de medidas, classificacdes, ordenacdes e hierarquizagdo, e isso
possibilitou as condigdes para que a avaliagdo comegasse a funcionar. Entretanto, o que “¢
novo ¢ a exacerbagdo da avaliagdo, em termos da sua intensidade e principalmente da sua
onipresenca ¢ atravessamento em todas as esferas da nossa vida. E novo, também, e ndo
menos importante, o carater radicalmente econdmico que a avaliacdo assume nas sociedades
neoliberais”. (VEIGA-NETO, 2013, p. 12). O autor aponta que a avaliacdo ¢ uma tecnologia
que, além de classificar, segregar, posicionar, hierarquizar, “também ensina, promove ¢
naturaliza a classificagdo, a segregacdo, o posicionamento e a hierarquizag¢do sociais. Basta
compreender tais novidades para compreendermos por que a avaliagdo transformou-se num
farol para o curriculo”. (VEIGA-NETO, 2013, p. 12).

Trazendo o debate firmado pelas pesquisadoras Traversini e Fabris (2013) ao
investigarem como o conhecimento escolar tem sido trabalhado nas escolas e que efeitos ele
produz, tanto no curriculo, quanto nos sujeitos que frequentam esses espagos, também
encontro pistas para fortalecer meus argumentos nesta Tese. As autoras percebem “dois
deslocamentos nas praticas escolares presentes em nossas pesquisas — o como fazer e a
avaliagdo constante e sistematica”. (TRAVERSINI; FABRIS, 2013, p. 35). Tal como ja
sinaliza Veiga-Neto (2013), as autoras também observam énfase na avalia¢do, mas incluem a
énfase na metodologia. “A escola, ao defrontar-se com questdes de extrema precarizagio,
assume como principal acao a busca de protecao e seguranga. Os conhecimentos vao ficando
para depois, ¢ o foco ¢ atender os sujeitos nos seus danos e prejuizos”. (TRAVERSINI;

FABRIS, 2013, p. 41).
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As questdes comportamentais sdo mais relevantes que o proprio conhecimento escolar,
e isso, segundo as autoras, fica evidente também nos processos avaliativos, em especial na
elaboragdo dos pareceres descritivos e nos registros do conselho de classe, ou seja, “a forma
de expressdo dos resultados no parecer redescreve os conteudos sob a forma de
comportamentos”. (TRAVERSINI; FABRIS, 2013, p. 46). Em tempos anteriores, afirmam as
autoras, o mais importante na escola era evidenciar a aprendizagem mediante provas que
verificavam os conteudos aprendidos, mas “agora esse ¢ apenas um aspecto, reservado,
prioritariamente, para as avaliacdes de larga escala”. (TRAVERSINI; FABRIS, 2013, p. 46).

E mais:

Elaborar pareceres descritivos com narrativas de julgamento e moralizagao
dos estudantes, muitas vezes como a Unica expressao visivel de rendimento
escolar, pode fazer com que criangas e jovens permaneg¢am na obscuridade
com relagdo as suas aprendizagens escolares. Seus professores também
sofrem os efeitos disso por sentirem-se fracassados e sem saberem o que
fazer com a ndo aprendizagem observada em sala de aula e nos resultados
por meio dos registros avaliativos, incluidos os baixos indices nas
indesejadas classificagdes (rankings) de seus alunos e escolas.
(TRAVERSINI; FABRIS, 2013, p. 50).

Seguindo também numa perspectiva foucaultiana, a Tese de Doutorado de Rejane
Ramos Klein (2010), intitulada 4 reprovag¢do escolar como ameag¢a nas tramas da
modernizagdo pedagogica, representa uma leitura indispensavel neste momento. Ao debater a
ampliacdo das fun¢des da escola, a pesquisadora salienta a proliferacdo da avaliacdo escolar
como modernizacdo pedagdgica, permitindo um maior acompanhamento e intervengao do

professor na aprendizagem dos seus alunos. A autora afirma que

A avaliagdo, que se dava por meio de um exame, passara a ser, a partir dos
ideais modernizadores, muito mais preventiva através da observacdo
permanente e continua do professor, que devera ndo mais apenas almejar a
classificagdo do aluno, mas também intervir em seu processo de
aprendizagem, a fim de considerar as capacidades do estudante. (KLEIN,
2010, p. 72).

Pontuando os deslocamentos da avaliacao escolar, a autora destaca a necessidade de
acompanhar, além dos aspectos cognitivos, também os aspectos psicoldgicos, de modo a
evitar a reprovacdo (que se torna uma ameaca a populagdo; por esse motivo, sao necessarias
estratégias de prevengdo para controlar o indice de reprovacdo). O professor ndo pode

classificar o aluno somente a partir do exame, mas “serd necessaria a sua biografia para
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conhecé-lo e assim ser possivel intervir para corrigi-lo e educa-lo” (KLEIN, 2010, p. 122),
exigindo-se do professor avaliacdes mais frequentes e com variados instrumentos e formas.

Meu foco de andlise segue outra direcdo daquela escolhida por Klein (2010).
Entretanto, sua Tese oferece fundamentos para perceber o quanto as praticas de registro da
aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos vao se tornando cada vez mais refinadas,
mais frequentes, exigindo do professor novas formas de registrar. Talvez essas condigdes ¢
que possibilitaram o festejo da documentagdo pedagodgica e seus ajustes a sociedade
contemporanea. Tal debate contribui nesta investigacdo, interessada em acompanhar os
deslocamentos nas praticas de registro docente. Nao se trata de culpabilizar a sociedade, suas
transformagdes, sua competitividade, conectando o excesso de avaliagdo a uma necessidade
social. Nao se trata, tampouco, de compreender o fendmeno como simples causa ou
consequéncia das relagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Trata-se de entender que
o Estado passa a operar sobre a vida da populacao de outras formas quando compreendemos a
governamentalidade neoliberal, reconfigurando suas tecnologias e estratégias de conducao da
conduta dos individuos, com uma énfase menor nos dispositivos disciplinares e mais potente
nos dispositivos de seguridade.

As proprias praticas refinadas de registro fortificam, sustentam e estimulam praticas
neoliberais. Se formos fazer uma comparagdo com o crescimento da grama — que cresce pelo
meio, ndo sendo possivel visualizar seu inicio, tampouco seu fim —, os professores assumem
as praticas de registro sobre o outro por uma exigéncia social, mas também porque dessa
forma garantem sua propria condigdo docente. Eles proprios convencem a si mesmos € agem
consigo mesmos. Ao mesmo tempo, esses professores, com esses registros, colocam em agao
uma determinada nocdo de infancia (talvez aquela estudada nos cursos que frequentam, nos
livros que leem, nas praticas de senso comum e até mesmo inspirados na propria infancia que
tiveram) e asseguram a sua continuidade, confinando a infancia em torno dela mesma, fixando
modos de representacdo e intervencao dessa infancia e colocando em acdo, movimentando a
racionalidade neoliberal, que ¢ a logica que “dé as cartas” no contemporaneo.

Ha uma necessidade de avaliagao constante, vinculada a individualidade de cada aluno
e dos seus proprios interesses, num momento em que a pedagogia e a escola sdo convidadas a
transformar-se (e a inovar). Dito de outro modo, a Pedagogia e a escola, reduzindo (mas nao
excluindo) sua capacidade prescritiva, normativa e disciplinar, ¢ ampliando flexibilidade e
liberdade, precisa da avaliagdo enquanto tecnologia para melhor governar a conduta dos
sujeitos para que sejam educaveis, mesmo que essa avaliagdo também se torne mais flexivel e

livre (muitas vezes, ndo mais reprovando, ndo se configurando em folhas infindaveis de
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relatérios, ndo constituindo uma nota ou um numero para o aluno), por meio de conceitos,
registros cotidianos, aprovacdo com acompanhamento posterior, etc. H4 uma proliferacdo de
estratégias de avaliagdo para uma crianca-aluno que tem gradativas liberdades na escola, a fim
de ampliar as formas de controle no sucesso da sua aprendizagem, olhando e fixando a sua
individualidade e a de cada um. Uma avaliagdo com esse escopo precisa ser flexivel, rapida,
acelerada, instantanea, digital, pontilhista. Embora registre instantaneos, nao ha aqui
preocupagdo com a histéria produzida por uma memoria linear, mas uma memoria
presentificada em que assume importancia sempre o fato mais novo, atual, presente.

Diante desse cenario, ¢ preciso entender “o poder da documentagcdo pedagdgica”
postulado nos referenciais italianos. E o que procuro desenvolver na tltima se¢do da Parte I
desta Tese, intitulada “Como um antidoto” — os registros da documentagdo pedagogica.
Reafirmo que, ao abordar inimeras questdes sobre o fazer pedagdgico nas escolas italianas,
especialmente em Reggio Emilia e San Miniato (cidades que atuam fortemente na divulgacao
e publicacdo do seu trabalho para o mundo inteiro), tomo a expressao documentagdo
pedagdgica para fazer mengdo aos referenciais italianos para educacdo da infincia, uma vez
que ¢ possivel perceber que o termo estd mais fortemente presente nas pautas educacionais

apos a chegada desses referenciais para a Educacao Infantil (por volta do final da década de
1990)°".

2.5 “Como um antidoto” — os registros da documentac¢ao pedagogica

Como uma ferramenta para a andlise e a avaliagdo, a documentagdo
pedagogica representa um antidoto extremamente forte para a prolifera¢do
das ferramentas de avaliagdo e de andlise que ficaram cada vez mais
anonimas e descontextualizadas — objetivas e democradticas apenas
superficialmente. (DAHLBERG, 2016, p. 231, grifos meus).

Antidoto extremamente forte contra outros modos de analise e avaliagdo. E com essas

palavras que Dahlberg caracteriza a documentacdo pedagdgica em obra recentemente langada,

61 Relembro o leitor de que, a partir da proxima sec¢do, inicio a utilizagdo das cinco variadas dindmicas para
apresentar os materiais de pesquisa, ou seja, cinco diferentes estratégias e modos de escrita: 1) citagdo curta
constituida por excerto retirado do material de pesquisa, a qual aparece ao longo do trabalho escrita como as
demais citagdes, porém, destacada em italico, para diferenciar-se das demais cita¢cdes de fundamentacao tedrica;
2)citagdo longa constituida por excerto retirado do material de pesquisa, a qual aparece ao longo do trabalho
destacada em caixa de texto, a fim de também se diferenciar das demais citagcdes longas advindas da
fundamentagdo teorica; 3)organizagdo de um bloco de citagdes dentro de quadros numerados e nomeados; 4)
imagens que apresentam os exemplares produzidos pelos professores (como a imagem 1, ja apresentada); 5)
epigrafes que se relacionam com o conteudo de cada capitulo ou se¢do, destacadas em italico, para diferenciar-se
das demais epigrafes advindas de fundamentagao tedrica.
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em 2016%. Nessa obra — As cem linguagens da crianca: a experiéncia de Reggio Emilia em
transformagdo —, outros titulos sdo marcantes: O poder da documentacdo pedagogica; A
documentacao pedagodgica como forma de desafiar os discursos dominantes; Incorpore a
documentagdo como parte da pratica didria; Aprendizagem negociada pelo design, pela
documentagao e pelo discurso. Contudo, numa das primeiras obras traduzidas no Brasil, em

1999, ja visualizavamos trés fun¢des da documentagao pedagdgica:

[...] oferecer as criangas uma memoria concreta e visivel do que disseram e fizeram, a fim de servir
como um ponto de partida para os proximos passos na aprendizagem; oferecer aos educadores uma
ferramenta para as pesquisas e uma chave para melhoria e renovagdo continuas; e oferecer aos pais
¢ ao publico informagdes detalhadas sobre o que ocorre nas escolas, como um meio de obter suas
reagoes ¢ apoio. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 25).

Poderiamos dizer, grosso modo, que essas trés funcdes sdo evidenciadas em quase
todos os referenciais italianos analisados neste trabalho. Assim, criangas, professores e pais
formam o tripé da documentagio pedagégica, ou ainda, uma comunidade de aprendizagem®.
Loris Malaguzzi traz grandes influéncias ao debate sobre a documentacao pedagdgica quando
destaca a exigéncia de educadores infantis comprometidos, afirmando que eles “devem
descobrir modos de comunicar e documentar as experiéncias crescentes das criangas na
escola, devendo preparar o fluxo constante de informacdo de qualidade, voltado aos pais,
mas também apreciado pelas criangas e pelos professores”. (MALAGUZZI, 1999, p. 80). O
autor defende a ideia de que os adultos aprendem sobre as criangas quando convivem com as
proprias criangas. Procura construir outra imagem de crianga, ndo-padronizada, ndo-universal,
que nao seja definida por manuais, por meio da “pedagogia da escuta”. (RINALDI, 2012, p.
124). Ao ser entrevistada, a educadora reggiana Laura Rubizzi afirma que “Loris Malaguzzi
estava bastante ciente da necessidade de documentar desde o comego. Sua ideia era criar
uma escola transparente, visivel e que dialogasse com a cultura contempordanea’”.

(GANDINTL, 2012, p. 78).

62 Curioso mencionar aqui que, quando adquiri esse livro, em um evento internacional voltado a Educagao
Infantil no estado de Santa Catarina, a livraria ndo possuia exemplares suficientes, pois havia “fila de docentes”
para a compra da obra.

63 Neste trabalho, meu foco ndo estava direcionado, de forma intencional, para as narrativas sobre a familia,
embora reconhega que esse ¢ um tema recorrente no material. A disciplinarizagdo e a pedagogizagdo da familia
sdo ingredientes importantes para as praticas de documentagdo. Em fungdo das limitagdes desta pesquisa, esse
ponto sera abordado superficialmente, ficando o desafio para pesquisadores interessados nessa tematica.
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Para Malaguzzi — considerado pensador inicial e fundamental nas escolas de Reggio
Emilia (situada na regido de Emilia Romagna, nordeste da Italia)®* e visto por Rinaldi como
um “arquiteto do pensamento pedagogico e filosofico que permeia a experiéncia de Reggio”
(RINALDI, 2012, p. 138) —, a crianca “tem cem linguagens” e “‘cem formas de pensar”; as
criangas precisam ser levadas a sério, e “desapontar as criangas priva-as das possibilidades
que nenhuma exorta¢do pode fazer surgir, nos anos posteriores”. (MALAGUZZI, 1999, p.
76-77). Assim, € preciso investir nas crian¢as, de modo a ndo priva-las de todas as
possibilidades que o mundo lhes oferece.

E importante dizer que Malaguzzi expde suas convicgdes apos a II Guerra Mundial,
momento no qual a Italia se reorganizava apos um longo periodo de conflitos; ¢ nesse
contexto que Malaguzzi desencadeia e impulsiona a pratica da documentagdo pedagogica®.
No que compete as institui¢des escolares, ¢ nesse periodo que a Italia passa a minimizar o
poder da Igreja Catolica e a reforcar o poder da comunidade e da sociedade civil na educagao
das criancas pequenas. Em Reggio Emilia, os movimentos sociais deram origem as escolas
infantis municipais, onde pais trabalhadores se reuniram para constru¢do de um local
educativo, visando ao desenvolvimento intelectual de seus filhos. Bujes (2008) compara essa
questdo a uma educacdo moderna voltada ao porvir, preocupada com o futuro € com o
desenvolvimento das inteligéncias das criancas desde tenra idade. A autora constata que, “nos
processos de reformulacdo ou regeneracdo social, cabe a educagdo o imperativo ético de
‘reconduzir’ aos seus devidos eixos o processo civilizatorio”. (BUJES, 2008, p. 111). Ao
mesmo tempo, a necessidade de registro, de preservar memdorias nos tempos € espagos,
também se mostra uma necessidade de sociedades que passaram por experiéncias de situagdes
de guerra.

Como podemos acompanhar, a dedicagdo de Malaguzzi a educacao das criancas e sua
preocupacdo com a constru¢do ¢ manutencao de escola infantis de qualidade transitam num
sentimento de pos-guerra, em que o proprio autor afirma que pode ter sido “uma forma de
recomegar do zero, viver e trabalhar para o futuro. Este desejo atinge uma pessoa, quando a
guerra finalmente termina e os simbolos da vida reaparecem com uma violéncia igual aquela

do tempo da destrui¢cao”. (MALAGUZZI, 1999, p. 66). Ao compreenderem que a crianca ¢

64 Alfredo Hoyuelos, atelierista, nascido em Pamplona, Espanha, vem disseminando os ideais do projeto
educativo de Malaguzzi, defendendo as praticas de documentacdo e mostrando sua necessidade e beneficio em
alguns congressos no Brasil.

65 Em 1995, Howard Gardner propds a realiza¢do de uma pesquisa em conjunto com estudiosos e professores de
Reggio Emilia, ¢ a tematica para tal foram as relagdes entre documentacdo e avaliagdo, por acreditarem no “valor
da documentacdo como ferramenta para a avaliacdo/apreciagdo ¢ para a autoavaliagdo/autoapreciacdo”.
(RINALDI, 2012, p. 119).
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protagonista, os professores devem tornar publico aquilo que elas produzem nas escolas, pela
via da organizacao e sistematizacdo de observagdes, registros e interpretagdes: documentacgao
pedagogica.

Poderiamos, até aqui, nos questionar: como a documentagdo pedagodgica emerge com
tal forca? Por que tal pratica ¢ celebrada e se encaixa nos dias atuais? Inspirados em Reggio
Emilia, os autores Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 91) apresentam a “documentagdo
pedagogica como um instrumento vital para a cria¢do de uma prdtica pedagogica reflexiva e
democratica”, pois ela tem um papel fundamental no discurso da constru¢do de significado,
ou seja, “em vez de se basear em alguma medida padronizada de qualidade [...] a
documentag¢do pedagogica nos permite assumir a responsabilidade pela constru¢do dos
nossos significados e chegar a nossas proprias decisoes sobre o que estd acontecendo”.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 191). Ao dar visibilidade para o trabalho
pedagogico, “a documentag¢do pedagogica proporciona a possibilidade de as institui¢oes
dedicadas a primeira infancia conseguirem uma nova legitima¢do na sociedade”.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 191).

Entretanto, os mesmos autores reforcam: a documentacdo nao deve ser confundida
com uma mera “observagdo da crianga” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 191), pois
essa observagdo classifica e categoriza as criangas em relagdo a um “esquema geral de niveis
e estagios desenvolvimentais”. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 192). A mera
observagdo ¢ compreendida como resultado, e ndo como processo; em outras palavras, ¢
encarada como uma ‘“tecnologia de normaliza¢do relacionada as construgoes da crianga
como natureza e como reprodutora de conhecimento” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003,
p. 192), sendo tomada como uma pratica de perspectiva modernista. J& a documentagdo
pedagodgica, na perspectiva dos autores, ¢ tida como pos-moderna: “adotando uma
perspectiva pos-moderna, a documentag¢do pedagogica ndo reivindica que aquilo que é
documentado seja uma representa¢do direta do que as criangas dizem e fazem; ndo ¢ um
relato verdadeiro do que aconteceu”. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 192).

Os autores Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 190), em um de seus escritos, procuram
desenvolver o exercicio de buscar inspiracdo em Michel Foucault para pensar a documentacao
pedagdgica e afirmam que ela seria um meio para que os professores pudessem resistir ao
“nexus saber-poder, aqueles regimes de verdades que tentam determinar para nos o que é
verdadeiro ou falso, certo ou errado, o que podemos ou nao podemos pensar e fazer”. Nesse
sentido, a documentacdo poderia desmascarar “os discursos e os regimes dominantes que

exercem poder sobre nos e por meio de nos, pelos quais temos construido a crian¢a e nos
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mesmos como pedagogos”. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 199). Como o ato de
documentar nunca ¢ neutro e inocente, a documentagao ¢ tomada “como um instrumento para
abrir uma pratica critica e reflexiva que desafie os discursos dominantes e construa
contradiscursos, por meio dos quais podemos encontrar pedagogias alternativas”.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 199). Compreendendo-se tais praticas como meio de

resistir ao nexus poder/saber, elas sdo um empreendimento perigoso:

Podem ser perigosos, como declarou Foucault (1970), pois carregam significado politico e tedrico.
Por isso, a produg@o de conhecimento estd sempre relacionada a produgdo de poder [...]. Se suscita
outras construgdes e perspectivas, entdo a documentagdo tem o potencial de revelar o cardter
incorporado da construgdo de conhecimento e, como tal, funciona como uma pratica
emancipatoria. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 203, grifos meus).

Assim sendo, a documentacdo contrasta com praticas modernistas de avaliacao
convencional, em que a crianca era avaliada e classificada segundo categorias e estagios
predeterminados de desenvolvimento psicoldgico, uma vez que a documentacdo possibilita a
autorreflexdo dos adultos em relagdo as criangcas — e mais, ela “diz respeito principalmente a
tentativa de enxergar e entender o que esta acontecendo no trabalho pedagogico e o que a
crianga é capaz de fazer sem qualquer estrutura predeterminada de expectativas e normas”.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 192).

Essa narrativa volta a ser defendida em 2016 por Dahlberg quando destaca que a
documentacdo pedagdgica abre para a complexidade do processo da Educagdo Infantil,
deixando de lado a objetividade que muitas avaliagdes padronizadas nos mostram para
mensurar a qualidade. Porém, a autora traz um alerta, buscando novamente apoio em Michel
Foucault: a documentacao “pode ser capturada por estratégias para ‘prever e controlar’ as
criangas mais efetivamente por meio de processos de normalizagdo e vigilancia”
(DAHLBERG, 2016, p. 232), transformando-as em meros objetos. Por isso que a escuta
atenta e sensivel — aquela que ¢ diferente do ouvir, aquela que envolve o terceiro ouvido
(FORMAN; FYFE, 2016, p. 260), aquela que suspende julgamentos e preconceitos em
relagdo as criangas, a qual vem sendo também denominada de pedagogia da escuta — garante
que a documentagdo seja um processo democratico, e, “gracas a documentagdo pedagogica,
cada crianga, professor e escola podem ganhar voz publica e identidade visivel”.
(DAHLBERG, 2016, p. 233).

De acordo com os referenciais italianos analisados, a documentacao pedagogica

também pretende fugir da ideia de mensuragdo, presente em algumas praticas avaliativas. A
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mensuracdo ¢ compreendida pela autora americana Brenda Fyfe (2016) como uma ciéncia
exata que avalia quantidades mediante unidades padronizadas de medida, tendo carater
somativo de atribuir notas e comparar alunos, classificando-os “em wuma escala para
determinar o nivel de competéncia ou desenvolvimento, classifica-los para servigos especiais
ou decidir em reprova-los ou passa-los a proxima serie”. (FYFE, 2016, p. 279). Ja a
documentagao consiste em “tracos de aprendizagem”, € ‘“‘nenhum traco de aprendizagem é
limitado em sua interpretagdo a uma unidade de medida padronizada”. (FYFE, 2016, p.
274). Portanto, as avaliagdes formais ndo fazem parte do conceito de documentagdo de
Reggio Emilia, afirma a autora, uma vez que a documentacdo — que vem de orientagdo
filosofica construtivista — “é conduzida de modo a estimular o aprendiz a participar da
propria aprendizagem para construir ou reconstruir novas e mais profundas compreensoes”.
(FYFE, 2016, p. 274).

Na mesma obra, Forman e Fyfe (2016) constatam que a avaliagao envolve um estudo
continuo das criangas, que ndo ¢ feito para compara-las, determinar sua série, inclui-las em
determinados programas ou rotula-las e atribuir notas. “Ele é feito para entender as criangas
— seus metodos, seus sentimentos, seus interesses, suas disposi¢oes e suas capacidades”. E
assim que os professores conseguem planejar experiéncias de aprendizagem significativas e

desafiadoras.

Avaliagdes dessa natureza nao se concentram no que as criangas podem ou nao fazer, mas no que
elas podem fazer, independentemente, com assisténcia ¢ em tipos diferentes de contextos sociais.
Trata-se de um processo dinamico e flexivel, que ndo busca congelar a crianga no tempo e
quantificar as suas realizagoes ou o seu desenvolvimento com uma pontuagdo, classificagdo ou
nota. Trata-se de um processo vivo e contextualizado que busca compreender as criancas dentro de
experiéncias e situagdes de vida em constante mutacdo. A documentagdo, como a descrevemos, estd
no cerne desse tipo de avaliacao. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 263, grifos meus).

Conforme as descrigdes acima, ¢ visivel a expectativa de que a documentagdo
pedagogica ofereca certa especificidade para os processos avaliativos da Educacdo Infantil,
contemplando mais flexibilidade e menos direcionamento do adulto professor. Em grande
parte dos referenciais italianos, os autores chamam aten¢do ao trazer aspectos sobre a
documentacdo, alertando para que “as criangas ndo se tornem objeto de escrutinio excessivo
e que o olhar do adulto ndo seja um exercicio de controle e poder”. (LUFF, 2010, p. 209). E

mais:




120

Se a documentagdo for literalmente um exercicio de por coisas no papel — um dever realizado para
se ter os registros exigidos quando for realizada alguma inspegao —, ela provavelmente terd pouco
valor. Se a observacao for reduzida a assinalar itens em uma lista de verificacdo de objetivos de
aprendizagem pré-identificados, ela dara insights muito limitados sobre a riqueza da aprendizagem
infantil. (LUFF, 2010, p. 209).

Entendo que as praticas da documentagao pedagogica emergem com forca nas escolas
de Educagdo Infantil, marcando um tempo em que a primeira etapa da Educacao Bésica ¢
convidada a elaborar e demarcar especificidades na sua proposta pedagdgica, legitimando seu
papel social. H4 um encaixe dos fundamentos da documentacdo pedagogica com a infancia, a
escola e a docéncia do nosso tempo. Para os referenciais italianos, além da superficialidade e
da publicizagdo, o poder da documentacao ¢ muito maior do que apenas dar visibilidade para
um projeto, por exemplo, como podemos ler nesta citagdo: “avaliar a documentag¢do somente
pela sua fungdo de visibilidade final de um projeto é um erro conceitual, que atrapalha a
compreensdo da abordagem geral e das relagoes que se criam entre a crianga, as criangas,
os professores, as familias e o assunto enfrentado”. (VECCHI, 2014, p. 162).

E partindo dessas crengas — de que a documentagio pedagogica pode ser um meio
avaliativo que busca evitar as avaliagdes padronizadas, descontextualizadas e objetivas, as
quais valorizam mais os resultados, especialmente aqueles voltados aos estdgios de
desenvolvimento psicoldgico; de que a documentacdo pode auxiliar a trazer uma nova
imagem de crianca, muito mais competente ¢ ativa, desafiando os discursos dominantes; de
que a documentagao pedagogica contribui para a legitimagdo da Educagdo Infantil enquanto
lugar de trabalho pedagdgico — que tais praticas vém emergindo paulatinamente nas
comunidades escolares e ganhando forga nas praticas de registro e avaliagdo. Tal como afirma
Carla Rinaldi (ex-diretora dos centros municipais de Reggio Emilia que trabalhou ao lado de
Loris Malaguzzi por 24 anos e ¢ considerada a sua sucessora, hoje ¢ uma das consultoras

pedagogicas das escolas de Reggio Emilia):

Sinto que reconhecer a documentagdo como ferramenta possivel para a aferi¢ao e avaliagdo nos da
um ‘anticorpo’ extremamente poderoso contra a proliferacdo de ferramentas de aferi¢do e
avaliagdo cada vez mais andnimas, descontextualizadas e sO aparentemente objetivas e
democraticas. [...] a documentagdo ¢ uma parte substanciosa do objetivo que sempre caracterizou
nossa experiéncia: a busca do significado — encontrar o significado da escola, ou melhor, construir
a significacdo da escola como lugar que desempenha papel ativo na busca das criangas pelo
significado e na nossa propria busca por significado (e significado partilhado). (RINALDI, 2012,
p. 119 - 120).
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Vemos cada vez mais o risco de se considerar os testes como uma ferramenta de avaliacdo. Na
realidade, os testes s6 avaliam o conhecimento das criangas acerca do conteudo da prova, e ndo a
sua aprendizagem verdadeira. (RINALDI, 2016, p. 239).

O desejo estaria em criar um modo bastante especifico e particular para avaliar as
criancas que frequentam a Educacdo Infantil. O psicopedagogo Aldo Fortunati, principal
intercessor das escolas infantis de San Miniato®, também presidente do centro de
documentagao e pesquisa La Bottega di Geppetto, ao buscar inspiragao em Loris Malaguzzi,
destaca que a documentacdo ¢ “como uma estratégia para tornar visivel uma crianga
competente e protagonista, para afastar a sensag¢do da cultura adulta rumo a um novo
respeito e reconhecimento de sua identidade como pessoa”. (FORTUNATI, 2014, p. 19,
grifos meus).

As duas obras de Aldo Fortunati, traduzidas para a lingua portuguesa, uma em 2009 e
a outra, recentemente, em 2014, além de fundamentacdo teodrica sobre o projeto educativo,
contemplam belas imagens das criangas em acdo nas escolas infantis; portanto, sdo obras que
rapidamente fascinam e atraem a comunidade docente. O autor destaca, ao defender a

importancia da documentagao:

Entende-se a necessidade de emancipar-se de modelos e instrumentos de avaliacdo emprestados de
outros contextos educacionais que ndo levam em conta os refinados e complexos processos de
pensamento, encontrados na agdo de sujeitos que estdo em relagdo, mas muitas vezes nao no
resultado de suas agdes. (FORTUNATI, 2014, p. 32).

A partir desses apontamentos, ¢ possivel perceber os beneficios, os méritos e os
aspectos tomados como positivos na pratica da documentagdo pedagodgica, a partir dos
referenciais italianos estudados. E visivel a defesa da documentacio pedagogica como pratica
que possibilita qualidade e inovagdo para a Educacgdo Infantil, deixando de lado as marcas de
um ensino tradicional e os discursos dominantes em relagdo as criangas. Compreendida como

a segunda pele da escola, a documentagdo valoriza as vivéncias escolares:

A documentacdo cobre as paredes da escola como uma segunda pele. Convida a sentir-se ou
tornar-se parte, com os outros, de experiéncias, de historias. Sugere a possibilidade de ver
valorizado o que vai ser vivido. Uma documentacdo que da forma aos valores da memdria e da
narragdo como direito e qualidade vital do espago educativo. (STROZZI, 2014, p. 64).

66 A cidade de San Miniato, localizada na regido da Toscana (norte da Italia), com aproximadamente 26 mil
habitantes, tem 35 anos de rede ptblica municipal de creches que atendem criangas de zero a trés anos. Em 2006,
40% das criangas de zero a trés anos frequentam escolas infantis.



122

A documentacdo auxilia professores a observar, escutar e, assim, entender melhor as
criangas. A pesquisadora Giordana Rabitti desenvolveu um estudo de caso, por ocasido de seu
Mestrado na universidade de Illinois (EUA), sob orientagdo do professor Robert Stake,
permanecendo de dezembro de 1990 a junho de 1991 na escola Villetta, em Reggio Emilia. O
problema central do seu estudo era responder a pergunta: “na escola o objeto de estudo pode
na educagdo artistica servir de tema integrador da vida social e intelectual?”. (RABITTI,
1999, p. 43). A pesquisadora percebeu que o material exposto nas escolas deveria comunicar a
“criancas e adultos (educadores, familiares, visitantes) o que se estd fazendo na escola e
como se esta operando”. (RABITTI, 1999, p. 152). “Documentar um projeto significa
acompanhar e registrar as varias fases de um processo, de modo que a experiéncia possa ser
compartilhada”. (RABITTIL, 1999, p. 160).

Na abordagem de Reggio Emilia, a documentacdo ndo ¢ vista como um trabalho
isolado, e os professores ndo se preocupam com o0s passos finais, com os resultados.
(KINNEY; WHARTON, 2009). Esses autores buscaram uma aproximagao entre as escolas de
Stirling, na Escécia, e as de Reggio Emilia, com o desejo de, pela documentacdo pedagdgica,
tornar mais visivel o processo de aprendizagem das criangas e o que elas aprendem na escola.
A partir de entdo, desde 2002, as pré-escolas escocesas de Stirling (que atendem criancas de
trés a cinco anos) procuram colocar em pratica a abordagem reggiana de documentagdo
(interessante dizer que Peter Moss e Carlina Rinaldi sdo apoiadores do projeto em Stirling).
Os referidos autores dizem que a abordagem da documentac¢do de Reggio Emilia é avancada,
pois coloca “a manutengdo de registros e a avaliagdo no centro da aprendizagem das
criangas pequenas”, e ela “é invejada e imitada por muitos educadores do mundo todo”.
(KINNEY; WHARTON, 2009, p. 15).

A abordagem da documentacdo “se fundamenta na escuta atenta das criangas e na
observagdo de seus interesses e suas preocupagoes, concentra-se em registros e comentarios
acerca da sua aprendizagem por meio de fotos, murais, videos e vdrios meios de
comunicagdo diferentes”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 15). Para que tal
empreendimento seja possivel, os autores destacam oito principios, resumidos a seguir:
Respeito aos direitos das criangas; Adultos capazes de ouvir e responder; As criangas como
participantes; As criangas como agentes sociais ativos; As criangcas como construtoras de
significado; As criangas como coconstrutoras da aprendizagem; A pedagogia da escuta; A
imagem da crianca como rica e talentosa. (KINNEY; WHARTON, 2009).

Em sintese, observa-se que as praticas de registro denominadas de documentagdo

pedagodgica estdo pautadas num refinamento e alargamento da propria avaliagdo escolar
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(minimiza-se a escrita, maximizam-se as fotografias, filmagens, transcricdes de falas das
criancgas). A documentag¢do pedagogica — esse novo arranjo de registro das aprendizagens do
sujeito infantil na escola — ¢ um reflexo das mudancas contemporaneas na forma de ser
crianga e professor, ambos envolvidos com seus proprios e individuais interesses, sua
liberdade, autonomia, autorrealiza¢do e satisfacdo de desejos. As criancas, cada vez mais,
ganham centralidade no processo de aprendizagem, e os professores esmaecem sua fungao no
processo de ensino, mas potencializam as praticas de avaliacao.

Por ora, cabe ainda ressaltar que as praticas de documentacao pedagbgica se encaixam
num mesmo plano®’: as criangas estio submetidas a elas, mas também sdo constituidas por
elas e por meio delas; os professores estdo submetidos a elas, mas também sao constituidos
por elas e por meio delas. Ao tornar visivel a aprendizagem das criangas, estetizando suas
vidas na escola, a documentagao pedagogica, ela mesma, ¢ o proprio espetaculo em acdo (para
0 bem ou para o mal), como mostro na segunda Parte da Tese. Creio que ha, nas praticas da
documentagao pedagodgica, uma mudanca de énfase. O termo mudan¢a de énfase pretende
assinalar a passagem de uma forma de registro voltada a escrita docente, numa logica
temporal voltada ao bimestre, trimestre ou semestre escolar e, portanto, aparentemente mais
duradoura e solida, para registros mais diarios € momentaneos, ou seja, registros com o
objetivo de documentar muitas a¢des infantis, no momento em que acontecem, incluindo,
além da escrita, as fotografias, as filmagens, as transcri¢des de falas das criangas, entre outros
recursos. Contudo, isso ndo significa a auséncia da escrita, mas sua transformacao.

Parece que nessa forma de registro se busca o congelamento da acao vivida na escola,
a captura do que cada crianca consegue realizar, tornando-se atraente numa época em que o
sujeito (aluno e professor) precisa ser livre, fazer suas proprias escolhas, aprender o tempo
todo, extraindo o maximo de suas proprias potencialidades nas comunidades de
aprendizagem. A crianca também assume uma posicdo estratégica, uma vez que ela
desenvolve as propostas de acordo com os seus interesses, € 0 professor busca na camera ou
no video o registro do que foi selecionado para mostrar, o que considera que ela deve
aprender. Essa ¢ uma forma potente de registro que, partilhada com familias, criangas e
professores, vai produzindo tipos de criangas e tipos de professores muito especificos.

Mostrei alguns recortes que fiz dos referenciais italianos a fim de “dar a ver” os

fundamentos que sustentam as praticas da documentacdo pedagdgica, para construir o

67 “Nos processos em que a causalidade imanente estd em jogo, ndo ha uma causa inicial a produzir efeitos,
sendo que algo que € visto como causa pode ser visto, ao mesmo tempo, como efeito”. (VEIGA-NETO, 2013, p.
9).
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argumento de que tais praticas atuam como tecnologia de governamento da infancia,
produzindo um certo tipo de estetizacdo por meio da mobilizagio de um conjunto de
estratégias, tais como o interesse infantil € o aprender a aprender, as quais contribuem para a
produgdo da crianca protagonista. Meu argumento ¢ de que ha outros modos de ser sujeito
infantil nas praticas da documentagdo pedagdgica, produzindo o protagonismo infantil.
Procuro defender tal argumento no Capitulo 3 da Parte II da Tese. Também foi
empreendimento deste trabalho investigativo mostrar como as praticas da documentagdo
pedagbgica produzem o design da docéncia, mobilizando um conjunto de estratégias, tais
como o gerenciamento de oportunidades e a inovagdo docente, as quais produzem o professor
designer. Esta Tese também advoga que ha outros modos de ser docente nas praticas da
documentagdo pedagogica, muito mais voltados ao design, tematica explorada no Capitulo 4

da Parte II da Tese, para a qual passaremos agora.
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PARTE 11

A PRODUCAO DA CRIANCA PROTAGONISTA E DO PROFESSOR DESIGNER
NAS PRATICAS DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Analise do material empirico: 17 obras dos referenciais italianos e exemplares de
documentag¢do pedagogica produzidos por professores da Educagdo Infantil no interior do
Rio Grande do Sul. Estetizacdo da infdncia e design da docéncia como efeitos das praticas de

I

registro da documentagdo pedagogica. “Interesse infantil” e “aprender a aprender” como
estratégias que produzem a criang¢a protagonista. “Gerenciamento de oportunidades” e

“inovagdo docente” como estratégias que produzem o professor designer.

Questoes norteadoras: como as prdticas de registro da documentagdo pedagdgica atuam
como tecnologia que opera no governamento da infancia contempordnea, produzindo uma
crianga protagonista? Como a documentag¢do pedagogica se instala nas praticas docentes
atuais de forma tdo potente e central no fazer diario dos professores? Que efeitos tais
praticas produzem nos modos de ser crian¢a e professor na Contemporaneidade? Que
estratégias sdo postas em ag¢do na produg¢do da crianga protagonista e do professor

designer?

Questdo central: como as praticas de registro docente denominadas de documenta¢do
pedagdgica operam como tecnologia de governamento da infancia, produzindo modos de ser

sujeito na Educagdo Infantil contemporanea?
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CAPITULO 3
A PRODUCAO DA CRIANCA PROTAGONISTA

[...] a documentagdo pedagogica abre toda uma nova paisagem da infdncia.
(DAHLBERG, 2016, p. 231).

Na segunda parte do trabalho desta Tese, ao mostrar a emergéncia e os deslocamentos
das praticas de registro na Educagdo Infantil, interessa-me discutir como as praticas de
registro da documentacio pedagogica atuam como tecnologia que opera no governamento da
infancia contemporanea. Numa perspectiva foucaultiana, as tecnologias de poder e as
tecnologias de si articulam-se num conjunto de estratégias para governar cada sujeito ¢ a
populacdo. A estetizagdo da infancia e o design da docéncia sdo aqui entendidos como efeitos
das praticas de registro da documentagdo pedagogica, as quais colocam em agdo uma série de
estratégias bastante sutis e refinadas, ligadas as tramas da racionalidade neoliberal. As
estratégias sdo. interesse infantil e aprender a aprender, que produzem a crianga
protagonista; gerenciamento de oportunidades e inovagdo docente, que produzem o professor
designer. O quadro a seguir foi organizado por mim, neste trabalho, apds exaustivas analises

do material empirico:

Quadro 2 - A tecnologia da documentacao pedagdgica em operagao

Racionalidade: governamentalidade neoliberal

Efeitos das Praticas de Registro Estratégias Producao
da Documentacao Pedagogica

Interesse Infantil

Estetiza¢do da Infancia Aprender a aprender Crianga Protagonista

Gerenciamento de

) oportunidades
Design da Docéncia Professor Designer

Inovacao Docente

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Minha argumentac¢do ¢ no sentido de que ha uma forma basica e algo em comum nas
praticas da documentacdo pedagodgica; se deixarmos de lado o contetido concreto de seus
registros particulares e quase infinitos e detivermo-nos em sua tecnologia de governamento,
perceberemos uma racionalidade, uma légica geral que as movimenta. Essa racionalidade ¢ a

governamentalidade neoliberal, que, ao atuar sobre a infincia e a docéncia, produz alguns
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efeitos, que nesta Tese chamo de estetizagdo da infancia e design da docéncia. Junto a essa
grade de inteligibilidade, aproprio-me do entendimento de sociedade disciplinar e de
sociedade de controle ou seguridade e das novas fungdes do Estado, possibilitando uma
compreensdo sobre as transformagdes nas formas de operar das tecnologias de poder, um
poder que age na vida das pessoas.

Foi justamente nesse movimento que, ao trazer as duas expressdes — estetizacao da
infancia e design da docéncia —, fiz um exercicio analitico a partir da perspectiva teorica do
filésofo francés Gilles Lipovetsky e do critico de arte francés Jean Serroy (professor da
Universidade de Grenoble), especialmente exposta na obra 4 Estetiza¢do do Mundo: viver na
era do capitalismo artista®. Esses autores, perguntando-se sobre as experiéncias estéticas e o
dominio estético, mostram que o capitalismo e a economia liberal (com seus produtos
descartaveis, proletarizagdo dos modos de viver, empobrecimento das experiéncias, triunfo do
capital, poder das finangas, por exemplo) produzem efeitos nos modos de vida das pessoas,
gerando a estetizacao total da vida cotidiana. Como imperativo das marcas, a beleza, o estilo,
o design, a mobilizagdo dos gostos e das sensibilidades impdem-se a cada dia, produzindo um
modo de producao estético que define o capitalismo de hiperconsumo.

Os autores acreditam que o design, a moda, a publicidade, o cinema, o show business,
entre outros, criam nas industrias de consumo produtos carregados de sedugdo.
(LIPOVETSKY; SERROY, 2015). Na hipermodernidade, as esferas do econdomico e estético,
da industria e estilo, da moda e arte, do divertimento e cultura, do comercial e criatividade, da
cultura de massa e alta cultura, hibridizam-se, misturam-se, interpenetram-se, havendo um
incremento do hiperindividualismo contemporaneo. “Com a estetizagdo da economia,
vivemos num mundo marcado pela abundancia de estilos, de design, de imagens, de
narrativas, de paisagismo, de espetaculos, de musica, de produtos cosméticos, de lugares
turisticos, de museus e de exposi¢des”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 14).

E ¢ nesse contexto hipermoderno que os autores defendem que ha uma potencializagao
do capitalismo do tipo artista — capitalismo artista —, aquele que “explora racionalmente e de
maneira generalizada as dimensdes estético-imaginarias-emocionais tendo em vista o lucro e a
conquista dos mercados” (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 14), ou ainda, aquele que

“criou um império transestético proliferante em que se misturam design e star-system, criagao

% Neste sentido, a palavra estetizagdo ¢ aqui utilizada, estando vinculada a ideia de estetiza¢io capital da vida,
inserida em légicas muito mais consumistas e capitalistas, inclusive no que diz respeito a arte. Sabe-se que
muitos autores, fundamentados nas nogdes foucaultianas de estética da existéncia e nas nogdes envolvendo ética-
estética, vem nos provocando a pensar em possibilidades de vida, de docéncia, de arte, de filosofia, articuladas
com o cuidado de si e com uma estética da existéncia. Assim, quero deixar claro que, neste estudo, a palavra
estetizagdo articula-se com o capitalismo artista, seguindo os estudos de Lipovetsky e Serroy (2015).
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e entertainment, cultura e show-business, arte e comunicacdo, vanguarda e moda”.
(LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 28). Para os autores, o capitalismo artista impulsiona o
hiperconsumo estético, ou seja, um consumo abundante de estilos, de sensacdes e de
experiéncias sensiveis, sendo o proprio consumo um componente estético.

Num contexto bastante particular ¢ no ambito da escola infantil, percebo que a
producao da documentagao pedagdgica também carrega seus tragos de seducao e sensagdes €
experiéncias do sujeito infantil, uma vez que ela ¢ carregada de materiais estéticos (além da
escrita do professor) que expdem e publicizam a infancia. No exemplo que apresento abaixo,
as fotografias capturam registros de aprendizagens das criangas nos ambientes escolares. O
registro apresentado abaixo faz parte de um recorte da documentacao pedagdgica, uma vez
que ela ¢ maior, estando em meio a outras fotografias, ou descrita em algumas montagens de
videos enviados aos pais ao longo de todo o ano letivo, ou ainda em exposi¢des nos

corredores da escola.

Imagem 2 — Exemplar de documentacao pedagogica

Com carinho
Maternal- Tarde
2014

Uma boa dlimentaclio €
muito importante desde
o inicio de nossas vidas.
Uma vida sauddvel desde
o infcio da nossa infincia
nos fraz uma boa
qualidade de vida, nos
prevenindo contra
doengas e infecgBes em
nossa vida adufra.

E nfs da EMEI estamos
sempre atentos e dando
o melhor para nossas
criangas.

Fonte: Escola do interior do Rio Grande do Sul (2014).

O material da documentacdo pedagodgica apresenta um estilo muito proprio: as
fotografias, por exemplo, sdo ricas em cores, em cenas, em expressoes, em movimentos. As

criangas sao investidas em acdes escolares que marcam um sujeito aprendente e feliz por estar
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na escola. Parece-me que essa crianga ¢ incitada a consumir as ofertas que a escola lhe
oferece, e os registros docentes tratam de presentificar as escolhas momentaneas das criangas.

Conforme destacam Lipovetsky e Serroy (2015), o capitalismo artista ¢ compreendido
como um vetor para a estetizacdo do mundo e da existéncia humana. A arte aparece como
uma mercadoria semelhante a qualquer outra ¢ como um investimento de alta rentabilidade
financeira, banalizando também a identidade e a profissao do artista. “Criou-se uma nova
civilizacdo, que se empenha, com éxito desigual, em casar arte e industria, sedugdo e
comércio, divertimento e negocio, estética e comunicagdo”. (LIPOVETSKY; SERROY,
2015, p. 134). Nesse contexto, os individuos precisam consumir estilos. Ao explorarem os
destinos turisticos, por exemplo, os autores defendem a ideia de que o olhar turistico vé as
paisagens para apenas fotografar e concluem: “um ideal estatico de vida centrado na busca
das sensacdes imediatas, nos prazeres dos sentidos e nas novidades, no divertimento, na
qualidade de vida, na invengdo e na realizagdo de si”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p.
32).

O capitalismo artista estaria ligado a geragdo de sonhos, prazeres, emogoes,
caracterizado na producdo do espetaculo, da seducdo e do emocional: “note-se que em sua
versao artista ele ndo para de moldar produgdes destinadas a gerar prazer, sonhos € emogdes
nos consumidores. [...] ele se afirma como um sistema conceptor, produtor e distribuidor de
prazeres, de sensacgdes, de encantamento”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 43). No
capitalismo artista, ha um contetdo sedutor e criativo na musica, no jogo, na imagem, no
cinema, para citar alguns rapidos exemplos, uma vez que precisamos vender € consumir mais
prazeres, divertimento e emoc¢des do que simplesmente produtos utilitirios. Renovagao
perpétua nas formas dos produtos e embalagens, rapidez na publicidade e na decoracdo das
lojas, aceleragao da obsolescéncia dos produtos, sdo outros exemplos citados pelos autores
para marcar a emergéncia do imperativo do novo e da sedugao estética.

Conforme as discussdes dos referidos autores, ha quatro fases para a estetizacdo do
mundo pela via do capitalismo artista — a artealizacdo ritual, a estetizacdo aristocratica, a
moderna estetizacdo do mundo e a era transestética. Esta ultima € caracterizada pela
superabundancia estética, hiperarte e generalizacdo das estratégias estéticas com finalidade
mercantil, ou seja, “a arte se infiltra nas industrias, em todos os intersticios do comércio e da

vida comum”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 27). Nas palavras dos autores,

A estetizagdo do mundo econdmico corresponde uma estetizacdo do ideal de
vida, uma atitude estética em relacdo a vida. Nao mais viver e se sacrificar
por principios e bens exteriores a si, mas se inventar, estabelecer para si suas
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proprias regras visando uma vida bela, intensa, rica em sensacdes € em
espetaculos. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 32).

Hé um apelo para os estilos, as imagens e o divertimento, a fim de mobilizar afetos,
“prazeres estéticos, ludicos e sensiveis dos consumidores”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015,
p. 43). O capitalismo artista ndo apenas desenvolve uma grande oferta de produtos estéticos,
mas cria um consumidor “faminto de novidades, de animacgdes, de espetaculos, de evasdes
turisticas, de experiéncias emocionais, de frui¢des sensiveis: em outras palavras, um
consumidor estético ou, mais exatamente, transestético”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p.
62).

Paixdo pelas viagens e turismo, amor ao patrimdnio € as paisagens, gosto
pela decoragdo da casa, uso generalizado dos produtos de cuidados diarios e
de maquiagens, obsessdo com a magreza, tatuagens e piercings, escuta
musical em todo o lugar e circunstancia, karaoké, consumo crescente de
filmes, telefilmes e séries de TV, praticas também em alta da foto, do video,
da musica: fendmenos que sdo o sinal da formidavel expansao social das
expectativas e das praticas estéticas, dos desejos de beleza, de musica ¢ de
espetaculos. Vivemos o tempo da explosdao democratica das aspiragoes, das
paixdes e dos comportamentos estéticos. Organizando uma economia em
que a logica estética desempenha um papel fundamental, o capitalismo
artista avancado produziu ao mesmo tempo um consumidor estético de
massa. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 327).

Recorrendo a esses estudos de cunho sociologico, compactuo com a hipotese de que
ha uma estetizagdo da vida cotidiana e, no ponto que me interessa nesta Tese, hd uma
estetizagdo também da infancia, como procuro mostrar nas se¢des seguintes. E ¢ com a
estetizacdo da vida cotidiana que o design se mostra como um grande vetor. Estetizacdo da

vida e design, para Lipovetsky e Serroy (2015), parecem estar em profunda articulagao:

A generalizagdo do design nas indUstrias de consumo aparece como a
caracteristica mais evidente do avango espetacular do capitalismo
transestético. Nenhum objeto, por mais banal que seja, escapa da intervengao
do design e de seu trabalho estilistico. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p.
49).

Ao olhar para as producdes de mercado e para as transformacdes no modo de
produgdo e consumo, os autores afirmam que “ndo ha mais produgdo de bens de consumo fora
do processo de design, e isso ndo somente nos paises ricos, mas também nos emergentes”.
(LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 50). Nao se vendem apenas produtos, mas vendem-se
estilos, emocgdes, personalidade. No terceiro capitulo do livro em questdo, os autores franceses

apresentam a terceira era do design (sendo que no capitulo anterior apresentam os dois
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primeiros estagios do ciclo do design), articulada também com as trés fases do capitalismo
artista, e defendem a ideia de que vivemos num “mundo design”. (LIPOVETSKY; SERROY,
2015, p. 225).

Do ponto de vista dos autores, a terceira fase do capitalismo artista iniciaria nos anos
de 1980, especialmente com a difusdo dos microcomputadores ¢ a expansdao do mercado
mundial. E nesse contexto que o design contribui na economia da variedade, bem como na
personificacdo, criacdo, proliferacdo e renovacao hiperacelerada de oferta de produtos. Nas

palavras dos autores,

[...] isso traduz o advento de um design cada vez mais sob a influéncia do
mercado, o peso que a esfera comercial tem na criagdo industrial, um
capitalismo estético em que triunfa um mercado de demanda movimentado
pelo cliente, em lugar do mercado de oferta, que dominava anteriormente,
em que os produtores ofereciam seus produtos a consumidores que tinham
poucas opgdes. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 229).

Nessa perspectiva, o design deve contar uma histéria para seduzir o individuo, o
design deve fazer sonhar, deve proporcionar prazer e atuar no imaginario de cada um,
oferecendo bem-estar e suscitando experiéncias, emogoes, prazeres imediatos. O design, nesse
sentido, estaria a servigo da estetizagdo da vida humana, pois ele se espraia nas mais diversas

situagdes e contextos de vida:

Enquanto se evaporam as antigas fronteiras, se afirma um novo tipo de
design feito de sobreposicdes, de interpretacdes, de transversalidade.
Atualmente, design, escultura, moda, decoragdo, luxo, tudo pode se misturar
e se confundir: o design ndo tem mais um estatuto claramente diferenciado.
Tornou-se um universo indeterminado, aberto, multidimensional, podendo
ser a0 mesmo tempo um objeto utilitario, decoragdo, moda, arte e até peca de
luxo pelo preco proibitivo que as vezes ¢ o seu. Assim ¢ o estagio hibrido,
transestético, do design caracteristico do ultimo ciclo do capitalismo artista.
(LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 243).

Poderia dizer aqui que a leitura dessa obra, em especial ao problematizar o capitalismo
do tipo artista, mostra como estamos vivendo as nossas vidas numa logica de estetizacao do
mundo e do cotidiano. Tais questdes foram Uteis para pensar sobre a estetizagdo da infancia,
posta em acdo mediante variadas e refinadas praticas de documenta¢do pedagogica; outras
praticas também visibilizam a estetizacdo da infancia, entretanto, esfor¢o-me para fazer
referéncia aqui a documentacdo pedagdgica, foco empirico selecionado para o
desenvolvimento desta Tese. Mesmo reconhecendo que Lipovetsky e Serroy (2015) nao

tiveram a pretensao de levar as discussdes resumidas acima para os espagos escolares,
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tampouco de problematizar os processos de escolarizacdo e as praticas pedagogicas, sinto
necessidade de trazer tais argumentacdes para sustentar algumas hipdteses que venho
desenvolvendo sobre os modos de viver a vida nas escolas infantis (sobre tipos muito
especificos de viver) no tempo presente.

Tais autores contribuiram na sustentacdo da argumenta¢do daquilo que venho
mostrando desde o inicio da escrita deste trabalho — que as praticas da documentacao
pedagbdgica operam como tecnologia de governamento da infincia e também de
governamento da docéncia, por meio de um conjunto de estratégias bastante sutis, sofisticadas
e eficazes, as quais atuam na produgao de subjetividades infantis e docentes. E aqui justifico
novamente porque nao deixei de questionar a docéncia, ou seja, ao interrogar a infancia, nao
abandonei uma andlise sobre a docéncia. Compreendo que as praticas de registro produzem
efeitos tanto na populagdo e no sujeito que sdo seus alvos — que sdo a infancia e a crianga —
quanto na pratica pedagogica do professor que as desempenham — a docéncia. Nao ¢ possivel
pensar as praticas fora do sujeito que ¢ alvo, nem fora do sujeito que estd centralmente
envolvido na sua formagao.

A luz da governamentalidade neoliberal, compreendida como grade de
inteligibilidade, quero mostrar que esse conjunto de estratégias, antes de compreender as
criangas como protagonistas e competentes, antes de valorizar outra docéncia e oferecer uma
nova imagem da infancia, operam no governamento da infancia contemporanea de forma mais
econOmica e eficiente. Quando utilizo a palavra economia, quero referir-me a economia nas
acOes pedagogicas, ou seja, nos processos de ensino propostos pelo professor. Com as
mudangas nas formas de governamento da infancia, ha uma economia nas a¢des pedagogicas
e certa marginalizacdo do ensino (aprender mais, para ensinar menos; ensinar menos, para
aprender a aprender cada vez mais). Pretendo deixar essas questdes mais claras no decorrer da
escrita, paralelamente, nos dois ultimos capitulos da Tese, mostrando como esse conjunto de
estratégias opera nas praticas da documentagdo pedagogica®. Com isso, penso esclarecer o
argumento de que esta analitica ndo se coloca contra a pratica da documentagdo pedagdgica,

mas mostra a sua logica e a sua produtividade para a sociedade.

69 Relembro que, na escrita desta Tese, as materialidades empiricas (17 obras denominadas, em seu conjunto, de
referenciais italianos ¢ os exemplares de documentagdo pedagogica produzidos por professores da Educagido
Infantil de escolas do interior do Rio Grande do Sul) foram organizadas a partir de diferentes estratégias de
escrita: excertos retirados do material de pesquisa, os quais aparecem ao longo do trabalho, escritos como as
demais citagdes; organizagdo de um bloco de citagdes dentro de quadros; imagens que apresentam os exemplares
produzidos pelos professores; epigrafes que se relacionam com o contetido de cada capitulo ou segdo. Tais
estratégias de escrita sdo mais evidentemente apresentadas a partir daqui.
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Entendo que outros estudiosos, como por exemplo de George Yudice (2004), ja nos
apontavam para a conveniéncia da cultura e os usos da cultura na era global, o que pode nos
ajudar a entender o que estou argumentando com essa estetizagcdo da infancia. Seria a captura
da infancia para as conveniéncias de uma sociedade de consumo exacerbado em que, até
mesmo as mais elevadas e sensiveis dimensdes da infancia e da propria docéncia sao
capturadas para o consumo e para uma forma estética que vende, que seduz e que coloca em
concorréncia. Esse ¢ o desafio e o tensionamento que apresento quanto aos efeitos que se
pode produzir ao colocar em funcionamento certas tecnologias e estratégias que colocam
€nfase neste tipo de estetizagcdo. Contudo, creio que € possivel potencializar outras dimensoes
ético e estéticas da infancia e também da docéncia, articuladas com a experiéncia estética de
si mesmo, pelo cuidado de si e do outro de modo ético. Tal como aponta Dias (2012, p. 29)
“Etica por que se abre para a possibilidade de fazer escolhas” e “Estética como um dos
caminhos possiveis, entre outros, pelos quais adultos, jovens e criangas realizam estilo de vida
ndo conformados e ndo consensuais”. Etica e estética que lutam contra as formas de captura
através dos discursos que minimizam as possibilidades de afirmar a poténcia das praticas

cotidianas de vida.

3.1 “Nossas criancas tém muitas escolhas”: o interesse infantil

Nossas criangas tém muitas escolhas: possuem locais onde podem estar a
SO, em pequeno grupo, em um grupo grande, com os professores ou sem
eles. (MALAGUZZI, 1999, p. 99).

Neste subcapitulo, apresento o interesse infantil como uma estratégia que opera nas
praticas da documentacdo pedagogica sendo visibilizada nos materiais analisados.
Inicialmente, apresento alguns recortes feitos do referencial italiano, a fim de evidenciar como
o interesse infantil ¢ potencializado, para entdo tecer algumas consideragdes e concluir que o
interesse infantil ndo ¢ um tema novo na educacao das criangas pequenas; entretanto, com as
praticas de registro da documentagdao pedagogica, ¢ possivel perceber novas nuances do
interesse infantil, o que acaba produzindo outras énfases para a crianga do nosso tempo,

denominada atualmente como protagonista.
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A afirmativa do titulo e a epigrafe de Malaguzzi constituem uma especificidade central
que orienta muitas das reflexdes propostas pelos referenciais italianos analisados. No famoso

livro As cem linguagens da crian¢a’®, Malaguzzi destaca:

Nossas criangas tém muitas escolhas: possuem locais onde podem estar a s6s, em pequeno grupo,
em um grupo grande, com os professores ou sem eles, no atelier, no mini-atelier, na grande piazza
ou, se o0 tempo estd bom, no jardim fora da escola, que possui muitas estruturas, pequenas e
grandes, para brincadeiras. Contudo, a opgao por trabalhar em pequenos grupos, nos quais
exploram, juntos, agrada tanto as crian¢as quanto a noés. Em vista disso, a sala de aula ¢
transformada em um grande espago com pequenos agrupamentos, cada um com suas proprias

criangas e seus proprios projetos e atividades. (MALAGUZZI, 1999, p. 99, grifos meus).

Na maior parte dos livros revisados neste estudo, ¢ possivel destacar a importancia e a
necessidade de o adulto possibilitar inimeras oportunidades de escolha as criangas para que
elas proprias possam mostrar seus interesses. Nao sdo os adultos que escolhem, eles apenas
oferecem inumeras possibilidades para que cada crianga possa fazer a sua propria escolha.
Eles gerenciam as oportunidades. Dito de outro modo, € preciso preparar os espacos € 0s
tempos da escola infantil para que despertem o interesse das criancas, uma vez que elas
devem ocupar-se de si mesmas com liberdade e autonomia, tal como destaca Katz (1999, p.
41): “Parece-me que as criangas de Reggio Emilia abordam a tarefa de desejar o que quer
que estejam estudando com disposi¢do e assiduidade”. Ou como refere Malaguzzi (1999, p.
98-99): “As criangas sabem que quando vao em busca de suas metas podem fazer suas
proprias escolhas, e que isso é tdao libertador quanto revitalizante”.

A crianga deve estar “ativamente envolvida na tomada de decisoes sobre em que
processos de aprendizagem vai se envolver” (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 27), uma vez
que sdo consultoras e participantes dentro do ambiente de aprendizagem. Liberdades,
oportunidades, interesses, escolhas, motivagdo, parecem ser palavras de ordem, como

reforgam as exaustivas citagdes abaixo, grifadas por mim para destacar tal evidéncia:

70 Este livro documenta o conjunto de escolas criadas nos ultimos 30 anos em Reggio Emilia, norte da Italia.
Loéris Malaguzzi é considerado o “génio condutor de Reggio” (GARDNER, 1999), pois teve interesse na
construgdo de uma nova escola apos a Segunda Guerra Mundial. Foi Diretor do Sistema de Reggio Emilia de
Educacdo Municipal para a Primeira Infancia, o qual recebeu o selo de “As Dez melhores escolas do mundo”
pela revista Newsweek, em 1991. Howard Gardner afirma que “a publicac¢do deste livro aumentara o trafego para
a exuberante ¢ civilizada area de Emilia Romagna”. (1999, p. X).
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Quadro 3 — A imagem da crianga ativa e protagonista

[...] as criancas mostram-nos que sabem como caminhar rumo ao entendimento. Uma vez que as
criangas sejam auxiliadas a perceber a si mesmas como autoras ou inventoras, uma vez que sejam
ajudadas a descobrir o prazer da investigacdo, sua motivagdo e interesse explodem.
(MALAGUZZI, 1999, p. 76-77, grifos meus).

A presenca de espacos organizados e de laboratorios — com muitos materiais organizados de modo
racional e facilmente visiveis e acessiveis para todo o mundo — constitui 0 mapa de um territorio
transparente e aberto, onde as criangas se orientam com suas proprias bussolas, sempre capazes de
selecionar e de multiplicar as op¢oes. (FORTUNATI, 2009, p. 153, grifos meus).

[...] as criancas sdo oferecidas e¢ apresentadas listas de atividades planejadas cuidadosamente —
atividades significativas, voltadas ao desenvolvimento de muitas linguagens — e pede-se que as
criangas escolham. As criangas ndo sdo obrigadas a fazer alguma coisa, sdo convidadas a fazer,
se recusarem uma atividade, outras lhes serdo oferecidas. Porém, os professores tém o cuidado
para que as criangas nao se fixem num unico tipo de atividade que ndo desenvolvam monomanias.
Por esse motivo, anotam-se com cuidado as atividades das quais cada criangca participou.
(RABITTIL, 1999, p. 154, grifos meus).

[...] quando as criangas s3o envolvidas na avaliagdo do seu proprio trabalho e participam
activamente no processo de construg¢ao do seu portfolio, comegam a compreender as suas forgas e a
refletir sobre as suas proprias necessidades e isso ajuda-as a sentirem-se responsaveis pela sua
propria aprendizagem, porque as crian¢as escolhem e tomam decisoes, responsabilizam-se por
essas decisoes e compreendem que essas decisoes tém influéncia na sua vida. (AZEVEDO;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p. 130, grifos meus).

Isso significa reconhecer que uma ampla série de oportunidades e experiéncias devem estar
disponiveis para apoiar a participa¢do das criangas € para auxiliar as maneiras como elas
aprendem e se envolvem umas com as outras e com os adultos. (KINNEY; WHARTON, 2009, p.
23, grifos meus).

[...] capazes de escolher entre varias oportunidades, especialmente quando o ambiente educacional
coloca a disposi¢ao um contexto de experiéncias adequado para a exploragdo e ainda, que o adulto
ndo interpreta seu proprio papel de maneira direcionadora, mas ao contrario, consegue sustentar as
acgoes entre os grupos ¢ duplas. (FORTUNATI, 2014, p. 26, grifos meus).

A oferta de objetos e materiais disponiveis, muitos dos quais podem ser utilizados com autonomia,
com a selegcdo intencional de uma vasta gama de escolha de materiais reciclados e naturais, ou
entdo nao-estruturados, permite as criangas reinventar significados e possibilidades de uso, padroes
e rituais de jogos originais e compartilhados com o pequeno grupo ou com toda a turma.
(FORTUNATI, 2014, p. 27, grifos meus).

Sabemos, porém, que ndo podemos ter muitas certezas, porque as criangas sao imprevisiveis e nos
levam a desorientagdes com relag@o as quais é necessdrio ter muita flexibilidade e otimismo nas
suas e nas nossas capacidades. (VECCHI, 2014, p. 183, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).

Evidencia-se a centralidade do processo pedagodgico nas criangas, € as criangas estao

no centro do processo educacional. No prefacio a edicdo brasileira do livro 4 educagdo
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infantil como projeto da comunidade, Ana Lucia Goulart de Faria destaca o depoimento de
uma maestra, a qual pontua uma das especificidades das creches de San Miniato: “no centro,
uma crian¢a competente”’. (FARIA, 2009, p. 12). E assim que a crianga é compreendida nos
referenciais italianos: um ser competente, ativo, criativo, ator e protagonista de suas agdes,
desafiador, curioso em descobrir o mundo, um sujeito com direitos e voz, repleto de
potenciais. Também Vea Vecchi, na obra intitulada Tornando visivel a aprendizagem da
criancga: criangas que aprendem individualmente e em grupo, traz uma breve e surpreendente
afirmativa ao evidenciar o avanco da crianga ¢ abordar os encontros entre criancas ¢ adultos
na escola: “E bom que a crian¢a saia vencedora desses encontros”. (VECCHI, 2014, p. 204,
grifo meu).

Ha destaque para a capacidade de o sujeito infantil regular suas escolhas a partir dos
seus proprios interesses. Para tanto, uma imagem de crianga competente precisa ser reiterada.
Essas narrativas novamente aparecem repetidas vezes nos excertos retirados dos referenciais

italianos, agrupados abaixo:

Quadro 4 - A imagem da crianga competente

[...] portadora de historia, capaz de multiplas relagdes, construtora de culturas infantis, sujeito de
direitos. (FARIA, 2007, p. 280).

[...] dotadas de potencialidades naturais de extraordinaria riqueza, forga, criatividade. [...]
reconhecidas como sujeitos de direitos individuais, juridicos, civis, sociais: como portadoras e
construtoras de suas proprias culturas e, logo, participantes ativas da organizagdo de suas
identidades, autonomias e competéncias através das relagdes e interagdes com os colegas da mesma
idade, com os adultos, com as ideias e os eventos reais ou imaginarios de mundos comunicantes.
(FARIA, 2007, p. 288).

[...] a crianca tem direito a participar na sua educacdo e, como tal, a ser escutada. Ser escutada ¢ ter
direito a ter voz relativamente as questdes que lhe dizem respeito. (AZEVEDO; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2008, p. 119).

[...] as criangas pequenas demonstram um nivel inato de sensibilidade e competéncia perceptiveis
extremamente alto, que € polissémico e holistico, em termos de espaco circundante. (RINALDI,
2013, p. 124).

[...] uma crianga € plenamente capaz de criar mapas pessoais para sua propria orientacao social,
cognitiva, afetiva e simbolica. [...] Uma crianga competente, ativa e critica; por isso, uma crianga
‘desafiadora’. [...] produtora de cultura, valores, direitos, competente na vida e na aprendizagem
[...]. Uma crianca que, desde bem cedo, é capaz de atribuir sentidos a eventos ¢ que tenta
compartilhar significados e historias de significados. (RINALDI, 2013, p. 125).

Continua.
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[...] criancas fortes, criancas as quais ndo ¢ necessario proteger, que sabem se divertir com
curiosidade e com espirito de aventura com 0s espagos, com 0s materiais, com 0s encontros, com
os confrontos e com as redes de relagdes [...]. Criangas cuja atividade e criatividade estimula-se,
observa-se, documenta-se e compartilha-se, tudo transformando-se assim, em memoria e cultura.
(MANTOVANI, 2009, p. 24).

[...] a imagem da crianga como muito competente e pronta para usar o proprio potencial
intelectivo, social, moral e estético ao resolver problemas e explorar o mundo; o direito das
criangas a trabalhar com materiais excelentes. (SEIDEL, 2014, p. 313).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano.

(2016).

De um individuo que destinava protecao total, dependente do adulto, tanto por parte da
familia quanto dos setores sociais, politicos e econdmicos; de um individuo imaturo, carente e
selvagem; de um individuo inocente, angelical e natural, concedemos outras concepcdes e
condi¢des para as criancas hoje em dia, ndo apenas nos referenciais italianos analisados, mas
fortemente neles. Sujeito ativo, competente e construtivo. Um sujeito rico — “‘sujeito rico.
significa uma crianga que é competente e curiosa, socidavel e forte, e ativamente engajada na
criagdo de experiéncias e na constru¢do de sua propria identidade e de seu proprio
conhecimento”. (FORTUNATI, 2014, p. 20). Cidadaos plenos em seus direitos, as criangas
apresentam um “organismo dotado de um dinamismo interativo imediato, portanto, capaz de
estabelecer relagoes com uma variedade de pessoas e contextos que fazem parte da sua
experiéncia”. (FORTUNATI, 2014, p. 91). Dahlberg e Moss (2012) também explicam o que

¢ uma criangca rica:

[...] uma imagem baseada na compreensdo de que todas as criancas sdo inteligentes, o que quer
dizer que todas as criangas atribuem significado ao mundo, num processo constante de constru¢do
de conhecimento, identidade e valores. Seguindo essa construgao social, luta-se para mostrar as
potencialidades de cada crianca e para dar a cada uma delas o direito democratico de ser escutada e
de ser reconhecida como cidada na comunidade. (DAHLBERG; MOSS, 2012, p. 39-40).

E nesse contexto que a imagem da crianca ¢ tomada como rica, forte, poderosa —
crianga sujeito de direitos. Rinaldi (1999) afirma que as criangas “tém potencial, plasticidade,
desejo de crescer, curiosidade, capacidade de maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se
com outras pessoas e de comunicarem-se”’. (RINALDI, 1999, p. 114, grifo meu). Rabitti
corrobora essa ideia, afirmando que “as criangas sdo criativas, desejosas de fazer perguntas,

de projetar solugoes, de construir, se elas forem encorajadas a desenvolver suas proprias



138

boas experiéncias, se elas forem ouvidas, se viverem em um ambiente estimulante e rico em
materiais”. (RABITTI, 1999, p. 149). Malaguzzi conclui que as criangas sdo produtoras, €
nao consumidoras de culturas. (MALAGUZZI, 1999, p. 83). Ainda, a crianga ¢

compreendida:

[...] como alguém que experimenta o mundo, que se sente uma parte do mundo desde o0 momento
do nascimento; uma crianga que esta cheia de curiosidade, cheia de desejo de viver; uma crianca
que tem muito desejo e grande capacidade de se comunicar desde o inicio da sua vida; uma crianca
que ¢ capaz de criar mapas para sua propria orientagdo simbolica, afetiva, cognitiva, social e
pessoal. Por causa de tudo isso, uma crianga pequena pode reagir com um competente sistema de
habilidades, estratégias de aprendizagem e formas de organizar seus relacionamentos. (RINALDI,
2002, p. 76-77).

Num contexto de pos-guerra (vimos anteriormente que as escolas de Reggio Emilia se
reorganizam apo6s a II Guerra Mundial e que Loris Malaguzzi constréi sua pedagogia a partir
desse cendrio), interessa construir uma imagem de crian¢a competente e intervir para a
renovacdo da populagdo. Afinal, a infancia ¢ compreendida como o melhor periodo para
investimentos num individuo util econdmica e socialmente no futuro. A promessa de um
mundo melhor encontra na infancia uma possibilidade de renovagao.

Rinaldi (2012) afirma que “femos uma maneira diferente de pensar e tratar a crianga:
nos a enxergamos como sujeito ativo, com o qual podemos pesquisar, tentar compreender as
coisas no dia a dia, encontrar um significado, um pedago da vida”. (RINALDI, 2012, p. 122-
123). As criangas tém voz, querem ser ouvidas e sabem escutar, “alids, escutar parece uma
predisposi¢do inata que acompanha as criangas desde o seu nascimento”. (RINALDI, 2012,

p. 127). A autora destaca cinco caracteristicas da crianga, um “individuo sagaz”:

1) faz distingoes, decide acerca de limites e faz escolhas, os quais constituem pedras fundamentais
da construgao do conhecimento; 2) é protagonista do ato de cognicdo, mas também do comentario,
posto que o aprendizado deve ser acompanhado de reflexdo e revisitacdo. O que temos em mente,
entdo, ¢ um meio ambiente que se torna uma espécie de superficie refletora na qual os
protagonistas da experiéncia de aprendizado podem ver os tragos de sua agdo e, com isso, tém a
oportunidade de falar sobre como estdo aprendendo; 3) vivencia o aprendizado como pratica, nao
tanto para buscar um fim, mas para mudar a si mesmo [...]; 4) expressa a dimensdo estética como
qualidade essencial do aprender, do conhecer e do relacionar. 5) O prazer, a estética e a brincadeira
sdo fundamentais em qualquer ato de aprendizado e de constru¢do do conhecimento. O
aprendizado deve ser prazeroso, atraente e divertido. A dimensédo estética, por conseguinte, se torna
uma qualidade pedagdgica do espago escolar e educativo. (RINALDI, 2012, p. 152-153).

Num contexto social mais amplo, as analises feitas por Gallo (2015) ajudam-nos a

pensar aqui. O autor percebe que as politicas educacionais contemporaneas exaltam a crianca
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enquanto cidada repleta de direitos, denominando-a de “pequeno cidaddo” e afirma que “esta
em curso no Brasil, desde meados de 1980, a construgdo de uma ‘governamentalidade
democratica’, na qual o centro ¢ o cidaddo”. (GALLO, 2015, p. 332). Ele conclui que isso ¢
mais uma maneira de instrumentalizar a infancia. (GALLO, 2015, p. 340).

Nos discursos dos referenciais italianos, ¢ possivel encontrar que a centralidade dos
processos educacionais deve estar na crianga, tal como nos discursos pedagogicos oriundos da
Escola Nova: as criangas “deveriam estar no centro das decisoes sobre sua aprendizagem e
seu desenvolvimento”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 21). O centro deve estar na crianga,
como fica evidente neste excerto: “E necessdrio passar da crianga/estudante d crianca
completa; de se centrar ndo no educador, com seu controle do tempo e dos conteudos, mas na
criancga, na descoberta, nos ritmos pessoais, na sociabilidade e na expressdo por meio das
linguagens plurais”. (MANTOVANI, 2009, p. 25).

A autora Ana Lucia Goulart de Faria, ao apresentar Malaguzzi como um grande e
influente pensador para a infancia, no livro intitulado Pedagogia(s) da Infancia: dialogando
com o passado. construindo o futuro, destaca que a herang¢a deixada por Malaguzzi foi
“tornar essa crianga o centro de sua pedagogia, que a reconhece como ativa, inventiva,
envolvida, capaz de explorar, curiosa, aceitando o desafio de exprimir-se nas mais diferentes
linguagens com as mais diferentes intensidades”. (FARIA, 2007, p. 281). Giordana Rabitti,
ao desenvolver sua pesquisa nas escolas de Reggio Emilia, diz: “Observando a exposi¢do
desse material espalhado pela escola, impressionou-me também o fato de que a forma de
expor reflete a mudanga pedagogica em agdo na escola, em dire¢do a uma abordagem muito
mais centrada na crianga”. (RABITTI, 1999, p. 153). Kinney e Wharton corroboram tal
perspectiva e também enfatizam a centralidade nas criancas: “Colocar as criangas no centro
do processo garantindo que estejam totalmente envolvidas no planejamento e na revisao da
sua aprendizagem juntamente com os educadores”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 23). As
praticas da documentacdo pedagogica precisam, desse modo, acionar essa nova visdo de
crianga — competente, autobnoma, protagonista. Kinney e Wharton discorrem sobre a

articulacdo da documentacdo com a nova imagem de crianga:

As criangas estdo mais visiveis. Sua aprendizagem estd se tornando mais visivel por meio de
fotografias, do didlogo e das apresentagdes visuais do processo e dos resultados da documentagdo
da sua aprendizagem. Isso inclui imagens e transcri¢des de conversas de criangas e adultos como
colaboradores da aprendizagem disponibilizadas em paredes internas e externas da institui¢ao, em
pastas e em laptops e apresentagdo de slides. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 87).
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As praticas da documentacgao pedagdgica fazem movimentar uma imagem de crianga
que tem, desde muito pequena, interesses infantis. Assim, atuando como tecnologia, as
praticas da documentagdo acionam uma estratégia de governamento que celebra e deseja o
interesse infantil. Em outras palavras, o interesse infantil ¢ uma estratégia de governamento da
infancia, capaz de colocar em agdo as praticas de registro da documenta¢do pedagdgica.
Enquanto antes importava um diagndstico mais centralizado no professor (como os
referenciais entendem a avaliagdo tradicional), parece-me que agora o proprio aluno se mostra
e ¢ incentivado a mostrar-se, sendo que todos sdo vistos e veem todos e cada um. Como a
centralidade do processo pedagogico estd na crianga, € ela que ocupa o centro de todas as
formas de captura pelos recursos tecnologicos (videos, fotografias, gravagdes de audio, entre
outros) e € ela que ocupa o eixo e a razdo dos processos educativos. Nao precisamos mais de
criancas obedientes que t€ém no professor o seu mestre e autoridade, mas criangas que,
juntamente com os professores, compdoem e compartilham processos de aprendizagem. A
producao dessa crianca € tdo completa e competente que quase podemos percebé-la com dons
naturais, inclusive a expressdo “seres naturalmente” sociais passa a ser evidente: “A4
sociabilidade ndo é ensinada as criangas; elas sdo seres naturalmente sociais”. (RINALDI,
2016, p. 238).

Diante de tais ideias, poderiamos estar nos questionando: isso tudo é novo? E a partir
dos referenciais italianos, introduzidos hd pouco menos de duas décadas na comunidade
docente da Educacao Infantil brasileira, que o interesse infantil passa a ocupar a centralidade
dos processos educacionais para a Educacdo Infantil? Ao tecer tais questionamentos,
concordo com Bujes (2002, p. 21) quando afirma que “este eu capaz de um auto-escrutinio,
que se sujeita a uma autoproblematizacdo para encontrar a si mesmo, este sujeito que se volta
intencionalmente para seu interior, que ¢ visto com um locus de pensamento e de agdo, ¢ aqui
concebido como uma inven¢ao historica”. Meu argumento € que as praticas da documentagao
pedagogica, acionadas pelo conjunto de referenciais italianos voltados a infancia analisados
neste trabalho, fabricam um sujeito infantil bastante particular, um “eu” infantil autorregulado
desde tenra idade, capaz de governar sua vida, de refletir sobre suas agdes e de organizar sua
aprendizagem na escola. Pensamos, agimos, relacionamo-nos com as criangas a partir dessas
narrativas, mas, a0 mesmo tempo, as criancas, elas proprias, consigo mesmas, passam a
pensar, a agir, a relacionar-se consigo mesmas a partir de tais narrativas. Entretanto, tudo isso
ndo ¢ tdo novo assim, pois ja vem sendo foco de um debate mais amplo no campo

educacional. Fago esse alerta porque essa me parece ser uma estratégia muito potente das
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novas racionalidades - fazer circular praticas discursivas e ndo-discursivas, as quais acabamos
por ndo mais estranhar, como se desde sempre “estivessem ai”.

O (2009, p. 18), ao analisar a passagem da escola tradicional para a escola moderna, ja
observava que o discurso pedagogico estava atrelado a “pratica cada vez mais definida como
da autonomia e da liberdade”, criando um “ideal-tipo moral, o do estudante independente-
responsavel”, que deveria encontrar a melhor maneira de “se adaptar espontaneamente a vida
escolar”. (0, 2009, p. 19, grifos do autor). Ser um estudante ativo, independente e responsavel
¢ um ideal que caminha desde a consolidagdo da escola moderna.

Marin-Diaz (2010a), ao tensionar a forma naturalizada com que concebemos a
natureza infantil, parecendo existir uma condi¢ao propria e universal de criangas, aponta que a
nocao de interesse expressa com mais clareza a aceitagdo de discursos naturalistas, liberais e
disciplinares. A autora aponta que a defini¢do e interpretagdo do interesse “no final do século
XVIII e nos inicios do século XIX assinalam uma estreita vinculagao das praticas pedagogicas
com as estratégias de governamento proprias da racionalidade governamental liberal”.
(MARIN-DIAZ, 2010a, p. 99). Desenvolver o interesse natural das criangas tornou-se algo
central nas discussdes pedagdgicas, especialmente na primeira década do século XIX, com o
pedagogo alemao Johan Friederich Herbart (1776-1841). O filésofo defende que a finalidade
da educagdo ¢ acompanhar a multiplicidade de interesses das criancas e que a tarefa do
professor serd atender a tais interesses, “‘que se expressajm] na crianga tanto em sua vontade
(na totalidade das pretensdes que ela, a partir desse querer, formula para si) quanto na forga
com a qual seu desejo natural se apresenta nas atividades que realiza para conseguir suas
pretensdes” por intermédio da instrugdo e disciplina. (MARIN-DIAZ, 2010a, p. 101). Neste
estudo, ha um elemento importante para o qual gostaria de chamar atenc¢ao: a instrucdo deve
despertar e inspirar a multiplicidade do interesse infantil existente na natureza ativa de cada
crianca’'. A seguir, retomarei essa questdo, articulada com as analises desenvolvidas nesta
Tese.

Por ora, cabe ainda enfatizar que muitas pedagogias, por longos anos e cada uma a seu
modo, vém despendendo esforcos para mostrar o quanto o sujeito aprendente precisa ser ativo
no seu processo de aprendizagem, destacando o interesse infantil como um elemento
fundamental para o processo escolar. Ser ativo e ter interesses sdo condi¢des para a

aprendizagem. Escolho retomar alguns principios ja destacados por Rousseau, Claparede e

71 Recomendo a leitura do capitulo intitulado “Interesse Infantil e governamento educativo das criangas”
(MARIN-DIAZ, 2010), no qual a autora faz uma analise do pensamento do filésofo alem@o Herbart e da nocéo
de interesse infantil vinculada a existéncia de certa natureza infantil.
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Dewey, a fim de explicitar como o interesse infantil ndo ¢ um tema novo na educagdo das
criangas pequenas.

Entretanto, a partir da analise dos referenciais italianos, percebo novas nuances do
proprio interesse infantil, o que acaba produzindo outras roupagens para as criangas do nosso
tempo, denominadas atualmente como protagonistas72 . A crianca protagonista precisa investir
no seu interesse, na sua liberdade de escolha, na sua autonomia e independéncia para
empreender sua propria aprendizagem na escola. Interessante notar que os referenciais
italianos — ndo so eles, mas especialmente eles — articulam interesse infantil com autonomia,
protagonismo, independéncia, competéncia, crescimento, desenvolvimento, aprendizagem.
Isso tudo faz parte do novo quadro no qual a crianga do nosso tempo ¢ emoldurada: crianga
protagonista.

Vale retomar, entdo, algumas ideias de Rousseau, especialmente na obra A Educagdo
de Emilio, na qual ja acompanhavamos uma educagdo centrada na liberdade e nos interesses
da crianga. Os postulados de Rousseau para a educacdo das criangas, compreendidos como
educagio liberal, mostravam que é possivel educar o sujeito com liberdade. (MARIN-DIAZ,
2010; NOGUERA-RAMIREZ, 201 1). Para Rousseau, a infancia era a condi¢do primeira na
qual se desenvolviam e cresciam as criangas, “processos naturais que se devem respeitar,
processos que tém sua propria temporalidade e que dao sentido a existéncia da infincia como
etapa inicial, na qual o homem se fortalece e aprende tudo o que precisa e que ndo foi dado
nos instintos pela natureza”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 160). E nesse contexto que
Rousseau pede que os adultos economizem suas acdes em funcao da agdo da crianga e deem
tempo para que ela se desenvolva em liberdade.

Conforme destaca Noguera-Ramirez (2011), na educagdo liberal, a crianca necessita
cada vez menos de uma a¢do direta do exterior, por intermédio do ensino exercido pelo
mestre, e ela deve aprender sem ser ensinada. Uma liberdade regulada: educar menos para que
o outro faga mais. “A educac¢do liberal ¢ uma economia da educagdo” (p. 163), afirma o autor,

porém, ndo ¢ fraca; pelo contrario, “a educacdo liberal ¢ uma educacdo intensiva, permanente,

72 Marin-Diaz (2012), ao propor uma leitura histérica da criag@o discursiva da nog@o de natureza infantil e, com
ela, algumas nogdes comuns, como interesse, experiéncia e aprendizagem, aponta que, nos discursos do século
XIX e XX, ha duas énfases que conformam a natureza infantil: uma énfase filosofica (tradi¢do pedagdgica
germanica, presente em Herbart e Froebel, seguindo o legado kantiano) e uma énfase bioldgica (tradigdo
filosofica francofona, presente em Claparéde, Decroly, Freinet e Ferriére, seguindo o legado de Rousseau). A
énfase bioldgica, segundo a autora, também estd presente nas tradigdes anglo-saxdnicas, como Dewey (e ndo
deixa de estar presente na teorizagdo germanica de Froebel e, posteriormente, no movimento da Escola Nova).
Com esta escrita, quero deixar claro que ndo recorri a uma analise de muitos tedricos que abordam a nogao de
interesse — como Herbart, Froebel, Decroly, Freinet, entre outros. Selecionei especialmente trés pensadores —
Rousseau, Claparede e Dewey — que me possibilitaram analisar a emergéncia da nogdo discursiva de interesse
nos processos educacionais envolvendo criangas.
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constante, pois é uma educagdo da natureza, dos homens e das coisas” (p. 163). E uma
educagdo que renuncia a agdo diretiva do professor, para governar por meio de uma educagdo
liberal, e os interesses infantis devem dar o tom para os processos pedagogicos (NOGUERA-
RAMIREZ, 2011). De forma sintética, Marin-Diaz (2010) ja destaca tal questio em um de

T3
seus artigos ":

Antes de pensar que a infancia moderna morreu ou que estd emergindo outra
figura infantil, parece-me que as condigdes e praticas contemporaneas
possibilitaram a consolidacao da concepgao de infancia liberal fundamentada
na ideia de autonomia, liberdade, interesse, desejo e direitos. Assim que,
aquela imagem da crianca ativa, criativa, que pergunta, que exige respeito
aos seus direitos, que questiona os adultos, que escolhe, que toma decisdes
sobre o que vestir, comer, beber, ndo ¢ uma cria¢do das midias; ¢ uma
produgdo do discurso psicopedagogico do fim do século XIX e dos
primordios do século XX que, evidentemente, se promoveu e expandiu
gracas as tecnologias da comunicagdo e da informagdo. (MARIN-DIAZ,
2010, p. 206).

Retornando aos referenciais italianos analisados, encontro a defesa e a consolidacao da
educagdo liberal, em que a centralidade posta na crianga pode ser lida como uma economia de
governamento do adulto e de sua a¢do mais diretiva em relagdo a crianca. Ao perceber que a
celebragdo dos interesses infantis ¢ uma estratégia de governamento da infancia, vejo
operacionalizar-se a autorregulacdo na crianga, ou seja, aparentemente governa-se menos para
governar-se mais. As estratégias contemporaneas de governamento da infancia passam a agir
no interior do sujeito, de modo que ele possa agir sobre si mesmo, autorregulando suas acdes,
seu pensamento, seu comportamento, num contexto de liberdade escolar.

Assim, a imagem de crianca contemporanea que estamos nos esfor¢cando para
consolidar exerce uma liberdade que parece considerar apenas o seu proprio ponto de vista, ou
seja, a sua individualizacdo ¢ o ponto de partida e o ponto de chegada da liberdade (e ndo
apenas o ponto de partida, como destacava Rousseau). Ao conceder centralidade a crianga, € o
interesse particular que conduzird todas as acdes pedagogicas, inclusive as planejadas pelo
adulto. Arrisco-me a dizer que, se antes procuravamos diminuir as ag¢des diretivas dos adultos
em relacdo a aprendizagem das criancas, uma vez que o sujeito aprendente deveria ser ativo

sobre si mesmo para aprender, hoje sdo quase proibidas as agdes diretivas dos adultos, pois

73 Vale destacar aqui o artigo “Natureza infantil e Governamentalidade Liberal”, de Dora Marin-Diaz (2011),
em que destaca o lugar que o interesse infantil ocupa no processo educativo, nas suas variadas formas de
compreensdo. Afirma que “vemos emergir, entre o século XIX e os primordios do século XX, no saber
pedagdgico, o conceito de interesse como elemento fundamental que orienta tanto as discussdes quanto as
experiéncias educativas que alguns dos pedagogos realizaram”. (MARIN-DIAZ, 2011, p. 117).



144

eles mesmos ja exerceram sobre si tal verdade. O “eu” infantil é o ponto de partida e o ponto
de chegada nos processos pedagogicos na Educacdo Infantil da Contemporaneidade.

Edouard Claparéde (1873-1940), médico, psicologo e pedagogo de Genebra, Suica,
reconhecido seguidor das ideias de Rousseau, renomado pensador da chamada Escola Nova,
ligado as correntes liberais e a Psicologia experimental (influenciando, posteriormente, Freud
— 1856/1939 e Piaget — 1896/1980), ¢ considerado representante da “revolucdo copernicana”
que faz da crianca ativa o centro em torno do qual se constréi o processo de ensinar e
aprender. (HAMELINE, 2010). Claparéde, em 1919, afirmou que “a infincia tem uma
significacao biologica [...]. Ha que se estudar, portanto, as manifestagcdes naturais da crianga e
ajustar a elas a acdo educativa. Os métodos e os programas gravitando em torno da crianga, €
ndo a crianca que gira ao redor de um programa imposto, sem poder contar com ele, tal ¢ a
revolugdo copernicana na qual o educador é convidado a adentrar”. (CLAPAREDE apud
HAMELINE, 2010, p. 21).

O interesse também ocupa lugar central nas teorizacdes de Claparéde’®, que encontram
eco até hoje. Para ele, a crianca em seu estado natural tem como interesse o brincar. “No
ecossistema de seu meio, o individuo, portador do dinamismo de seu proprio crescimento,
experimenta necessidades que o fazem voltar-se para o ambiente externo e se convertem em
interesse, transformado este, por sua vez, em interesses evolutivos que os intercambios com o
meio tornam cada vez mais complexos”. (HAMELINE, 2010, p. 23). Para o autor, se o
interesse ¢ o motor biologico da educagdo, a escola deve ser laboratério, € ndo auditorio,
portanto, deve haver uma educagdo atraente e uma escola sob medida (expressoes trazidas por
Claparede a educagdo). O trabalho escolar ndo pode, em hipdtese alguma, ser insuportavel. A
escola constitui um meio social valido por si s6 e preparatdrio para as realidades da vida
adulta. Nela, o pedagogo ¢, acima de tudo, um “estimulador do interesse”. (HAMELINE,
2010).

Claparede formula a lei do interesse (psicologicamente, a lei da necessidade): “toda
conduta ¢ ditada por um interesse. Isto é: Toda acdo consiste em atingir o fim que nos importa
no momento considerado”. (CLAPAREDE, 1959, p. 97). Assim, a palavra interesse comporta
uma ag¢ao entre individuo e objeto, ou seja, o interesse nao esta nas coisas, mas as coisas que
se tornam interessantes a partir da necessidade que se exprime no individuo. Claparede
considerava o professor como “um estimulador de interesses e pensava que os métodos

educativos e os programas deveriam estar a servigo ¢ em torno do educando e ndo o

74 Para uma leitura detalhada sobre a natureza infantil ¢ sua articulagdo com o interesse em Claparéde, sugiro a
leitura do artigo de Marin-Diaz. (2012).
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contrario”. (HAMELINE; PETRAGLIA; DIAS, 2010, p. 32). Enquanto estimulador de
interesses, o professor deve considerar os jogos e as brincadeiras como possibilidades reais e
estratégicas para despertar o interesse nas criangas, ou seja, “ao professor caberia, entdo, o
papel de estimulador de interesses ao aluno, com vistas a aquisi¢ao de conhecimentos. Assim,
valorizava a atitude ludica em detrimento da memorizacao e, no adulto, esta atividade seria
substituida, naturalmente, pelo trabalho”. (HAMELINE; PETRAGLIA; DIAS, 2010, p. 33).

Noguera-Ramirez, ao estudar sobre a emergéncia do conceito de aprendizagem,
retoma a nogdo de interesse em Claparéde e mostra que a crianca aprende porque “existe uma
necessidade e um interesse que € preciso satisfazer, e ndo porque ¢ submetida a um processo
programado de ensino ou instru¢do. SO aprende verdadeiramente como resultado da propria
acdo e do proprio interesse”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 241). Podemos destacar, nas
breves andlises sobre os postulados de Claparede, a énfase na natureza infantil como guia para
organizar e planejar toda agdo educativa, manifestada pelo interesse da crianga. O psicologo
suico valoriza o jogo e a brincadeira como elementos para despertar o interesse infantil,
compreendido como um meio, um entre (inter-esse) a necessidade e o objeto.

John Dewey também nos ajuda a pensar sobre essa questdo. Esse importante pensador
da educacao, filésofo norte-americano, considerado um dos pedagogos da Escola Nova (viveu
entre os anos de 1859-1952; seguidor das teorizagdes de Johann Herbart — 1776/1841),
constata que a mente humana ¢é fruto de associagdo, comunicacdo, transmissao e acumulagdo
de conhecimentos e interagdes. Portanto, para ele, o individuo torna-se quem ele ¢ por meio
da participagdo no meio social. O pensamento ¢ a reflexividade sao frutos e resultados das
interagdes com o meio, ndo sendo inatas tais capacidades humanas. Por isso, a educacdo ¢
necesséria, pois ela oferecera aos componentes imaturos’> do grupo (termo utilizado por
Dewey para referir-se a criangas e jovens) oportunidades variadas e ricas, formando condigdes
para modelar a subjetividade. A aptidao do imaturo para crescer constitui sua plasticidade, e
“as escolas sdo, com efeito, um meio importante de transmissdo para formar a mentalidade
dos imaturos”. (DEWEY, 1959, p. 4). “A presenca de seres dependentes de nds e a
aprenderem as coisas € um estimulo a criacdo e a afeicao”. (DEWEY, 1959, p. 49).

A educacdo seria um instrumento, um meio para atingir a maturidade e a experiéncia
consciente, habilitando os imaturos a participarem da vida em comum, pois “é evidente a

necessidade de educar” (DEWEY, 1959, p. 7), ¢ “sem a educacao formal ¢ impossivel a

75 A imaturidade € vista por John Dewey como condigdo para crescimento e ndo ¢ tomada como algo negativo
nem como caréncia, pelo contrario, o sufixo im- significa algo positivo; assim, a imaturidade ¢ vista como
aptiddo e forga positiva, como aptiddo para o desenvolvimento. (DEWEY, 1959).
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transmissdo de todos os recursos e conquistas de uma sociedade complexa”. (DEWEY, 1959,
p. 08). A educacdo, para Dewey, seria uma direcdo, um controle e um guia das aptiddes
naturais dos individuos, ou da subjetividade humana, possibilitando dire¢do interna por meio
da identidade de interesses; a educagdo escolar suscita o desejo de desenvolvimento continuo.
(DEWEY, 1959).

A plasticidade, para Dewey, ¢ a aptidao de aprender com a experiéncia, conseguir reter
dos fatos algo aproveitavel para situagdes futuras, e o crescimento decorre da plasticidade.
Plasticidade: “faculdade de reter e extrair da experiéncia anterior elementos que modificardo
os atos subsequentes”. (DEWEY, 1959, p. 49). Maus habitos, habitos irreflexivos ou
rotineiros (aqueles apartados da razao, instintivos, inconscientes, aqueles que nos possuem,
em vez de serem possuidos por nos, constata Dewey) assinalam o fim da aptiddo para variar,
ndo formando uma conduta adequada, e marcam a parada do desenvolvimento. “S6 pode
contrastar e deter esta tendéncia um ambiente que assegure o pleno funcionamento da
inteligéncia no processo de contrair habitos”. (DEWEY, 1959, p. 53).

Conforme Dewey, o desenvolvimento implica a formagdo de habitos com capacidade
pratica executiva, interesses definidos e objetivos especificos para observagado e reflexdo. Fica
claro que a infancia é o periodo de crescimento e desenvolvimento: “a crescente
complexidade da vida social requer cada vez mais prolongado periodo de infincia para se
adquirirem as necessarias aptidoes” (DEWEY, 1959, p. 49), sugerindo o autor o seu
prolongamento para impulsionar maior progresso social.

Em Dewey, vemos que a palavra interesse, epistemologicamente, esta entre — inter —
esse, reunindo duas coisas que de outro modo ficariam distantes. O interesse, para o autor,
estaria em estreita conexdo com a palavra objetivo, proposito: “sao resultados desejados que
nos esforcamos por obter”. (DEWEY, 1959, p. 137). S6 tem interesse um ser ativo, “que
participa das consequéncias em vez de ficar estranho as mesmas, existe a0 mesmo tempo uma
reacdo pessoal”. (DEWEY, 1959, p. 137). O interesse indica uma preferéncia pessoal e
atitudes para com objetos e coisas exteriores. “Interesse significa que o eu e 0 mundo exterior
se acham empenhados em uma situa¢cdo em marcha”. (DEWEY, 1959, p. 137). Esse empenho
precisa de tempo e disciplina para que o eu € o objeto se encontrem através do meio: “Entre
os dois ficam os meios, isto €, as condi¢des intermediarias: atos a ser praticados; obstaculos a
superar; instrumentos a usar e aplicagdes a fazer”. (DEWEY, 1959, p. 139). E dessa relagio

que depende o desenvolvimento.



147

O interesse é, para Dewey'®, a intensidade da influéncia do fim previsto para fazer
uma pessoa empreender a sua realizacdo, representando a for¢a que faz mover os objetos.
(DEWEY, 1959). Ainda, o interesse ¢ “a identificagdo ativa e operante do eu com certo
objeto”. (DEWEY, 1959, p. 386). O autor destaca que o interesse ¢ sempre individual e esta
atrelado as preferéncias de cada crianca; sendo assim, o interesse tem uma natureza que segue
uma ordem psicologica, mas também uma ordem bioldgica. A instrucdo, portanto, deve
encontrar contetidos nos quais o educando aplique sua atividade e que tenham objetivos de
seu interesse, ou seja, todas as atividades devem tomar o interesse do educando, permitindo
liberdade intelectual. Contudo, Dewey preocupa-se com a expressao interesse proprio, ligada
a uma nocao de individuo egoista, interessado apenas nas suas vantagens pessoais. Porém, ele
alerta: o eu estd sempre em formacao, ndo ¢ uma identidade fixa e completa, o interesse do eu
ndo tem um fim no préprio eu. “O fato € que o eu e o interesse sdo dois nomes para
designarem uma coisa unica; a espécie e a intensidade do interesse ativamente tomado por
alguma coisa revela e mede a qualidade do eu existente”. (DEWEY, 1959, p. 386). Dito de
outra forma, o interesse para aprender ¢ um interesse moral, capaz de desenvolver a
capacidade de viver socialmente.

Dewey coloca o interesse infantil como um meio para aprender e como uma
possibilidade de o aluno adaptar-se, crescer e desenvolver-se. Interessado nos fundamentos de
Dewey, Noguera-Ramirez diz que “o interesse garante a economia da acdo, uma economia
das forcas, e a aprendizagem ¢ a agao mais eficiente que um organismo pode conseguir”.
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 242). A abordagem de Dewey pretende trazer uma
interioridade e uma individualiza¢do do interesse humano, ou seja, hd pouco de exterioridade
ao individuo e muito de interioridade. Em Democracia e Educagdo (1916 ¢ a data da primeira
publicacdo), aprendemos com Dewey que ¢ preciso despertar o desejo de aprender da crianca,
ou seja, precisamos utilizar os seus proprios interesses para melhor conduzir a sua conduta.

Os recortes feitos a partir dos postulados de Rousseau, Claparéde e Dewey procuram
mostrar os modos de conceber o interesse do individuo, em especial, o interesse infantil. Com
esses pensadores, vemos emergir, desde meados do século XVIII, e mais intensamente no
século XIX e inicio do século XX, a nogdo de interesse infantil como questdo central para
organizar os processos educativos com as criangas. Nesta rapida revisdo de trés pensadores da
educagdo, tentei mostrar que a noc¢do de interesse infantil ¢ utilizada para descrever os

processos escolares envolvendo as criangas; tal no¢do nao ¢ tomada como universal, nem fixa,

76 Para uma leitura detalhada sobre a natureza infantil e sua articulagdo com o interesse em Dewey, também
sugiro a leitura do artigo de Marin-Diaz (2012).
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ela se desloca, ocupando novos lugares nos propodsitos educativos. O que chama minha
atencdo ¢ que a no¢ao de interesse infantil permanece até hoje e talvez de forma mais pontual
e intensa nos discursos pedagogicos atuais, sendo concebida quase de forma naturalizada
pelos professores. Foi criada, discursivamente, a no¢do de interesse infantil para explicar
muitas questdes e processos pedagodgicos. Toda essa discussdo sustenta minha argumentagao
de que o interesse infantil ¢ compreendido como uma estratégia de governamento da infancia,
isto ¢, o interesse ¢ uma das formas de governamento por meio da interioridade individual de
cada crianga.

E do interior do individuo que se d4 um governo muito mais efetivo e eficaz, capaz de
regular menos e de forma mais flexivel, mais sutil, mais livre de coer¢des e restri¢des
diretivas, mas capaz de regular muito mais. Em uma de suas entrevistas, Foucault ja destacava
que “o controle ¢ menos severo e mais refinado, sem ser, contudo, menos aterrorizador”.
(FOUCAULT, 2006, p. 307). O governamento ocorre por meio da autorregulagdo do proprio
individuo, mediante a manifestacdo dos seus interesses nas escolhas que ele ¢ incitado a fazer
a todo o momento e nas decisdes tomadas para a sua vida. A educacdo das criancas da-se pelo
autogoverno de seus proprios interesses; assim, parece que s€ governa menos, mas, pelo
contrario, governa-se mais. Racionalizamos e economizamos as formas de governar, a fim de
maximizar os resultados mediante um minimo de investimento e intervengao.

Ao mesmo tempo em que a no¢do de interesse infantil é referéncia em postulados
educativos desde meados do século XVIII, a sua compreensao muda de lugar e passa a ocupar
outras formas e condi¢des. As analises empreendidas neste estudo levam-me a perceber que
hoje ndo necessitamos da instru¢do, do ensino e de um foco na disciplina para estimular os
interesses, tampouco da acdo mais diretiva do professor na organizacdo curricular e no
planejamento, a fim de despertar e estimular interesses infantis. Parece-me que hoje as
criangas sdo paulatinamente concebidas como mais autdbnomas, mais criativas e intensamente
mais protagonistas de suas agdes, sendo elas mesmas as condutoras de seus processos de
aprendizagem. Afirmando isso, ndo pretendo dizer que as criangas ndo sdo potencialmente
capazes de construir suas relagdes com o mundo, mas pretendo assinalar uma nova condi¢ao
para o sujeito infantil, especialmente na escola e na relacdo adulto-crianca, e, a0 mesmo
tempo, novas formas de governamento da infancia contemporanea.

A imagem da crianga contemporanea que nos esfor¢amos para consolidar nao
abandona a ideia de superacao da imaturidade por meio da educacdo (tal como expde Dewey),
mas diminui o sentido da educagdo como transmissao, instru¢do ou como instrumentalizagao

por parte do individuo que ja alcangou a maturidade. No tempo presente, a discursividade
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pedagogica acerca de imaturidade e dependéncia infantil deixa passagem para outros
discursos que assumem posicdo de verdade: as criangas sdo seres potencialmente dotados e
competentes desde o periodo em que nascem. Todos parecem ocupar os mesmos lugares na
escola — adultos e criangas —, sendo que a organizac¢ao dos espacos (o meio educativo) ocupa
papel central ao potencializar determinadas aprendizagens e possibilitar a manifestagdo do
interesse infantil.

Alias, no quesito da organizagdo do espago escolar, os professores ainda ocupam lugar
central, pois eles ¢ que tém a responsabilidade de organizar os espagos da escola,
instrumentalizando-os com recursos significativos as criangas (discuto essa questdao no
Capitulo 4). Entretanto, em outros aspectos relacionados com o ensino (tais como a
organiza¢do da rotina, do planejamento, da avaliagdo), a a¢do do professor desloca-se de uma
posicdo de responsabilidade pelo conhecimento para a posicdo de gerenciamento de
oportunidades. A hipotese que tenho € que o professor da Educacao Infantil, antes de tomar o
ensino como foco de sua atuacdo docente, deve preocupar-se com a organizagao das
condi¢des do ambiente e dar oportunidades para que as criangas se desenvolvam livremente,
fazendo escolhas e com o minimo de interferéncia dos adultos.

Vejamos o exemplar de documentagdo elaborado por uma professora de Educacao
Infantil do interior do Rio Grande do Sul e atentemos para a manifestagdo do interesse infantil

e as possibilidades de escolha:
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Imagem 3 — Exemplar de documentacao pedagogica

ELL

Educagto Infantil /Nivel 2C

Registro ds vivéncies
Demabre de 2012

Ans continuoy motvads com as atiidaces propostas o Projeto ‘Peguents Gestos”. Quendo as
atiidedas avovism tintas, Ans camonstrays pradersncia am Utiizar 05 DINGRTS, QUANTO & DTODOSts ers
= pinturs com a5 m3os els as fnalizava rapicemente, s0NCtanco & Aigiane. FATOnNece slzumas cores e
¥aT parcadenco sues tonedaces.

Nastes Uitimos tempos, Larisss tam sa mostraco mais aspontanas. Vam comparti fi2nco com & tutme
soas ioaias & Cesaios, Dam COMO suss Wiercias! “Eu fguel em cass com & minna mielt AU tambem
quero brincar oom 2 Donecs!”

No patio, Ane gosta Ce interspr com O Dabis, caminne com elas

sazurancoos pals mE0, sucis-0s ne piscine de Dolnnes & O

escorrezacor TemDem 2precs Drincar Ce esconceesconde atrayesce

poTta oa yidro, QU sADETE 05 005 PRTIOS.

| Anz TeT expiotaco &M sey Dringac o far deconta. Ne casihe prepers

comidinne, cimarrio & passeir com &5 DOmAcES. TRmDAT Tem
Treraziso mais com 0 cojezas, cor icando0s para Drincar

Vem se slimaniando sozinhe, aTDOTE &T YELDS MOmAnos
ragqueirs 2o, Dependends co catdenio soiicta repaticio.
Ans acata Dem Os almantos e come e tugo. Vem
y | mostranco incepancantia nO MOMANto Ce darramer s ssue

| cs gerrafs, cespejancoe. com cuidedo ne bace £
portarie que 3 famaia continoe TANTIANDOS & e
alimantar soIinnE PrOMoYEnco SU8 Sstonomia

Ans, %00 maito gratficante estar 20
28U 1200 @ acompannar suas
CONGUISIEs & O 58U Casary Ol maTto
nests etzos da sus vids escoler.

Fonte: Escola do interior do Rio Grande do Sul (2014).

Creio ser necessario transcrever as escritas da professora, a fim de facilitar a leitura:

Quadro 5 - Exemplar de documentacao pedagogica

Ana continuou motivada com as atividades propostas no Projeto “Pequenos Gestos”. Quando as
atividades envolviam tintas, Ana demonstrava preferéncia em utilizar os pincéis, quando a
proposta era a pintura com as maos, ela as finalizava rapidamente, solicitando a higiene.
Reconhece algumas cores e vem percebendo suas tonalidades. Nestes ultimos tempos, Ana tem se
mostrado mais espontdnea. Vem compartilhando com a turma suas ideias e desejos, bem como
suas vivéncias: “Eu fiquei em casa com a minha mae!”. “Eu também quero brincar com a
boneca!”.

No patio, Ana gosta de interagir com os bebés, caminha com eles segurando-os pela méo, auxilia-
os na piscina de bolinhas e no escorregador. Também aprecia brincar de esconde-esconde através
da porta de vidro, que separa os dois patios. Ana tem explorado em seu brincar o faz de conta. Na
casinha prepara comidinha, chimarrdo e passeia com as bonecas. Também tem interagido mais
com os colegas, convidando-os para brincar.

Vem se alimentando sozinha, embora em varios momentos requeira auxilio. Dependendo do
cardapio, solicita repetigdo. Ana aceita bem os alimentos ¢ come de tudo. Vem mostrando
independéncia no momento de derramar a dgua da garrafa, despejando-a com cuidado na bacia.
E importante que a familia continue incentivando-a a se alimentar sozinha promovendo sua
autonomia.

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora C — Crianca de 2 a 3 anos (2014, grifos meus).
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As fotografias e as narrativas da professora parecem evidenciar os interesses da
crianca e a singularidade de suas agdes escolares, ou seja, a manifestacao e a realizacdo de
seus proprios interesses conformam-lhe uma identidade infantil ativa, rodeada de escolhas e
oportunidades, sendo que a crianca, ela mesma, consegue distinguir suas preferénciase
escolher a partir daquilo que lhe foi ofertado pela professora. No primeiro excerto, encontram-
se frases como ‘“continuou motivada”, “demonstrou preferéncia”, ‘“compartilha ideias,
desejos, e vivéncias”, junto com fotografias que sinalizam as agdes de uma crianga feliz,
segura, que sabe fazer escolhas. No segundo excerto, marcam-se as preferéncias da crianca ao
brincar, € mostra-se o quanto ja sabe fazer coisas na escola e ¢ competente para a sua idade.
As fotografias confirmam a crianca ativa, que brinca, come sozinha, interage, explora o
espaco escolar, ¢ atuante e age sobre si mesma. No terceiro excerto, ao abordar a importancia
da independéncia e autonomia da crianga, a professora aciona a familia para que “continue
incentivando-a a se alimentar sozinha”, numa investida de convocar a comunidade educativa.
Interessante atentar para o recado final da professora: “Ana, foi muito gratificante estar ao seu
lado e acompanhar suas conquistas e o seu desenvolvimento nesta etapa da sua vida escolar”.
Num gesto afetivo, a professora coloca-se ao lado da crianca e sinaliza que acompanhou as
conquistas ao longo do ano letivo.

Em resumo, percebo que as praticas de registro da documentagdo pedagdgica
exercitadas na Educacdo Infantil estdo articuladas com a governamentalidade neoliberal, mas
com deslocamentos, deslizamentos, desmoronamentos caracteristicos de seu tempo. A
educagdo das criangas nas escolas infantis ¢ operacionalizada mediante um governo minimo,
mas para governar mais. Foucault ja nos alertava que o governo liberal ndo renuncia ao
governo, mas opera numa economia de governo — governa menos, para governar mais—, € a
liberdade aparece como uma das artes mais refinadas de governar os vivos (debate realizado
na primeira parte da Tese). E na consolidagdo do poder disciplinar que o governo liberal e
neoliberal encontra frestas para se fortalecer. Ao mesmo tempo, no curso Nascimento da
Biopolitica, ao descrever a razdo governamental do liberalismo, instituida no inicio do século
XVIII, Foucault ja assinalava que a questdo central para um melhor governo era a no¢ao de
interesse.

Como tentei mostrar, o interesse infantil ¢ uma das estratégias de governamento da

. o 77 . , A . .
infancia desde a educagdo moderna’’. O interesse estd no amago do conceito de aprendizagem

77 Marin-Diaz (2012) mostra que o interesse infantil ¢ uma nogdo que expressa o pensamento educativo
moderno, articulando discursos naturalistas, discursos liberais e as praticas disciplinares. Afirma que a nogdo de
interesse possibilitou praticas pedagogicas que operam como estratégias de governo numa racionalidade liberal.
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moderna, conforme aprendemos com Noguera-Ramirez (2011), porque o interesse “coloca no
centro das analises a capacidade de agdo do individuo”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.
233). Acompanhada pelos estudos do referido autor, percebo que ndo ¢ mais preciso agir
diretamente sobre o individuo quando se inventa o “interesse”, ou seja, o alvo ndo estd no
corpo, como no governamento disciplinar, mas na condu¢do das condutas individuais e
coletivas pela invengdo do interesse. O interesse individual infantil ndo ¢ mais tomado como
egocéntrico ou algo a ser superado, mas ¢ a propria condi¢do para ser infantil, para ser uma
crianga do nosso tempo. A inveng¢ao de um sujeito infantil com interesses proprios ¢ um efeito
de processos discursivos e nado-discursivos (que ndo sao atuais, do nosso tempo, como
pudemos refletir acima) que mobilizam estratégias de poder que atuam na conducdo da
conduta dos outros e de si para governar a infancia.

Demonstrar interesses individuais infantis constitui a crianca moderna, porém, na
Contemporaneidade, ndo ¢ qualquer interesse, nao ¢ qualquer forma de manifesta¢ao, nao ¢
qualquer um que pode falar sobre isso € mostrar os interesses na escola. Dito de forma mais
clara, minha andlise leva a pensar que, na Educagdo Infantil de hoje, o interesse infantil ¢ uma
estratégia que atua na producdo da crianga protagonista, aquela que ¢ capaz também de
aprender a aprender. Portanto, o interesse infantil e o aprender a aprender atuam como
estratégias que operam no governamento da infancia contemporanea, ambas deslocando, cada

vez mais, a crianga para o centro do processo pedagogico. Vejamos a proxima segao.

3.2 Aprender a aprender: a centralidade na aprendizagem da crianca

Jamais ensine a uma crian¢a algo que ela possa aprender sozinha.
(MALAGUZZI apud RINALDI, 2012, p. 229).

A abordagem reggiana “enmfatiza a documenta¢do como parte integrante dos
procedimentos, para favorecer a aprendizagem e modificar a relagdo aprendizagem-ensino”.
(RINALDI, 2014, p. 80). Fica claro que ha um deslocamento nos modos de praticar a vida na
escola — tanto para a crianga, quanto para o professor —, valorizando o aprender a aprender,
em detrimento do ensinar e aprender. Podemos dizer que, do ensino e aprendizagem, se passa
para o aprender a aprender. As criancas aprendem a aprender quando demonstram seus
interesses infantis e, por meio da documentacao pedagdgica, podem revisitar o que fizeram na
escola, tomando consciéncia de suas estratégias de aprendizagem. Ha uma série de

recomendacdes para dispensar o ensino quando se tem uma imagem forte de crianga. Opto por
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apresentar o quadro com o material empirico logo no inicio desta se¢do, a fim de salientar tais

recomendacoes.

Quadro 6 - Do ensinar para o aprender a aprender

[...] devem aprender a nada ensinar as criangas, exceto o que podem aprender por si mesmas. |...]
Devem perceber que escutar as criangas ¢ tanto necessario quanto pratico. Devem saber que as
atividades devem ser tdo numerosas quanto as teclas de um piano, ¢ que todas envolvem atos
infinitos de inteligéncia quando as criancas recebem uma ampla variedade de opgdes a partir das
quais escolher. (MALAGUZZI, 1999, p. 83, grifos meus).

E 6bvio que entre a aprendizagem e o ensino, honramos a primeira. Nao é o caso de desprezarmos
o ensino, mas declaramos: “Coloque-se de lado por um momento ¢ deixe espago para aprender,
observe cuidadosamente o que as criangas fazem e entdo, se vocé entendeu bem, talvez ensine de
um modo diferente de antes”. (MALAGUZZI, 1999, p. 93, grifos meus).

[...] uma imagem que ndo s6 impde o dever de escutar quando se dispensam atengoes e
ensinamentos, como também que leva a uma dimensdo horizontal e cooperativa da relagdo.
(FORTUNATI, 2009, p. 76, grifos meus).

Uma das tarefas primordiais do educador e, portanto, da escola ¢ ajudar o grupo de criangas e cada
uma delas individualmente a aprender a aprender, estimulando sua predisposi¢do natural para os
relacionamentos e a consequente coconstru¢do do conhecimento. (RINALDI, 2012, p. 229, grifos
meus).

[...] mudar a agdo da escola de ensinar para aprender [...] e favorecer a a¢do construtiva e
colaborativa das criangas e a presenca do educador como ajudante que esta sempre disponivel para
elas, mas sem ser opressivo ou intrusivo. (RINALDI, 2012, p. 182, grifos meus).

A perspectiva que deriva de tudo isso ¢ a de uma relagdo entre as diferentes situagdes em que a
crianca constréi sua experiéncia, partindo da aceitagdo positiva do pressuposto de que ndo é o
adulto quem deve determinar diretamente as aprendizagens, mas que se trata, antes, de
solicitagoes que o adulto consegue colocar nos diversos contextos de experiéncia propostos as
criangas. (FORTUNATI, 2009, p. 73, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).

Como podemos perceber, a premissa do aprender a aprender ndo substitui o ensino,
mas fornece-lhe uma nova configuragdo e uma nova logica de atuagdo nas escolas de
Educacgao Infantil, tanto por parte das criangas, quanto dos professores, permitindo novas
formas de viver a infancia e a docéncia. Fazendo um rapido exercicio interpretativo, pode-se
afirmar que ndo se fala numa proposta de ensino nos referenciais italianos, mas num projeto
de aprendizagem, como vimos acima, especialmente na ultima citacdo de Fortunati (2009),
quando afirma claramente que, na escola, ndo ¢ o adulto quem determina as aprendizagens

das criangas.
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Ao sugerirem que ‘“ndo é o adulto quem deve determinar diretamente as
aprendizagens” e que “as solicitagoes do adulto devem ser colocadas nos contextos”
(FORTUNATI, 2009, p. 73), os referenciais italianos tratam de consolidar outras posicdes
para alunos e professores, acionadas fortemente pelas praticas de registro da documentagao
pedagdgica. Um exemplo estd na arquitetura dos espagos escolares, que antes estava
centralizada mais no professor e no coletivo de criangas, mas que agora resulta em espagos
onde pequenos grupos executam agdes segundo seus proprios interesses (como abordarei mais
intensamente no préximo capitulo). A imagem da crianca imatura, dependente do adulto,
fragil em sua constituicdo fisica, transforma-se numa crian¢a autonoma, competente, repleta
de interesses e vontades proprias, empreendedora desde tenra idade, um sujeito com
plasticidade para estar no mundo em que vive. A aprendizagem passa a ser o eixo estruturante
dos processos educativos. Redefinem-se os papéis e as fungdes docentes para esse tipo de
sujeito infantil. Potencializa-se o gerenciador de oportunidades, aquele que mais monitora,
acompanha, observa, registra, reflete, mas deixa a crianga livre para tomar decisdes para
aprender a aprender (esse tema serd aprofundado no capitulo seguinte).

Por ora, vale dizer que, para movimentar o aprender a aprender na escola infantil,
alguns referenciais italianos abordam aspectos do curriculo e dos projetos de trabalho, todos
em articulagdo com as praticas de registro da documentacdo pedagoégica. Aldo Fortunati
defende, por exemplo, uma nova ideia de curriculo, que corresponde a nova imagem de
crianga e que esta centrada no “planejamento de agdo estratégica”. (FORTUNATI, 2014, p.
22), ou seja, ndo mais um curriculo tradicional, com operagoes e resultados predeterminados,

mas um curriculo atravessado por estratégias:

A “estratégia” requer a capacidade de aproveitar e trabalhar com as oportunidades e as conexdes
que emergem do contexto educativo; a estratégia ¢ feita ao mesmo tempo em que a acdo acontece,
e ¢ a arte de usar a informagao produzida na agao e de incorpora-la, a fim de desenvolver planos de
acdo no momento— o “aqui e o agora” —, possibilitando ao intérprete tirar o maximo de certeza
daquilo que ¢ incerto. (FORTUNATI, 2014, p. 22).

Assim, o curriculo para a infancia nos referenciais analisados sugere que os planos de
acdes sejam desenvolvidos no momento em que adultos e criancas se encontram na escola e
que as atividades possam emergir desse encontro. Mais surpreendente ainda ¢ a seguinte

afirmativa:
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O curriculo ndo ¢ centrado na crianga, ou dirigido pelo professor. O curriculo é originado na
crianga e colocado em um quadro pelo professor. [...] Entdo, as atividades que dardo seguimento
especificamente sdo propostas e negociadas com as criangas. Por outro lado, o curriculo pode ser
provocado pelo professor e engajado pelas criangas. O que ¢ importante aqui ¢ que o professor
envolva a mente e os interesses das criancas nos topicos propostos. (FORMAN; FYFE, 2016, p.
250, grifos meus).

Vale lembrar que € nesse contexto — o de desenvolver planos de a¢do no momento, no
aqui e agora — que a documentagdo faz sentido: ao tomar a crianga como protagonista e
competente desde cedo, o adulto deve adotar uma atitude de “observador participante”
(FORTUNATI, 2014, p. 30) e, por isso, observa, dialoga e reflete mais do que propde e
direciona planos. Na afirmativa de Rinaldi, também podemos ver essa trama entre curriculo
emergente’*, projetos de trabalho e documentagio pedagogica: o papel do professor ao fazer a
documentag¢ao pedagbdgica ndo € ensinar uma série de regras nem apresentar formulas e
métodos, mas sim ter “a cultura do pensamento baseado em projetos”. (RINALDI, 2012, p.

138). Fortunati confirma:

A documentacao tem sustentado a visibilidade das competéncias e dos processos através dos quais
as competéncias se expressam e evoluem e tem oferecido a possibilidade de uma reflexao
compartilhada sobre o quanto os vinculos e as possibilidades oferecidas podem condicionar a
expressdo das potencialidades individuais. Entende-se que a habilidade de observacdo dos
educadores — que deve ser sustentada por uma formacgdo adequada e complexa — ¢ a ferramenta que
melhor permite reconhecer as potencialidades e inteligéncias, reconhecendo as multiplas
linguagens utilizadas pelas criancas em sua exploracdo. (FORTUNATI, 2014, p. 32).

O curriculo ¢ originado nas escolhas que as criangas fazem, e € nesse contexto que
Malaguzzi afirma os projetos de trabalho. Mesmo que os referenciais italianos defendam o
coletivo ou grandes grupos, ¢ sempre o interesse particular da crianga que fala mais alto, e o
trabalho ¢ proposto em pequenos grupos. O principio do trabalho por projetos se fortalece,
uma vez que “os projetos ndo sdo apenas retirados do mundo das criangas, mas sdo

sugeridos por elas — as criangas agem como protagonistas”. (RABITTI, 1999, p. 152). Nessa

78 Rinaldi (1999, p. 113) define o curriculo emergente como “um método de trabalho no qual os professores
apresentam objetivos educacionais gerais, mas ndo formulam objetivos especificos para cada atividade de
antemdo. Em vez disso, formulam hipoteses do que poderia ocorrer, com base em seu conhecimento das criangas
e das experiéncias anteriores. Juntamente com estas hipoteses, formulam objetivos flexiveis e adaptados as
necessidades e interesses das criangas, os quais incluem aqueles expressados por elas a qualquer momento
durante o projeto, bem como aqueles que os professores inferem e trazem a baila a medida que o trabalho
avancga”. Sobre curriculo emergente, sugiro a leitura da Tese da professora Dra. Jacqueline Silva da Silva (2011),
intitulada O planejamento no enfoque emergente: uma experiéncia no 1°ano do Ensino Fundamental de 9 anos.
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afirmativa de Rabitti, vemos que ndo basta compreender a crianga como protagonista; ¢
preciso dar oportunidades escolares para ela exercer esse protagonismo, € o curriculo

emergente ¢ a metodologia de projetos seriam a melhor expressao disso.

As criangas pequenas dependem dos adultos em muitos aspectos de suas vidas e de suas
experiéncias de aprendizagem; entretanto, o trabalho em projetos € a parte do curriculo na qual os
seus proprios interesses, ideias, preferéncias e escolhas podem ter rédeas relativamente soltas. [...]
As experiéncias precoces de dominio de conhecimento podem formar a base de uma disposi¢@o
permanente para buscar a compreensao em profundidade sobre topicos que merecem atengao.
(KATZ, 1999, p. 41).

“Os seus proprios interesses, ideias, preferéncias e escolhas podem ter rédeas
relativamente soltas”: os projetos visam a ajudar a crianga a extrair um sentido mais profundo
e completo de eventos e fenomenos de seu proprio ambiente e de experiéncias que merecam
atencdo. Os projetos oferecem a parte do curriculo na qual as criancas sdo encorajadas a tomar
suas proprias decisOes € a fazer suas proprias escolhas sobre o trabalho a ser realizado,
geralmente em cooperagdo com seus colegas. Esse tipo de trabalho aumenta a confianga das
criangas em seus proprios poderes intelectuais e reforga sua disposicdo de continuar
aprendendo.

Atividades do trabalho com projetos incluem observagdo direta, perguntas a pessoas e
especialistas relevantes, coleta de artefatos pertinentes, representacdo de observagodes, de
ideias, de memorias, de emocdes, de imagens e de novos conhecimentos em varias maneiras,
incluindo encena¢do dramatica. O trabalho em projetos faz com que as criangas contribuam
com seus proprios conhecimentos, sugerindo questdes a serem indagadas e linhas de
investigacdo a seguir. Interessante ver que as criangas podem assumir a lideranga no
planejamento, assumir responsabilidades por observagdes especificas, por informagdes e pelos
artefatos coletados e selecionados para os estudos.

No projeto educativo de Reggio Emilia, por exemplo, os projetos sdo a parte do
curriculo na qual os interesses das criangas tém centralidade e, além disso, possibilitam
experiéncias de conhecer um topico em profundidade. Assim, as criancas podem formar a
base de uma disposi¢do permanente para buscar a compreensdo profunda de tdpicos que
merecam atengdo. Os professores prestam atengdao, constantemente, as atividades das
criangas. Acreditam que, quando as criangas trabalham em um projeto de interesse para elas,
encontrardo naturalmente problemas e questdes que desejardo investigar. A funcdo dos

professores seria ajuda-las a descobrir seus proprios problemas e questdes. Nesse ponto, nao
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oferecerdo solugdes faceis; em vez disso, ajudardo as criangas a focalizar um problema ou

dificuldade e a formular hipoteses.

Para o educador, a capacidade de refletir sobre a forma com que se da o aprendizado significa que
ele pode basear seu ensino nao naquilo que deseja ensinar, mas naquilo que a crianga deseja
aprender. Desse modo, ele aprende a ensinar e, junto com as criancas, busca a melhor maneira de
proceder. (RINALDI, 2012, p. 185).

Alguns referenciais italianos sugerem que os professores perguntem as criangas o que
elas precisam para realizar as experiéncias, mesmo quando percebem que determinada
abordagem ou hipotese nao estd “correta”. Os adultos devem servir como seus parceiros,
apoiando e oferecendo auxilio, recursos e estratégias para que possam prosseguir quando
encontrarem dificuldades. Eles encorajam as criancas a continuarem fazendo algo ou pedem
para terminarem ou acrescentarem algo ao que estdo fazendo. Preferem ndo deixar que
trabalhem sempre por conta propria e tentam cooperar com as metas das criangas. A partir
dessa gramatica, alguns autores sugerem que o professor possa ser “severo ou doce”, ou
ainda, um eletricista “que distribui as tintas e que seja o proprio publico”, isto ¢é, que assiste,
fica em siléncio, julga com ceticismo ou aplaude com entusiasmo e emoc¢do. (RINALDI,
2012, p. 138).

A metodologia de projetos confirma a centralidade na crianga. Interessante trazer para
a discussdo os autores Saraiva e Veiga-Neto, que, ao abordarem a modernidade liquida, o
neoliberalismo e a educagdo contemporanea, destacam um ponto interessante: “as teorias e as
metodologias que vém orientando o trabalho pedagdgico na atualidade cada vez buscam mais
a satisfacdo imediata. Isso pode ser percebido na importancia hoje concedida ao interesse dos
alunos”. (SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009, p. 198). Segundo os autores, os projetos de
aprendizagem visam a transformar “o longo prazo de recebimento da recompensa em curto
prazo, produzindo uma satisfacdo imediata. O tempo continuo da escola disciplinar torna-se
assim um tempo pontilhista, marcado pela sucessdo de projetos”. (SARAIVA; VEIGA-
NETO, 2009, p. 198). Ou seja, os projetos de aprendizagem visam a transformar a
recompensa de longo prazo de recebimento em um curto prazo, produzindo uma satisfagao
imediata. O tempo da escola disciplinar, continuo e seguro, passa a ser um tempo pontilhista,
marcado pela sucessdo de projetos.

Uma ressignificagdo do curriculo é posta em agdo ao destacar a crianga como
competente, autora de suas agodes, capaz, criativa, inteligente e, desde muito cedo, dotada de

competéncias e habilidades para aprender aquilo que lhe interessa. Com certo empoderamento



158

das agdes infantis, proprio do protagonismo infantil, as proprias criancas sdo interpeladas a
produzirem suas aprendizagens a partir daquilo que lhes interessa conhecer, dos seus gostos,
das suas escolhas. Sob essa ldgica, ao documentarem-se as vivéncias das criancas na escola,
ha “o apelo para que cada crianga se volte em dire¢@o aquilo que produziu, a0 modo como se
sentiu, aos sucessos ou dificuldades na execucdo de um projeto”, e isso constitui uma
estratégia para tornar cada crianga “consciente dos processos em que esta envolvida, para dar-
se conta dessa possibilidade de refletir sobre si mesma, de poder pensar o seu pensamento”.
(BUIJES, 2008, p. 115-116). Essa pratica opera no sujeito, produzindo formas de ser e estar na
escola e outros modos de ser aluno, podendo ser compreendida como “técnicas ou
mecanismos de autovigilancia, de autoavaliacdo, de autonarragdo (de confissdo), que tém
como efeitos a construcdo e a transformacao da consciéncia de si”. (BUJES, 2008, p. 116).
Um autocontrole sobre suas agdes, aprendizagens, conquistas, constituiria a marca da
identidade de cada crianca.

Vejamos um exemplar de documentacao pedagdgica produzido por professor que atua
em Escola de Educacdo Infantil do interior do Rio Grande do Sul. Ao apresenta-lo, chamo

atencao também para a apresentagao estética do material.

Imagem 4 — Exemplar de Documentagado Pedagdgica

Tiago =e envolve com tudo o que acontece na Escols.
Conversa com todes contande suas aventuras e vivendias. Ests
sempre disposto 3 auxliar a turma, mostrando-se afetive e
solidaric com quem convive com ele. Continucu metivado
com as atividades propostas no Projeto, moestande
entusiasme quando elas envolviam as tintas. Reconhece
algumas cores e vem percebende suas tonalidades. °E o azul
forte ou o fraco?”

Tagotave Lma grande conguista nastes Uitimos meses, nio uss mais fraidas evem
tando um bom controle dos esfincteres. Vam se afimeantando sc2inho & geralments
solicita repetig3o. Tiago sceits bem os afiimentos e come de tudo. Vem mostrando
indepandéntia no moments de deramar 3 agus da garrafa, despejandc-s com
cuidado n3 bacis. Tle vem construindo uma grande amzade com o colega Gustavo.
luntos superam os desafios motores do patio, montam estradas, brincam de pega-
pegs & dio belas serzathadas!

espagnpanafunga Sear um meado:

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora C — Crianga de 2 a 3 anos (2014).
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Quadro 7- Exemplar de Documentagdo Pedagogica

Tiago teve uma grande conquista nestes ultimos meses, ndo usa mais fraldas e vem tendo um
bom controle dos esfincteres. Vem se alimentando sozinho e geralmente solicita repeti¢do. Tiago
aceita bem os alimentos e come de tudo. Vem mostrando independéncia no momento de derramar
a dgua da garrafa, despejando-a com cuidado na bacia. Ele vem construindo uma grande amizade
com o colega Gustavo. Juntos superam os desafios motores do patio, montam estradas, brincam
de pega-pega e dao belas gargalhadas!

Tiago se envolve com tudo o que acontece na Escola. Conversa com todos contando suas
aventuras e vivéncias. Esta sempre disposto a auxiliar a turma, mostrando-se afetivo e solidario
com quem convive com ele. Continuou motivado com as atividades propostas no Projeto,
mostrando entusiasmo quando elas envolviam as tintas. Reconhece algumas cores e vem
percebendo suas tonalidades. “E o azul forte ou o fraco?”.

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora C — Crianga de 2 a 3 anos (2014, grifos meus).

Grandes conquistas, faz sozinho, mostra independéncia, constrdi amizades, se envolve
em tudo, continua motivado, mostra entusiasmo... Essas narrativas oferecem um campo de
visibilidades para compreender duas questdes: a primeira, como o interesse infantil esta
conectado com a ideia de superagdo, felicidade, prazer, alegria; a segunda, como o
envolvimento, as conquistas, as motivagdes, estao articulados com a aprendizagem da crianga
na escola. Parece-me uma tematica recorrente — a ideia de conquista individual vinculada aos
interesses ¢ a aprendizagem. As fotografias, tanto da Imagem 4, quanto da proxima,
apresentam a crianca ativa, que realiza atividades para atingir seus interesses. No exemplar
abaixo, também ¢é possivel visualizar uma crianga atuante, competente e interessada.

Vejamos:
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Imagem 5 — Exemplar de documentacdo pedagogica

Fonte: Documentacdo Pedagdgica Professora D — Crianga de 3 a 4 anos (2014).
Para facilitar a leitura, repito a escrita da professora no quadro abaixo:

Quadro 8 - Exemplar de Documentagao Pedagdgica

Nossa pequena Paula, com seu jeitinho cativante, conquistou seu espago na turma do Maternal.
Est4 sempre atenta aos acontecimentos da nossa rotina. Na sua chegada, se despede da mae e vai de
mansinho entrando nas brincadeiras que estdo acontecendo na nossa sala. Demonstra
amadurecimento para se alimentar sozinha, bem como fazer uso do banheiro, precisando de pouco
auxilio.

Paula adora brincar com as sucatas da nossa sala. Usa a imaginagdo para criar seus personagens ¢
interagir com seus amigos. Nas brincadeiras de casinha, geralmente quer ser a mamae, pega uma
bolsa e diz que vai trabalhar. Em outras ocasides ela ¢ a filha e a ouvimos se dirigindo ao colega
como “mamde, eu quero brincar”. Na hora do soninho, ha dias em que adormece facilmente, ja ha
outros em que precisa de um carinho da professora para nanar. Tem o sono leve e geralmente ¢
uma das primeiras a acordar. Chama da cama “Oi profe!” e apds lhe darmos saudagdo cla pede
“Posso ir no banheiro?”.

E uma menina muito meiga e carinhosa. Nos chama a atengio o cuidado e a organizagdo que tem
com tudo que faz e com suas coisas também. Se avista sua mochila aberta, ela vai 14 e fecha, por
exemplo. Quando seu familiar chega para busca-la, Paula tem autonomia para pegar sua mochila
do ganchinho, guarda seu copinho ¢ esta pronta para ir. Antes disso, todos recebem o seu tchau
com cheirinho de “até amanhd!”. E muito bom acompanhar o seu crescimento na escola.

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora D — Crianca de 3 a 4 anos (2014).
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Estar sempre atenta, demonstrar amadurecimento, alimentar-se sozinha, precisar de
pouco auxilio, adorar brincar, criar, demonstrar autonomia com seus pertences — tudo isso
parece legitimar a construcao e a afirmagao da centralidade dos processos de aprendizagem da
crianga. Vé-se um tom que marca a superacao da dependéncia do adulto, aqui no caso, certa
independéncia do aluno em relacdo ao seu professor. A governamentalidade neoliberal pode
ser tomada aqui como grade de inteligibilidade para fazer a leitura desse cenario. Nos dois
primeiros excertos do quadro acima, fica visivel que a crianga age sobre seus desejos, sem
proibicdes ou limitagdes, ou seja, parece que o adulto faz agir, incentiva, impulsiona as
vontades manifestadas pela crianca, para que ela propria possa seguir desejando sempre mais
e outras coisas. O terceiro excerto marca a autonomia da crianga em relacao a organizacao de
seus pertences € a dos colegas; ndo ha submissdo ou espera das acdes do adulto, mas
iniciativas e lideranca da propria crianga, que gerencia e empreende a organizacdo da sua
mochila, da sua ida ao banheiro, das suas preferéncias na alimentacao, da entrada e saida da
escola, entre outras tarefas do cotidiano tipicas da Educacdo Infantil. A chave para ser uma
crianga protagonista.

Nesse universo escolar do nosso tempo, repleto de possibilidades de escolha,
“oportunidades sdo proporcionadas, escolhas sdo feitas, um estilo € uma orientagcdo voltada
para o mundo social sdo instaurados”. (BALL, 2013, p. 149). O “interesse infantil” e o
“aprender a aprender” sdo compreendidos neste trabalho como eficientes estratégias de
governamento da infancia contemporanea, produzindo a crianga protagonista. As praticas da
documentagao pedagogica (ndo apenas essas, mas tantas outras postas em acao na maquinaria
escolar da Educacdo Infantil) ddo énfase para a produgdo do protagonismo infantil, e seus
efeitos sdo a estetizagdo da infancia contemporanea.

Ao propor a estetizagdao da infancia, recorro novamente a Lipovetsky e Serroy, quando
indicam que o ideal estético que triunfa “¢ o de uma vida feita de prazeres, de novas
sensacdes, mas simultaneamente temos que dar prova de exceléncia, de eficiéncia, de
prudéncia”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 33). Intensificamos os imperativos de
saude, eficacia, mobilidade, rapidez, desempenho, configurando uma ética estética
hipermoderna voltada para a beleza e para a competi¢dao. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015).

Com essa perspectiva, defendo a argumentacdo de que as praticas de registro
denominadas de documentagdo pedagdgica atuam numa certa estetizacdo da infancia
contemporanea mediante duas estratégias de governo, denominadas por mim de inferesse
infantil e aprender a aprender, as quais produzem uma nova roupagem para as criangas do

nosso tempo, atualmente tidas como protagonistas. Aprender a aprender permanentemente ¢
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uma estratégia de governamento da infincia que, assim como o interesse infantil, enfatiza a
autorregula¢do da crianca desde tenra idade, sendo esta a produtora de aprendizagens.
Compreendo que as questdes pontuadas acima me ajudam a visibilizar que a estratégia do
aprender a aprender também faz movimentar um certo tipo de estetizacdo da infancia,
colocando a condi¢do de aprendente como condi¢do de individualizagdo. Como podemos
significar aprender a aprender para uma crianga de um ano de vida? De dois anos de idade?
Faco tais perguntas, pois os referenciais italianos sdo, basicamente, voltados para a Educacdo
Infantil, nivel que atende criangas de zero a cinco anos de idade.

Antes de finalizar esta se¢do, ¢ interessante discutir aqui como o aprender a aprender
esta conectado com os modos como os individuos sdo produzidos a partir das praticas de

9579

governamentalidade neoliberal. Ao abordarem a “sociedade de aprendizagem”’”, Popkewitz,

Olsson e Petersson defendem a ideia de que os modos de vida do cidaddo dessa sociedade
implicam estar constantemente se colocando num lugar de aprendente e num processo

permanente de inovacao.

Nos tratamos o aprendiz, numa Sociedade da Aprendizagem, como uma
fabricagdao do cosmopolitismo inacabado. A individualidade é tomada como
algo a ser apreendido por toda a vida. Trata-se de uma individualidade que
projeta a vida como uma continua solugdo de problemas, que faz do
individuo um ser capaz de escolher e de colaborar em comunidades de
aprendentes num processo de permanente inovagdo. A Unica coisa sobre o
futuro nao passivel de ser escolhida ¢ a propria escolha. (POPKEWITZ;
OLSSON; PETERSSON, 2009, p. 76).

A configuragcdo das acgdes escolares ndo tem outra fungdo sendo tornar aqueles que
habitam a escola sujeitos de aprendizagem permanente, e os discursos pedagdgicos que se
conectam com a documentac¢do pedagogica fortalecem essa marca, uma vez que destacam
como principios “fornar mais visivel o processo de aprendizagem das criangas e o que elas
aprendem”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 22). Num tempo em que todos sdo convidados
a aprender por si mesmos, a tarefa que se impde € aprender a aprender. Conforme destacam

Saraiva e Veiga-Neto,

Um sujeito em permanente processo de aprendizagem, em permanente
reconfiguragdo de si, € o que se estaria pretendendo que a escola formasse a
partir dessa estratégia pedagogica. Entendemos que o aprender a aprender
significaria tornar-se empresario de si, colocando-se num processo de gestao
daquilo que, segundo Foucault (2008a), ¢ chamado de capital humano pelo

79 Ao falar sobre a experiéncia escolar estendida e continua, Augusto afirma que “estamos enderecados a escola
do nascimento a morte” (AUGUSTO, 2015, p. 11) e que a escola se tornou“um lugar familiar para toda a vida”.
(AUGUSTO, 2015, p. 12).
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neoliberalismo. Gerir seu capital humano ¢ buscar estratégias de multiplica-
lo. A escola caberia ensinar essas técnicas de gestdo. (SARAIVA; VEIGA-
NETO, 2009, p. 199).

Pensar sobre a relagdo entre o sujeito da aprendizagem permanente e a crianca da
Educacao Infantil pode ser uma possibilidade de compreender a defesa da plasticidade
infantil. Como vimos anteriormente, a plasticidade foi um conceito ja tracado por Dewey que
encontra ressonancias em alguns referenciais italianos. Plasticidade e flexibilidade sao
atributos do sujeito contemporaneo, porém sdo nocdes diferenciadas por Noguera-Ramirez
(2011). Enquanto o sujeito flexivel é capaz de adaptar-se e ajustar-se as mudangas do mundo,
0 sujeito plastico ndo possui uma forma tUnica, mas consegue mudar e ser diferente daquilo
que era antes, assumindo varias formas. O sujeito plastico € aquele que € capaz de ser outro,
diferente daquele que era anteriormente; um sujeito capaz de mudar a sua forma, pois nao tem
uma forma uUnica e definida previamente, mas uma forma que vai sempre se alterando, de
acordo com suas interacdoes com o mundo.

A plasticidade torna-se uma caracteristica fundamental para as criangas do nosso
tempo, pois € no sujeito plastico que ela encontrard meios para expor seus interesses para
aprender a aprender permanentemente. Tal plasticidade infantil possibilita as criangas nado
mais se adaptarem aos espagos € tempos escolares atuando de forma doécil e obediente,
tampouco ajustarem seus corpos, movimentos ¢ desejos no sentido de obrigacdo e proibi¢do
(como nos sujeitos flexiveis). Mas a plasticidade infantil vai possibilitar que cada crianca
possa agir de acordo com suas individualidades e orientar-se na condugao de si propria, sendo
capaz de aprender e transformar-se permanentemente. Dai a relacdo da plasticidade infantil
com o sujeito infantil em permanente processo de aprendizagem. Sem a pretensdo de estender
estudos detalhados sobre a plasticidade infantil, por ora faz-se interessante seguir pensando
sobre a nogdo de aprender a aprender na Contemporaneidade. Menciono a tese de Roberto
Rafael Dias da Silva, que, ao investigar a constitui¢ao da docéncia contemporanea no Ensino
Meédio, também destacou a emergéncia da era do aprender a aprender, afirmando haver um

deslizamento do coletivo para o individual. Nas suas palavras,

Quanto a educacgdo, parece-me que ocorre um deslocamento do carater
coletivo dos processos escolares para os individuais. Seguindo a abordagem
de Hamilton (2002, p. 187), vé-se na atualidade um “revivescimento da
aprendizagem”, ou seja, o ensino (processo coletivo) perde a centralidade
nas relacdes pedagdgicas, em detrimento da aprendizagem (processo
individual). Hamilton entende que, sob o movimento das chamadas
“economias do futuro, movidas a conhecimento” (HAMILTON, 2002, p.
90), os processos de escolaridade e empregabilidade passam a convergir. E
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essa conversdo, vinculada a centralidade das aprendizagens individuais, que
o pesquisador caracteriza como ponto de partida para o planejamento
contemporaneo da educagdo. Expressdes como aprendizagem em rede,
cursos personalizados e énfase nos processos povoam as praticas deste
tempo; entretanto, segundo Hamilton, um dos aspectos centrais na
escolarizagdo da sociedade de aprendizagem ¢ a nocdo de competéncia.
(SILVA, 2011, p. 77).

Também Noguera-Ramirez (2011) apresenta a tese de que, na virada do século XIX
para o século XX, passamos do ensino e da instru¢do para a aprendizagem; entretanto, o autor
avanca no debate, pois nos mostra que o conceito de aprendizagem aqui ¢ novo. Desde
Comenius, acreditava-se que por meio do ensino e da instrugdo todos pudessem aprender.
Conforme aponta Noguera-Ramirez (2011), ensinar e aprender, entre os séculos XVII e
XVIII, ndo eram vistos como opostos € ambos eram usados de forma indistinta. “Outra coisa
¢ a aprendizagem enquanto conceito relativo a capacidade dos organismos vivos de se adaptar
ao seu meio ambiente, transformando-se e transformando-o ao mesmo tempo”. (NOGUERA-
RAMIREZ, 2011, p. 17). A Modernidade aciona o processo de constitui¢do de uma sociedade
educativa, porém, a educabilidade ndo ¢ entendida do mesmo jeito, ndo obedeceu a mesma
formagdo discursiva, nem foi constituida pelo mesmo tipo de praticas. (NOGUERA-
RAMIREZ, 2011).

Além desses trabalhos, as contribui¢cdes de Gert Biesta, professor de Teoria e Politica
Educacional na Universidade de Luxemburgo, em sua obra Para além da aprendizagem:
educag¢do democratica para um futuro humano, sao fundamentais aqui. O autor destaca que
algo se perdeu na mudanga da linguagem da educacdo para a linguagem da aprendizagem,
visto que, nas ultimas duas décadas, acompanhamos a ascensdo e a onipresenca do conceito
de aprendizagem e o declinio do conceito de educacdo. Ele defende que a cogni¢do, o
conhecimento, “é¢ apenas uma forma de se relacionar com o mundo natural e social, e ndo
necessariamente o mais frutifero, importante ou libertador”. (BIESTA, 2013, p. 31). “Ensinar
foi redefinido como apoiar ou facilitar a aprendizagem, assim como a educacdo é agora
frequentemente descrita como propiciadora de oportunidades ou experiéncias de
aprendizagem”. (BIESTA, 2013, p. 32).

Para Biesta (2013), enfatiza-se a necessidade de uma aprendizagem para a vida inteira
e a criacdo de uma sociedade aprendente. O autor aponta quatro tendéncias para essa
mudanga: 1) A influéncia da psicologia da aprendizagem, com suas novas teorias
construtivistas e socioculturais de aprendizagem, as quais desviam “a atencdo das atividades

dos professores para as atividades do estudante” (BIESTA, 2013, p. 34); 2) O impacto do pos-
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modernismo sobre as teorias e praticas educacionais, no sentido de que os educadores podem
libertar e emancipar os alunos pela transmissdo racional e pensamento critico, restando a
aprendizagem; 3) A ampliagdo das pessoas envolvidas com diferentes tipos de formas de
aprendizagem (academias de gindstica, manuais de autoajuda, internet, videos, clubes
esportivos, etc.), ou seja, ha uma “explosdo silenciosa da aprendizagem [...] muito mais
individualista [...] muitos adultos aprendentes lutam hoje em dia consigo mesmos”. (BIESTA,
2013, p. 35); 4). Com a erosdo do Estado de bem-estar social e o aparecimento da ideologia
de mercado neoliberal, ha uma mudanca na rela¢ao entre governo e cidaddo — o Estado € visto
como provedor de servigos publicos, € o contribuinte ¢ consumidor desses servigos, o que faz
surgir uma cultura de prestacdo de contas que resulta num rigoroso sistema de inspecao,
controle e protocolos educacionais mais prescritivos.

Aqui, segundo o referido autor, vemos entrar em jogo o0s pais Vistos como
consumidores da educacao de seus filhos, podendo, portanto, decidir o que deve ser oferecido
nas escolas — o consumidor ¢ o aprendente (aprendente/consumidor), € o professor e a escola
sdo os provedores (educador/provedor); a educagdo, ou mais propriamente a aprendizagem,
deve ser o bem a ser vendido e consumido. “Essa ¢ a logica que existe por trds da ideia de que
as institui¢des educacionais e os educadores individuais devem ser flexiveis, que devem
responder as necessidades dos aprendentes”. (BIESTA, 2013, p. 38).

Tal logica estaria voltada a pensar a educacdo como uma “transa¢do econémica, como
um processo de satisfazer as necessidades do aprendente” (BIESTA, 2013, p. 41); estaria,
ainda, voltada a individualizagdo (sujeito racional autonomo da educagdo moderna) e a
estrutura de pensamento neoliberal. Entretanto, destaca Biesta, entende-se mal o papel do
profissional da educacdo e do aprendente, uma vez que a competéncia profissional reside
justamente na definicdo das necessidades para educar. Como transacdo econdmica, “a propria
aprendizagem tem de ser pintada como fécil, atraente e emocionante” (BIESTA, 2013, p. 42),
pois € entendida como aquisi¢do de algo externo ao sujeito; ao adquiri-la, esta ¢ tomada como
posse do sujeito.

Biesta (2013) indica duas obje¢des para colocar-se contra a linguagem da
aprendizagem. Em primeiro lugar, diz que essa nova linguagem facilita uma compreensao
economica do processo da educacao, em que o aprendente supostamente sabe o que ele ou ela
deseja e o provedor se apresenta simplesmente para satisfazer as necessidades do aprendente
(ou, em termos mais diretos: para satisfazer o cliente). (BIESTA, 2013). Em segundo, defende
que a nova linguagem da aprendizagem torna dificil propor questdes de conteudo e objetivo

da educacao que nao as formuladas e desejadas pelo cliente ou pelo mercado. Isso “representa
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uma ameaga ao profissionalismo educacional e acaba solapando a deliberagdo democratica
sobre os objetivos da educaciao”. (BIESTA, 2013, p. 43).

Em termos gerais, ¢ possivel afirmar que o aprender a aprender se torna um
imperativo do nosso tempo, em que todos os individuos sdo convidados a aprender
permanentemente, desde tenra idade. Como ironiza Carvalho (2016), ¢ preciso “aprender,
aprender, aprender para ir bem na vida — misteriosamente — ir bem na vida”. (CARVALHO,
2016, p. 8). Como podemos perceber na materialidade analisada, o aprender a aprender vai
muito além dos contetidos e conhecimentos escolares. Esse aprender envolve atitudes,
valores, habilidades, enfim, o aprender também contempla questdes comportamentais de cada
individuo que frequenta a escola, ampliando a propria nogao de aprendizagem.

Ao tematizarem-se as praticas da documentacdo pedagdgica, vemos que a expressao
aprender a aprender € recorrente em muitas das obras aqui analisadas, alicercadas na imagem
da crianga competente e protagonista, no interesse infantil, bem como na constituicdo de uma
nova docéncia (este ultimo elemento sera foco de debate do proximo capitulo). Para Noguera-
Ramirez, o “aprender a aprender ¢ a divisa do governamento contemporaneo. Estamos sendo
compelidos a nos comportar como aprendizes permanentes, que moram em sociedades de
aprendizagem ou cidades educativas”. NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 230). Assim, pelas
praticas de registro da documentagdo pedagogica, podemos acompanhar um incentivo € uma
valorizagdo ao aprender a aprender infantil desde muito cedo, o que podemos atrelar as
formas de condug¢ao da propria conduta como tecnologias de autorregulagdo e autorrealizagao,
cuja finalidade ¢ fazer com que as criangas gerenciem suas vidas por elas mesmas.

Para compreender o aprender a aprender — indo além de considera-lo como um dos
pilares da UNESCO para a educacdo do século XIX, mas como uma divisa do governamento
contemporaneo (NOGUERA-RAMIREZ) e uma estratégia de governamento da infancia—, é
interessante retornar a alguns escritos de John Dewey, considerando algumas condigdes de
emergéncia. O autor utiliza a expressdo “aprender a aprender” em seu livro Democracia e
Educagdo (1916 ¢ a data da primeira publicacdo). Nessa obra, aprendemos com Dewey que ¢
preciso despertar o desejo de aprender da crianca; ele entende que a educagdo nao ¢ uma acao
direta, que educar ndo € transmitir conhecimento. Dewey (1976) refor¢ca a centralidade do
processo educacional no aluno e critica a escola tradicional, com seus curriculos fechados e

diretivos e propostas padronizadas. Nas palavras do autor,

Quanto aos estudantes, por exemplo, se tornam insensiveis as ideias e
quantos perdem o impeto por aprender, devido ao modo por que
experimentam o ato de aprender? Quantos admitem habilidades por meio de
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exercicios de automatismo e assim limitam a capacidade de julgar e agir
inteligentemente em situagdes novas? Quantos acabam por associar o
processo de aprendizagem com algo de enfadonho e tedioso? Quantos
acharam o que aprenderam tao alheio as situagoes de vida fora da escola, que
nenhuma capacidade de controle puderam desenvolver para o comando da
vida? Quantos para sempre perderam o gosto pelos livros, associando-os a
supremo enfado e ficando “condicionados” para apenas lerem sumaria e
ocasionalmente? (DEWEY, 1976, p. 15).

Aprender precisa fazer sentido para o individuo. A tarefa do professor, nesse contexto,
seria oferecer “experiéncias”. Somente uma experiéncia seria capaz de dar sentido ao
aprender. Na obra Experiéncia e educagdo, Dewey explica que “toda experiéncia modifica
quem a faz e por ela passa e a modificagdo afeta, quer o queiramos ou ndo, a qualidade das
experiéncias subsequentes, pois ¢ outra, de algum modo, a pessoa que vai passar por essas
novas experiéncias”. (DEWEY, 1976, p. 25-26).

Para Dewey (1959, p. 153), o sujeito da experiéncia ¢ aquele capaz de “aprender da
experiéncia”, ou seja, “fazer uma associacdo retrospectiva e prospectiva entre aquilo que
fazemos as coisas e aquilo que em consequéncia essas coisas nos fazem gozar ou sofrer”. E
pela experiéncia que somos capazes de aprender; “experimenta-se o mundo para se saber
como ele ¢; o que se sofrer em consequéncia torna-se instru¢do — isto €, a descoberta das
relacdes entre as coisas”. (DEWEY, 1959, p. 153). Se a experiéncia despertar curiosidade,
fortalecer a iniciativa e suscitar desejos € propositos suficientemente intensos, ela sera capaz
de “conduzir uma pessoa aonde for preciso no futuro, a continuidade funciona como um bem
diverso. Cada experiéncia ¢ uma for¢a em marcha. Seu valor ndo pode ser julgado se ndo na

base de, para que e para onde se move ela”. (DEWEY, 1976, p. 29).

O contato das criangas com outras pessoas participa, além disso, de um
carater especial de continuidade. Praticamente nao ha, alias, atividade
infantil que seja isolada. As suas atividades acham-se tdo ligadas com as dos
outros, € 0 que os outros fazem as atinge tdo profundamente e por tantos
lados [...]. E participando das agdes dos outros, direta ou imaginariamente,
que a crianga alcanca experiéncias mais significativas e mais
compensadoras. (DEWEY, 1976, p. 107-108).

O aprender a aprender, para Dewey, coloca o aluno no centro do processo educativo,
fortalecendo a importancia de ser ativo em todo esse processo, pois, como o autor afirma, “o
erro da educacao tradicional ndo estava no fato de que os educadores tomavam a si a
responsabilidade de prover o meio. O erro estava no fato de ndo considerarem o outro fator na
criagdo da experiéncia, ou seja, as capacidades e os propodsitos daqueles a que iam ensinar’.

(DEWEY, 1976, p. 39).
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O aprender a aprender ¢ entendido, nesse autor, como uma forma de superar o ensino
tradicional, que, segundo ele, ndo considerava as capacidades e os propositos dos estudantes e
priorizava atividades de memorizacao e automagdo. Aprender a aprender seria uma estratégia
para que o sujeito seja ativo no seu processo de aprendizagem dos conhecimentos cientificos e
necessarios para a nova geragdo. Nesse sentido, parece-me que a aprendizagem vem sendo um
elemento central para organizar os processos educativos com as criangas, € essa discussao nao
¢ nova na educacdo. No entanto, poderia afirmar que o debate acerca do aprender a aprender
na Contemporaneidade intensifica a centralidade na crianca e ameniza a atuagao do professor.

Isso pode ocasionar um esvaziamento de conhecimentos escolares e a destituicdo da
tarefa docente, que ¢ o ensino — “cabe a escola ensinar e reivindicamos um espaco de
profissionalizacdo da docéncia, ou seja, do ensino dos conhecimentos escolares”. (FABRIS;
TRAVERSINI, 2013, p. 37). O aprender a aprender da atualidade pode ocasionar certa
“fragilizacdao dos critérios de selecdo dos conhecimentos escolares” (SILVA, 2015, p. 75) e,
ao mesmo tempo, a ‘“desintelectualizacdo dos curriculos e a desprofissionalizagdo dos
professores”. (GARCIA, 2015, p. 57)*. Em relagio aos processos escolares voltados as
crian¢as muito pequenas da Educacdo Infantil, o aprender a aprender pode ser perigoso, pois o
governamento da infancia se d4 na individualizagdo maxima de cada crianga, capaz de ser
protagonista de seus proprios processos educativos.

Tendo tudo isso em conta, o aprender a aprender e interesse infantil s3o mobilizados
como estratégias que produzem a crianga protagonista na Educacdo Infantil por meio das
praticas de registro da documentagao pedagogica (nao apenas delas, mas de todo um conjunto
de engrenagens que compdem a maquinaria escolar). E sobre isso que tratarei na proxima

secdo, a fim de mostrar a produtividade do protagonismo infantil.
3.3 Protagonismo infantil e governamento da infincia contemporanea
O chamado protagonismo infantil emerge por meio dos referenciais italianos e vem,

paulatinamente, integrando a gramatica brasileira da Educagdo Infantil nos ultimos anos. As

criangas, a partir dos referenciais italianos, passam a ser vistas como protagonistas, ou seja,

80 Mesmo compreendendo que os trés estudos assinalados neste paragrafo se instalam em niveis e esferas
diferentes, cercados pelos seus objetivos de estudos e pesquisas — o primeiro analisa os efeitos da sociedade
disciplinar para a sociedade de controle em relagdo aos conhecimentos escolares, a partir de entrevistas com
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; o segundo analisa as politicas curriculares para o Ensino
Meédio no Rio Grande do Sul; o terceiro analisa as reformas curriculares para a formagao inicial de professores—,
creio que cles auxiliam na sustentacdo daquilo que minhas analises me possibilitaram inferir: ha um
esvaziamento de conhecimentos escolares no aprender a aprender contemporaneo.
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“uma crianga competente e curiosa, sociavel e forte, e ativamente ocupada na cria¢do da
experiéncia e na construgdo da identidade e do conhecimento”. (MOSS, 2009, p. 19). Uma
criangca protagonista, para Rinaldi, tenta descobrir e entender as relagcdes, conexdes e
respostas, ‘“elaborando suas proprias hipoteses e envolvendo outras criangas em suas
investigacoes”. (RINALDI, 2002, p. 79). Aldo Fortunati afirma que a meta da pedagogia da
primeira infancia deveria ser a de ‘“testemunhar o protagonismo das criangas’.

(FORTUNATI, 2014, p. 19). Ainda, as criangas:

[...] s30 os ‘protagonistas de seu processo de crescimento’. Possuem ‘uma formidavel aptidao
natural para ser os protagonistas de seu crescimento e desenvolvimento, uma aptiddo que elas
traduzem em curiosidade em relacdo ao mundo das coisas e das relacdes e na extraordinaria
habilidade de estarem presentes de maneira construtiva dentro dos contextos de experiéncia em que
se acham envolvidos. (MOSS, 2009, p. 21, grifos meus).

As criangas referenciadas nas obras italianas adquirem gradativamente mais liberdade
e autonomia para fazerem as suas proprias escolhas na instituicdo escolar desde tenra idade
(estamos falando aqui de bebés, criancas muito pequenas), € o interesse infantil e o aprender
a aprender sdo tomados como estratégias de governamento da infancia, atuando na
interioridade de cada sujeito infantil. E do interior desse individuo que se dd um
governamento muito mais efetivo e eficaz, capaz de regular menos, mas de forma mais sutil,
mais livre de coergdes e restri¢cdes diretivas, por isso capaz de regular muito mais € com certa
economia da acao docente.

Nos referenciais italianos analisados, a crianga precisa investir no seu interesse, na sua
liberdade de escolha, na sua autonomia e independéncia para empreender sua propria
aprendizagem na escola. E ¢ justamente no investimento do sujeito autonomo, livre,
responsavel pela sua propria educacao, empreendedor e inovador, que encontro frestas para
pensar o protagonismo infantil celebrado nos referenciais italianos e nas escolas brasileiras
numa légica bastante particular, que ¢é o empreendedorismo infantil. O termo
empreendedorismo tem ampla significacdo (relagdo estritamente econdmica, abertura de
pequenas empresas, negdcios inovadores e politicas voltadas as economias emergentes, entre
outras). Neste trabalho, a expressao sera utilizada como “um modo do individuo ser e estar no
mundo, a um estilo de vida a ser por ele adotado e constantemente exercitado”. (GADELHA,
2010, p. 130).

A crianga protagonista, grosso modo, € aquele sujeito que tem interesses para com a

sua vida na escola. Isso faz parte do novo quadro no qual a crianca do nosso tempo ¢
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emoldurada. Trata-se de um governo da infancia por meio da autorregulagdo da propria
crian¢a, mediante a manifestacdo dos seus proprios interesses e das escolhas as quais ela ¢
incitada a fazer a todo o momento na escola. Na maior parte dos livros revisados neste estudo,
¢ possivel destacar a importancia e a necessidade de o adulto possibilitar e gerenciar inumeras
oportunidades de escolhas as criangas. Dito de outro modo, nao sdo os adultos que escolhem,
eles apenas oferecem oportunidades para que cada crianca possa fazer a sua escolha a partir
do seu proprio interesse. Os espagos e materiais da escola infantil sdo cuidadosamente
organizados pelo professor para despertar o interesse infantil. Assim, as criangas passam a ser
vistas como protagonistas, € os adultos devem reconhecer “o direito de cada crianga de ser
protagonista e elevar a curiosidade espontanea da crian¢a ao nivel mais alto”, afirmam
Dahlberg e Moss no prefacio de um dos livros. (RINALDI, 2012, p. 33).

Com Michel Foucault (2008b), entendemos que a liberdade ¢ a condi¢cdo de existéncia
para as relagoes de poder, sendo que as novas racionalidades de governo estao permeadas pela
liberdade de escolha de um cidadao livre, autonomo e empreendedor de si mesmo. Ao dizer
isso, pretendo olhar para as estratégias de governamento que operam nas praticas de registro
da documentagdo pedagdgica e que, quando atuam no sujeito, ele mesmo passa a atuar sobre
si, sendo responsavel pelas suas escolhas, ou seja, “os individuos podem ser governados
através de sua liberdade para escolher”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 104).

Para tornar mais explicativo o argumento que quero sustentar, incluo nesta discussao
um dos exemplares produzidos por uma professora que atua em Escola de Educacgao Infantil

do interior do Rio Grande do Sul.
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Imagem 6 - Exemplar de Documentagao Pedagogica
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Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora A — Crianga de 1 a 2 anos (2014).

Os excertos que seguem, extraidos do material acima, procuram dar visibilidade para

algumas questoes:

Quadro 9 - Exemplar de Documenta¢do Pedagdgica

Magali adora brincar na sala de aula com brinquedos de encaixe e sucatas. Na sucata, o pote de
amaciante é o seu preferido, na realidade ¢ o seu “nené”. Por muitas vezes ele foi seu companheiro
quando Magali chorava na escola. Quando davamos para ela, pegava o pote e colocava-o no
carrinho ou na cadeirinha. No pdtio adora brincar na casinha, nos balangos e em especial na caixa
de areia, colocando e tirando areia dos potes.

Magali adora musica, seja para dangar ou cantar [...] cantamos ¢ dramatizamos algumas musicas, e
Magali corre para fazer os gestos ¢ ja fala algumas palavras, como “joaninha, grilo, barata”, entre
outras. Na realidade a sua linguagem verbal vem se desenvolvendo muito, repetindo tudo o que
falamos.

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora A — Crianga de 1 a 2 anos (2014, grifos meus).

Esse fragmento mostra uma professora atenta as preferéncias da crianga, esmerando-se
em observar detalhes de suas escolhas (o pote de amaciante, a caixa de areia, as palavras que
sabe pronunciar), ao passo que a crianca me pareceu livre para escolher os materiais com os

quais desejava brincar e aprender, dentre aqueles que foram disponibilizados pela professora.
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Adora brincar na casinha, adora musicas e aprende muitas coisas no ambiente escolar. A
garantia da aprendizagem fica evidente, sendo visibilizada também na expressdo “a sua
linguagem verbal vem se desenvolvendo muito”.

Ao visibilizarmos as aprendizagens das criangas, permeadas por muita alegria, prazer,
entusiasmo, motivacgdo, envolvimento, acompanhamos uma crian¢a que deseja aprender na
escola infantil, uma crianga sempre ocupada, e as suas agdes t€ém como objetivo fundamental
aprender. As conquistas individuais e constantes assinalam na crianc¢a a vontade de mostrar
afinidade com seu grupo de amigos e colegas aprendentes, mas ndo sé isso, assinalam
também uma vontade de vencer a si mesma ou de ser melhor do que si mesma, a cada dia
letivo — um dever querer aprender permanentemente. Trata-se de uma condugdo orientada
para que cada crianca se produza como um individuo aprendente e autdnomo do adulto, que
vive a sua vida com alegria na escola, uma crianga protagonista.

Parece-me que a individualidade da crianga ¢ marcada como “um tipo particular de
individualismo e um tipo particular de liberdade” (BALL, 2013, p. 149), destacando-se os
seus interesses num vasto universo de materiais e recursos pedagdgicos que sdo
disponibilizados e organizados pelo professor, como “um eu que faz investimentos em
atividades de gosto legitimado e um eu tomado como investimento” (BALL, 2013, p. 148);
assim, vemos que a “aprendizagem ao longo da vida esta comecando cada vez mais cedo”.
(BALL, 2013, p. 148).

Vejamos outro exemplar de documentagdo pedagdgica produzido por professora da
Educagao Infantil (interessante chamar atengao também para as fotografias que acompanham

as escritas docentes).



Imagem 7 - Exemplar de Documentagao Pedagogica

Dols dizz N0 momeTo 02 2ria. Camila
2003 pravicamente 0005 05 2Mentos ofereciics o
cardzalo As vezes O Momentd 43 j3Ma recuss igum
o005 ZlMentos. MaEs repele Sempre QU CRMOTEN3
gostar

Mawela semantiesta e conersa mails Com 0 gRpo

CEMIMDEN0D SU35 MA0s @ i3 oranca

Camila continua MmuRo particlh 2@ em Noss3s propostas . €573 drincando,
£2 dvenindo COm S2US COMRgas. @ 3Prencendd MuUko Nt do grudd  MuURss vezes, 20
ODSENET UM Colega fazenco 330 Gue tena achado egal
meEmo. 3700 D035 gargainedss e Cnamando 2 ProfBssora ou audiiar para onsenar-ine

Ao expressar-se oraimente em meld 3 NOSS3s coMwersss de roda
DUSCaMOS f3Zer com cue Camila promuncie 35 palavias em M mals 2evado para cue
seus cokgas tamdém 3 escutem Em geral, durante 35 drincadelrss mais espomaneas

N3 #%0 20 1300, Camila esia exphrandd 2 Wia Gue Tzemds ¢2 arglia

EPr0 TAYA MEGSTRS DA PANYUA

':'5;3-"02 eJ esouecenel
Ensha-me. eJ poderel lembrar
Enoda-me e eu sprencearal”
{Sanjamim Franicin)

ACIME TEZen00 DOER Dra N
™0 2ho 00 SS00MEgAC0T Gue

EMos N0 pE0 03 Eousacdo

il Na®o 20 o Se

PrE0Rranto D3Iz S500regar

0 SE0OTTEgA00T 00 D0 02

*rm

Camila costuma Bzer o

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora B — Crianca de 2 a 3 anos (2014).

Quadro 10 - Exemplar de Documentagao Pedagogica
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professora ou auxiliar para observar-lhe.

Camila continua muito participativa em nossas propostas. Esta brincando, se divertindo com seus
colegas, e aprendendo muito junto do grupo. Muitas vezes, ao observar um colega fazendo algo
que tenha achado legal, Camila costuma fazer o mesmo, dando boas gargalhadas e chamando a

Ao expressar-se oralmente em meio a nossas conversas de roda, buscamos fazer com que Camila
pronuncie as palavras em tom mais elevado para que seus colegas também a escutem. Em geral,
durante as brincadeiras mais espontaneas, Camila se manifesta e conversa mais com o grupo.

Fonte: Documentacdo Pedagdgica Professora B — Crianga de 2 a 3 anos (2014, grifos meus).

As imagens que compdem a escrita confirmam e apresentam criancas alegres,

atarefadas, com amigos ao lado (¢ notdério que nenhuma fotografia revela criancas brigando,

chorando, fazendo birra; parece-me que todas precisam estar felizes). Inclusive, podemos

evidenciar abaixo a crianca “fazendo pose” para ser fotografada pela professora. Isso desperta

minha aten¢o, no sentido de pensar sobre os modos de ser aluno na escola contemporanea

(sempre fotografado, filmado e gravado pelo professor). Embora sejam atitudes um tanto

“naturalizadas” socialmente, parece-me que, ao ser fotografada em uma determinada agdo, a
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crianga percebe que isso interessa ao adulto e pode significar uma aprendizagem relevante na
escola. A crianga passa a esperar pela agdo da professora, que funciona como um gatilho para
suas aprendizagens e para a formacao de habitos e atitudes corretivas.

Talvez a crianga passe a agir sobre si mesma, buscando novamente acdes
significativas para serem capturadas pelo adulto, como se pudesse ser capaz de empreender
suas proprias agoes. A fotografia, nesse caso, captura a minicia de um momento, torna
publica uma satisfacdo imediata e valoriza a velocidade do tempo. Possibilita um olhar
particularizado, quase microfisico, levando o professor a conseguir capturar as escolhas das
criangas protagonistas, como se fosse possivel controlar sem controlar; governar sem
governar; controlar sem exercer controle aparente, pois “governar serd sempre aqui entendido
como agir de acordo com uma certa descrigao”. (O, 2009, p. 25). Pois essa descri¢do realizada
vai funcionar para a professora, os colegas e as familias reforcarem, aprimorarem e
incentivarem o que deve e o que ndo deve ser realizado pela crianca.

Outro aspecto para o qual quero chamar atengdo esta na escrita dos professores nos
exemplares de documentacdo pedagdgica até aqui expostos neste trabalho: a escrita no
gerundio (explorando, fazendo, preparando, brincando, divertindo, aprendendo, entre outras).

Vejamos:

Quadro 11- Exemplar de Documentacao Pedagogica

Na foto ao lado, Camila esta explorando a tinta que fizemos de argila, carimbando suas maos na
folha branca.

Acima, fazendo pose para foto, no alto do escorregador que temos no patio da Educacdo
Infantil[...] Na foto ao lado, se preparando para escorregar no escorregador do patio [...].

Fonte: Documentacdo Pedagdgica Professora B — Crianga de 2 a 3 anos (2014, grifos meus).

Na lingua portuguesa, o gerundio ¢ uma forma verbal que indica uma agdo continua,
um processo verbal ndo-finalizado, ou seja, uma acdo que estd, esteve ou estard em
andamento. Assim, o gerindio indica uma a¢do em curso, ou ainda, uma a¢do simultnea a
outra. Em relagdo as escritas nos exemplares cedidos pelos professores para fins de pesquisa,
¢ recorrente a escrita no gerundio, o que reforca as acdes das criangas acontecendo de forma
continua — como se as criangas estivessem sempre em agao na escola, sempre em movimento;
a fotografia captura a acdo em movimento, servindo para a reflexdo sobre essas agdes, no

sentido de tomada de consciéncia.
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Ao admitir a hipdtese de que os referenciais italianos inspiram e avivam um novo
lugar para a crianca na escola e também na sociedade e nas relagdes com os adultos, ¢
importante evidenciar que a nocao de curriculo para atender essa crianga precisa ser outra.
Assim, o curriculo, ndo mais tomado como uma lista predeterminada de resultados ou de
contetidos, ¢ compreendido como um “quadro de oportunidades”. (FORTUNATI, 2014, p.
104). Um quadro de oportunidades tal como um carddpio colorido e multifacetado de
aprendizagens prazerosas, ou ainda, como um conjunto de mercadorias que a crianca escolhe
para treinar suas habilidades e capacidades de escolha, selecdo e desejos. Criam-se, entdo,
subjetividades que desde muito cedo aprendem a escolher, a selecionar, a desejar, a negociar.

Como referi acima, percebo articulagdo entre protagonismo e empreendedorismo
infantil. Procuro mostrar minha argumentacido sustentando essa hipdtese até o final desta
secdo. Nas tramas da governamentalidade neoliberal, o protagonismo infantil tem afinacdo
com o empreendedorismo, uma vez que a crianga protagonista € aquela empreendedora da sua
propria vida. O individuo empreendedor® (e também o individuo protagonista) é aquele que
se preocupa constantemente com sua formacdo e educagdo, numa espécie de competicao
consigo mesmo. Os empreendedores sdo “proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com
senso de oportunidade, com notavel capacidade de promover mudancas”. (GADELHA, 2013,
p. 156). Poderia dizer que eles sdo concorrentes e competitivos, ndo apenas com oS outros,
mas especialmente consigo mesmos*>. “A iniciativa individual e o processo de ‘aprender a
aprender’ sao muito mais enfatizados do que o trabalho em equipe e o ensino, e devem voltar-
se, sobretudo, para a inovagao”. (GADELHA, 2013, p. 158).

A linguagem do empreendedorismo oferece modos de organizar as atividades por
meio das capacidades e competéncias de todos e de cada um, ndo s6 do meio empresarial, mas
também das escolas, universidades, familia, hospitais, negocios, entre outros. “[...] o
empreendedorismo forja uma ligacdo entre as formas pelas quais somos governados pelos

outros e as formas pelas quais deveriamos nos governar”. (ROSE, 2011, p. 215). A pessoa

81 O sujeito empreendedor busca “maximizar sua ‘qualidade de vida’ através da habilidosa montagem de um
‘estilo de vida’ criado mediante o mundo dos bens”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 66). Em recente entrevista
publicada na revista IHU On-Line, n° 472, de 14-09-2015, o italiano Sandro Chignola afirma que ¢ necessario
criar subjetividades nas quais o individuo se perceba como um livre empreendedor de si, em constante
competicdo e concorréncia com os outros, numa logica de governamentalidade neoliberal de liberdade.

82 Toda vez que assisto a alguns programas de televisdo, especialmente aqueles denominados reality shows, que
mostram acontecimentos da vida “real”, com histérias de vidas “reais”, ndo apresentando personagens e fic¢do,
fago relagdes com a ideia que aqui desenvolvo sobre liberdade e empreendedorismo. Nesses programas, mesmo
contemplando assuntos diversos (concurso de maquiadores, Big Brother, moda ¢ como usar roupas adequadas,
concurso de cozinheiros, nutricdio ¢ como se alimentar melhor, entre outros), fica visivel o quanto cada
individuo, além de competir com os outros, precisa competir consigo mesmo, superando suas proprias metas e
sendo melhor do que foi anteriormente. Suas escolhas, feitas de uma forma bastante livre, sdo reguladas pelas
suas proprias agdes.
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deve tornar-se, ou melhor, querer tornar-se empresaria de si mesma, fazendo suas escolhas
auténomas, a servico de uma qualidade de vida que ela mesma projetou, tornando sua
existéncia didria relevante, ou seja, com o planejamento calculado de sua vida, formando uma
alianga com o progresso social.

Trata-se de investir em individuos que autogovernam sua vida, que sdo responsaveis
pelo seu proprio sucesso, ou seja, empreendedores de si mesmos. O empreendedorismo “[...]
refere-se a uma série de regras para a conduta da existéncia didria de uma pessoa: energia,
iniciativa, ambig¢do, calculo e responsabilidade pessoal. O self empreendedor fara de sua vida
um empreendimento”. (ROSE, 2011, p. 215). Gadelha (2013) compara o empreendedor ao
homem-empresa, ou “individuomicroempresa” (GADELHA, 2009), aquele individuo
preocupado com o actimulo de pontos, como num sistema de milhagem, sempre em prol da
produtividade e sempre preso a avaliacdes (aqui também podemos citar os extensos curriculos
que somos motivados a produzir). Acrescentando a essa discussao, comparo o empreendedor
a crianca protagonista, aquela preocupada com o seu processo de crescimento e
desenvolvimento, sempre em prol da sua curiosidade e interesse, como microempresaria de
suas aprendizagens.

Também Lemos (2015), ao analisar as praticas que a UNESCO vem efetuando no
Brasil, inseridas no contexto de intervencdes diplomaticas e militares, numa politica da
seguran¢a que articula os poderes da soberania, disciplina e biopolitica, destaca que as
criangas estdo pautadas “em estilos de vida empreendedores, desde cedo”, pois “ja devem
aprender na escola, nos primeiros anos de vida, a serem produtivas, ddceis, obedientes,
submissas, investidoras e microempresarias em tudo o que fazem e pensam, sentem e vivem”.
(LEMOS, 2015, p. 124).

Empreendedorismo e educagdo conectam-se com a emergéncia da Teoria do Capital
Humano™, compreendida como uma grade de inteligibilidade para a compreensdo da vida
social contemporanea, como destaca Gadelha (2009, p. 180): os individuos sdo produzidos a
partir de praticas de governamentalidade neoliberal, reinando uma ‘“normatividade
econOmico-empresarial” que fabrica um “individuo microempresa”. Ainda nas palavras do

autor,

83 A Teoria do Capital Humano (desenvolvida mediante pesquisas ¢ analises da Escola de Chicago) adota o
mercado como principio de inteligibilidade, tomando o comportamento e a conduta dos individuos como objeto
de calculos racionais da relacdo custo-beneficio de investimentos feitos pelos proprios individuos. O conjunto de
habilidades, capacidades e destrezas passa a fazer parte desse calculo e, por meio de educacdo, formagdo e
qualificacdo técnica ¢ profissional, o individuo tem retornos posteriores, a partir de fluxos de renda.
(GADELHA, 2010).
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[...] os individuos e as coletividades sdo cada vez mais investidos por novas
tecnologias e mecanismos de governo que fazem de sua formacdo ¢ de sua
educacdo, num sentido amplo, uma espécie de competi¢do desenfreada, cujo
progresso se mede pelo acimulo de pontos, como num esquema de
milhagem, traduzidos por indices de produtividade. E sdo avaliados de
acordo com os investimentos que sdo permanentemente induzidos a fazer
para valorizarem-se como microempresas num mercado cada vez mais
competitivo. O novo empreendedor ja ndo pode mais ser caracterizado como
um passivo na contabilidade das grandes empresas e corporagdes; na
verdade, h4d quem diga que ele ja ndo ¢ mais nem mesmo um ativo, sendo um
investidor, uma espécie de socio que investe na empresa em que trabalha o
seu capital humano. (GADELHA, 2009, p. 180-181).

Ao impulsionar o debate da Teoria do Capital Humano e suas relagdes com a
educacdo, Gadelha compde o “individuomicroempresa”, ou ainda, “Vocé S/A” (GADELHA,
2010) para caracterizar os modos como os individuos sdo produzidos a partir das praticas de
governamentalidade neoliberal norte-americanas. Posteriormente, Gadelha (2010) motiva-nos
a problematizar a governamentalidade neoliberal e a instituigdo de uma infancia
empreendedora, com formas especificas de governo e controle das populagdes infantis. O
autor ajuda-nos a pensar em como o governamento da infancia € estratégico para a
governamentalidade neoliberal de matiz norte-americana e, “através de uma forma de capital
configurado nas criangas, pode servir de meio estratégico ao governo dos individuos ou
coletividades adultos”. (GADELHA, 2010, p. 128).

Meu argumento ¢ que essa discussao também faz sentido para a Educagdo Infantil,
mesmo que estejamos falando de criancas muito pequenas, mas que ja exercitam suas vidas
para serem protagonistas, autonomas, independentes, plasticas, criativas, ativas, capazes de
fazer escolhas e tomar suas proprias decisdes — caracteristicas de um individuo empreendedor
—, como pudemos acompanhar na argumentacdo desenvolvida até aqui. E € justamente no
investimento no sujeito auténomo, livre, responsavel pela sua propria educagdo,
empreendedor e inovador — que interessa para a governamentalidade neoliberal —, que
encontro articulacao entre protagonismo e empreendedorismo infantil. A crianga protagonista
¢ incitada a mostrar seus interesses € a gerir suas escolhas e aprendizagens na escola desde
tenra idade, sendo responsabilizada pelas suas habilidades e competéncias. Creio que a
imagem da crianga protagonista esta articulada com as praticas da documentagdo pedagogica,

. . . 4 . .,
disseminando uma cultura do empreendedorismo™ como um modo de vida aceitavel e

84 Gadelha afirma que ‘“Nao tardaria, pois, que ela (a cultura do empreendedorismo) se voltasse para a
populagdo infantil e, obviamente, para a educacdo das criangas. Entretanto, esse investimento mostra-se muito
mais complexo e ostensivo do que apenas fazer com que, como no passado, as criangas brinquem com o jogo
‘banco imobiliario”. (GADELHA, 2010, p. 133).
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necessario no tempo atual, que ganha credibilidade social por conectar-se com as
transformagdes contemporaneas da governamentalidade.

Foi necessdria toda uma nova producdo estética para a crianga: competéncia,
liberdade, protagonismo, autonomia sao as palavras de ordem dessa estética. A estetizagdo da
infancia ¢ possivel na medida em que incluimos nessa categoria geracional outros modos de
ver e agir em relagcdo as criangas, outros modos de a propria crianca ver-se e agir sobre si
mesma. Acredito que reside no sujeito infantil do nosso tempo a logica de pensar o mundo e
pensar a si mesmo a partir de racionalidades neoliberais, em que tecnologias de governamento
sao mobilizadas de maneira a produzir um sujeito cada vez mais livre e interessado que
investe na sua qualificagdo e maximiza seu potencial produtivo, para que “talentos e
habilidades sejam encontrados e desenvolvidos ao maximo”. (BALL, 2013, p. 148). O que me
inquieta aqui € que estamos falando de criangas bastante pequenas.

Ao ser protagonista, a crianca torna-se uma empresaria de si mesma, e o “self deve
moldar sua vida através de atos de escolha”. (ROSE, 2011, p. 220). Dito de outra forma, a
crianca da Educacdo Infantil deve reconhecer a si mesma como um tipo de individuo capaz de
derivar-se dos juizos normativos colocados em ac¢do pelos educadores e toda uma rede de
atuacdo; a crianca precisa estabelecer uma relacdo consigo mesma naquilo que ela €, pode ou
deseja ser; a crianga regula a si mesma e ¢ regulada pelo outro. H4 uma responsabilizagao
incitada no sujeito infantil, uma vez que ¢ ele quem precisa protagonizar seus processos de
aprendizagem, estabelecendo uma parceria com as légicas de uma sociedade movida pela
logica empresarial. Nesse contexto, as praticas de registro da documentagdo pedagogica
precisam garantir as liberdades de escolhas infantis para seguir operando enquanto tecnologia
de governamento dessa infancia contemporanea.

Em relacdo ao professor, ao afastar-se de uma intervencdo mais direta no ensino, ele
amplia sua atuagdo por meio do aprender a aprender e coloca todo o seu esfor¢o na
organiza¢do do espaco escolar e no registro da documentacdo pedagogica. Pelo visto, as
formas de governamento sdo dissolvidas e espraiadas pela escola, uma vez que as praticas da
documentagao pedagogica devem ser sistematicas, com fluxo continuo, entrando na rotina
cotidiana. Minimizamos as agOes diretivas do ensino ¢ maximizamos a liberdade individual
para que cada crianga seja capaz de aprender a aprender por si mesma. Isso fica claro na
sugestdo dada na epigrafe desta se¢do: “Jamais ensine a uma crianga algo que ela possa
aprender sozinha”. (MALAGUZZI apud RINALDI, 2012, p. 229).

Das relagdes mais autoritarias e diretivas entre professor e aluno, da relacdo diretiva

entre ensino ¢ aprendizagem, passamos para relacdes mais livres, plasticas, abertas,
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transparentes, suaves, sedutoras, estéticas, evidenciadas e asseguradas pelas praticas da
documentacdo pedagdgica. Ao exaltarmos as criangas como protagonistas, repletas de
interesses infantis e capazes de aprender a aprender, acionamos formas cada vez mais sutis e
refinadas de regular e conduzir a conduta de cada uma e de si mesma.

As relagdes de liberdade e autonomia sdao permeadas de poder, mas ndo um poder que
domina de forma vertical, nem um poder entendido como negativo, destruidor ou alienador,
mas um poder, tal como aprendemos com Michel Foucault, que atravessa todas as praticas
pelas quais os individuos sdo governados por outros ou por si mesmos, ou seja, um poder que
“trabalha através e nao contra a subjetividade”. (ROSE, 2011, p. 211). Destaca Rose (2011)
que um bom governo ¢ aquele baseado nas maneiras pelas quais os individuos governam a si

proprios ou o que governa por meio da liberdade:

[...] o self deve ser um ente subjetivo, ele deve aspirar a autonomia, lutar por
realizacdo pessoal em sua vida terrena, interpretar sua realidade e destino
como uma questdo de responsabilidade individual e encontrar significado na
existéncia moldando sua vida através de atos de escolha. (ROSE, 2011, p.
210).

Ou ainda: “as formas contemporaneas de poder foram construidas sobre a premissa de
liberdade, um tipo de liberdade controlada que encorajava ou exigia que os individuos
comparassem o que fizeram, o que conquistaram e o que eles eram com o que eles poderiam
ou deveriam ser”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 19). Precisamos produzir e consumir liberdade,
ou seja, a propria liberdade transforma-se em mais um objeto de consumo. A liberdade ndo
exclui o poder (e vice-versa), tampouco a liberdade ¢ a negagdo do poder, mas um de seus
elementos mais essenciais. (ROSE, 2011). Ao abordar o self, Rose afirma que este ¢
“obrigado a ser livre”, “a interpretar todos os aspectos de sua vida como resultado de escolhas
realizadas dentre varias opcdes”. Ele segue dizendo que “cada atributo da pessoa deve ser
realizado por meio de decisdes e justificado em termos de motivagdes, necessidades e
aspiracdes do self”. (ROSE, 2011, p. 141)*.

Nossas experiéncias contemporaneas sao permeadas por liberdades de escolhas (e vejo
como isso estd impregnado na fundamentacdo que sustenta as praticas da documentacdo

pedagdgica). As formas de liberdade que praticamos hoje “estdo intrinsecamente ligadas a um

regime de subjetivacdo no qual os sujeitos ndo sdo meramente ‘livres para escolher’, mas

85 Castelo Branco contribui nesse debate ao afirmar que “onde inexiste a pratica de liberdade ndo ha relagdes de
poder [...] a condigdo de exercicio do poder ¢ sempre ¢ acima de tudo a liberdade. Sem liberdade [...] ndo ha
possibilidade de relagdo ou exercicio de poder”. (CASTELO BRANCO, 2013, p. 153). Onde ndo ha liberdade,
segue descrevendo o autor, ha relagdo autoritaria e totalitaria, pois “a liberdade ¢ tanto condi¢do para o exercicio
do poder quanto da resisténcia a ele”. (CASTELO BRANCO, 2013, p. 154).
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obrigados a serem livres, a entender e encenar suas vidas em termos de escolhas”. (ROSE,
2011, p. 32). Produzimos e regulamos individuos que sdo “livres para escolher”, dentro de
uma gama de possibilidades — portanto, nossas escolhas sdo “expressdes de personalidade e
sdo refletidas de volta sobre o individuo que as fez. A pratica da liberdade aparece somente
como a possibilidade de méaxima autossatisfacdo do individuo ativo e autonomo” (ROSE,
2011, p. 32), uma vez que os “individuos °‘livres’ e espagos ‘privados’ podem ser
‘governados’ sem que se rompa sua autonomia formal”. (MILLER; ROSE, 2012, p. 58)*°.

A partir desse conjunto de recorréncias no material de analise, evidencia-se que as
praticas da documentagdo pedagogica se encontram conectadas com as logicas e
racionalidades neoliberais; nutrem-se delas, nelas buscam seu sustento e alimento. Os modos
de compreender a infancia, a pedagogia e a escola vém provocando transformagdes na
sociedade, a ponto de estarmos assistindo a estetizagdo refinada e alargada da infancia
contemporanea.

Para concluir minha argumentagado, vale contemplar aqui a ampliagdo que Lipovetsky
e Serroy (2015) fizeram a partir da ideia de “sociedade do espetaculo”, exposta por Guy
Debord (publicado em 1967 na Franga), expondo a sociedade do hiperespetaculo, ao
defenderem a tese de que o capitalismo do tipo artista vem provocando a estetizacdo do
mundo. Para os autores, ha oito eixos fundamentais que constituem essa nova sociedade do
hiperespetaculo.

O primeiro deles ¢ a generalizacao da televisao, que, com um numero crescente de
redes, canais, plataformas, e mediante uma profusao de imagens, pode ser vista em qualquer
lugar e a qualquer momento. A televisdo torna-se um “centro multimidia de lazer interativo
capaz de proporcionar uma multiddo de servigos [...] que abre um mundo ilimitado de
imagens e de programas”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 265). O segundo eixo envolve
as profundas mudangas nos modos de consumo articuladas com a televisdo, ou seja, a TV
“cedeu lugar a um consumo individualista, desunificado, self-service [...] o consumidor se
torna um programador autonomo e personalizado”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 266).
O terceiro eixo contempla a transversalidade e a hibridiza¢do entre os dominios econdmicos e
culturais, entre comércio, moda, arte, divertimento e show business. O quarto eixo refere-se

ao publico, que paulatinamente “se quer e se pensa ator, adota atitudes destinadas as midias

86 “Mesmo em um momento em que se valoriza a liberdade ¢ a criatividade dos pequenos entre os muros
escolares, ndo se abre mado do governo dos corpos ¢ das mentes para dar a justa medida da liberdade desse
homem a ser transformado e formatado. Nesse jogo de liberdades medidas se produz algo diverso da liberdade,
que ¢ do ambito das desmedidas, se expande no mais ordinario dos atos o seu contrario, a busca paranoica por
seguranga”. (AUGUSTO, 2015, p. 11).
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que o filmam. Hoje, os individuos se pensam em termos de imagens, e eles proprios se pdem
em cena nas redes sociais ou diante das cameras”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 266).
Este eixo, bastante interessante para as discussdes deste trabalho, mostra o exemplo dos
esportistas, que ndo sdo filmados apenas nos estadios, mas eles proprios “mudam sua maneira
de ser em funcgdo da camera que os filma” (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 266), ou o
exemplo dos reality shows. Ou seja, nao ha nada de passividade e manipulagdo na midia, “os
individuos fabricam e difundem em massa imagens, pensam em fun¢do da imagem, se
expressam e dirigem um olhar reflexivo para o mundo das imagens, agem e se mostram em
funcdo da imagem de si que querem ver projetada”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p.
267). O quinto eixo envolve a logica da realidade aumentada, ou seja, da ilusdo e do engano
em representar algo que os homens ndo vivem em sua realidade, passamos a gerar
permanentemente vivéncias, tais como viagens, finais de semana inso6litos, hotéis exclusivos,
entre outros exemplos citados pelos autores. J& o sexto eixo implica a tarefa de produzir uma
avalanche de imagens para provocar emogdes e estimulos imediatos nos consumidores. Todos
os dias, ¢ preciso “encontrar frases de efeito, construir acontecimentos capazes de mobilizar
as midias e fazer imagem”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 268). O sétimo eixo seria a
estrelizacdo generalizada, ou seja, das grandes estrelas miticas do cinema, passamos a
estrelizar icones mais ou menos mundializados: politicos, esportistas, homens de negdcio,
princesas, gente da moda. Por fim, o oitavo eixo envolve a espetacularizacao do divertimento,
do sonho, do prazer imediato dos consumidores, ou seja, a sociedade do hiperespetaculo “trata
todos os temas na forma de divertimento, que transforma todas as coisas — a cultura, a
informagdo, a politica — em espetaculo de show business, visando a prazeres e emogdes a
serem incessantemente renovados”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 270).

Alguns eixos expostos pelos autores interessam-me para concluir a argumentagdo em
torno da estetizagdo da infancia contemporanea. Ao espetacularizarmos a vida,
espetacularizamos a infancia contemporanea: a crianga protagonista torna-se uma
programadora autonoma de suas agdes na escola, na logica do aprender a aprender; ela age e
se mostra em funcdo daquilo que sabe nas fotografias, nas filmagens, nos registros de si, que
quer ver projetados e publicizados na documentagdo pedagodgica; a escola e os professores,
por sua vez, apresentam um cardapio self-service de opgdes para aprendizagem, com variados
recursos pedagdgicos que captam o interesse infantil. Uma nova estética para a infancia. Boa?
Ruim? Com Michel Foucault, aprendemos que as praticas ndo sao boas ou ruins em si, mas

sdo perigosas.
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CAPITULO 4
A PRODUCAO DO PROFESSOR DESIGNER

Ao interrogar as praticas de registro docente na produ¢do de uma infancia
contemporanea bastante particular, percebo que a docéncia contemporanea também vem
sendo produzida de outros modos. E nesse contexto que foi possivel olhar, além da infancia,
também a docéncia®’. Com isso, quero dizer que, ao compor o cenario dos estudos da infancia
e investigar principalmente as praticas de registro docente sobre as criangas que frequentam a
Educagao Infantil, refinadas no nosso tempo nas praticas de registro da documentacao
pedagbgica, deparo-me com um modo bastante especifico, um tipo muito particular de
praticar a profissdo docente — o que venho chamando nesta Tese de design da docéncia. O
design da docéncia ¢ aqui compreendido como efeito das praticas de registro da
documentagao pedagogica, as quais colocam em agao uma série de estratégias bastante sutis e
refinadas, ligadas as tramas da governamentalidade neoliberal. Apresento as estratégias de
gerenciamento de oportunidades e inovagdo docente, que operam na producdo de um
professor do tipo designer.

Procuro mostrar, nas proximas secoes, que, ao analisar as praticas de registro da
documentacdo pedagdgica, percebo a centralidade dos processos educacionais na crianca,
descentralizando as acdes do professor. Esta descentralizacdo nao exclui o professor do
processo educacional; contudo, faz movimentar outros modos de ser docente, esmaecendo o
ensino em detrimento da aprendizagem. Como vimos anteriormente, os estudos de Biesta
(2013; 2016) e de Noguera-Ramirez (2009; 2011) mostram a passagem de uma linguagem da
educagdo ou de uma sociedade do ensino para a linguagem da aprendizagem ou da sociedade
de aprendizagem. Tais estudos possibilitam-me seguir com minhas andlises, sustentando os
argumentos de que, também na Educagdo Infantil, ou seja, nos processos educativos
envolvendo criancas de zero a cinco anos de idade, tal mudanga de énfase ¢ percebida:
esmaecemos 0 ensino e celebramos a aprendizagem. A chave para o entendimento desse
argumento estd na movimentacdo de duas estratégias que, neste trabalho, denomino de

gerenciamento de oportunidades e inovagdo docente, as quais dardo énfase para a produgdo

87 Mesmo recebendo indicacdes de alguns dos componentes da Banca Examinadora de Qualificagdo do Projeto
de Tese para investir na infancia, deixando a questdo da docéncia para ser investida em outros trabalhos tedrico-
académicos, foi possivel analisar, em conjunto com a Professora Orientadora desta Tese, bem como com os
colegas do grupo de orientagdo, que a emergéncia das praticas de registro opera na constitui¢do de outros modos
de ser docente nas escolas de Educacao Infantil que, articulados com a estetizagdo da infancia, produzem o
design da docéncia contemporanea. A documentacdo pedagdgica faz parte de uma maquinaria e aciona
diferentes sujeitos (criangas, professores, familias), e por isso € que se torna necessaria e produtiva tal analise.
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de um professor do tipo designer. Assim, no meu ponto de vista, hd possibilidades de
articulagdo analitica entre a estetizagdo da infancia e o design da docéncia. E isso que procuro
argumentar neste capitulo final da Tese.

E sabido que muitas pesquisas desenvolvidas nesta linha de pesquisa no Doutorado em
Educagao da Unisinos j4 trataram de mostrar os deslocamentos da docéncia contemporanea. A
pesquisa intitulada 4 relagdo universidade e educagdo basica na produgdo da docéncia
contemporanea (FABRIS, 2011), cujo objetivo foi conhecer as praticas de iniciacdo a
docéncia e as caracteristicas da docéncia desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), possibilitou a produgdo de muitos materiais de pesquisa.
Também destaco a Tese de Doutorado em Educagao de Roberto Rafael Dias da Silva (2011),
que, ao investigar a constitui¢do da docéncia no Ensino Médio, nos apresenta a inovacao
como investimento pedagodgico permanente e a interatividade como modo operante da
docéncia. A Tese de Doutorado em Educacao de Sandra Oliveira (2015) investigou as praticas
de iniciagdo a docéncia no Pibid, apresentando uma docéncia virtuosa que conjuga os modos
comprometida, tatica e interventora, produzida por uma matriz de experiéncia. A Tese de
Doutorado em Educacdo de Cristiane Fensterseifer Brodbeck (2015) analisou a constitui¢do
da docéncia em ciéncias nas praticas de iniciacdo a docéncia do Pibid, defendendo a
emergéncia de uma Pedagogia da Redengdo, que apresenta marcas das pedagogias criticas e
psicologicas, produzindo futuros professores que sdo subjetivados como superbolsistas e que
se langam numa batalha de redengdo da escola. Outras teses e trabalhos investigativos tomam
as docéncias contemporaneas como foco central de suas analises.

Antes de seguir adiante, proponho uma breve incursdo pela palavra design: termo
original em inglés, significa “intencdo, propdsito, arranjo de elementos num dado padrdo
artistico”, vem do latim designare, que significa “marcar, indicar”, e do francés designer,
“designar”, desenhar”. Design, segundo o Dicionario Houaiss (2002), ¢ a “concep¢ao de um
produto (maquina, utensilio, mobilidrio, embalagem, publicacdo, etc.), especialmente no que
se refere a sua forma fisica e funcionalidade”.

Para a pedagoga e pesquisadora Andrea Filatro, design seria o “resultado de um
processo ou atividade (um produto), em termos de forma e funcionalidade, com propdsitos e
inten¢des claramente definidos”. (FILATRO, 2007, p. 57). Design instrucional seria “a agdo
intencional de ensino, que envolve o planejamento, o desenvolvimento e a utilizacdo de
métodos, técnicas, atividades, materiais, eventos e produtos educacionais em situagdes
didaticas especificas, a fim de facilitar a aprendizagem humana”. (FILATRO, 2007, p. 65). O

professor, considerado um designer instrucional, pode utilizar o design instrucional como
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processo para preparar e planejar suas aulas, devendo ser especialista em tecnologia

educacional, especialmente em situa¢do educacional on-line e de educagdo a distancia.
Retomando Lipovetsky e Serroy (2015), podemos perceber que o design estéd

articulado com a estetizacdo da vida nas tramas do capitalismo artista. Nas palavras dos

proprios autores,

Os imperativos do estilo, da beleza, do espetaculo adquiriram tamanha
importancia nos mercados de consumo, transformaram a tal ponto a
elaboracdo dos objetos e dos servigos, as formas da comunicagdo, da
distribui¢ao e do consumo, que se torna dificil ndo reconhecer o advento de
um verdadeiro ‘modo de produgao estético’ que hoje alcangou a maioridade.
(LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 40).

Em um cenario de aceleragdo e de estetizagdo da vida cotidiana, vemos surgir uma
cultura de pressa e urgéncia nos momentos vividos e uma corrida obsessiva em busca de
resultados, todos enraizados no universo do mercado. Para os autores, estamos vivendo numa
estética da velocidade e do imediatismo, num tempo hipermoderno, em que o ‘“design
incorporou hoje as caracteristicas da obra de arte (raridade, distribuicdo em galerias, trabalho
sistemdtico de comunicagdo-promo¢ao)”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 240). Nessa
Otica, o design artista ingressa em todos os sentidos da vida, desde a produgdo de uma
mercadoria e sua apresentagdo até a escolha dos produtos, a organizagao das vitrines das lojas,
as marcas escolhidas, a arquitetura dos espacos, as relagdes entre as pessoas, tudo isso como
expressao maxima de individualizagdo. O design nas tramas da hipermodernidade acentua a
individualizagdo, pois possibilita o uso personificado de objetos de comunicagdo, objetos
musicais, objetos esportivos, entre outros exemplos. Os modos de vida transformam-se de
maneira individualizada, e “[...] deve-se reconhecer nele (no design) uma forca criadora de
novas praticas individuais e sociais, de novas estéticas do corpo, de novas sensacdes €
percepgdes, de novas aspiragdes relativas ao entorno doméstico”. (LIPOVETSKY; SERROY,
2015, p. 256).

Acompanhada dos estudos de Lipovetsky e Serroy, tomo a expressao design como a
possibilidade de “estender do dominio da racionalidade estética a todas as coisas, a todas as
experiéncias”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 253). Dito de outro modo, o design ¢
compreendido como uma forma de estetizagdo operacional do mundo, uma razao
performatica de entender a vida cotidiana, “depois do calculo racional dos signos e das
formas, a engenharia dos sentidos, o gerenciamento das emocgdes”. (LIPOVETSKY;

SERROY, 2015, p. 253-254). Cabe reforcar aqui a ideia de que o estudo desenvolvido por
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Lipovetsky e Serroy ndo teve como foco de andlise a escola, os processos de escolarizagdo ou
as praticas pedagogicas, mas as questdes sociais mais amplas, especialmente aquelas voltadas
ao capitalismo e a economia. Entretanto, procuro fazer um exercicio analitico trazendo tais
problematizagdes para tensionar a docéncia no ambito da Educacdo Infantil no tempo
presente.

A partir deste exercicio de pensamento, encontro frestas para olhar a docéncia na
logica do design. Design como forma de oferecer situagdes as criancas visando a
aprendizagem; design como modo de dar visibilidade as aprendizagens infantis na escola;
design como propésito de atuagdo; enfim, design como modo de praticar a vida docente na
escola contemporanea. Passo a mostrar as recorréncias que me permitem denominar o design
da docéncia enquanto efeito das praticas de registro da documentacdo pedagogica, na qual o
“gerenciamento de oportunidades” e a “inovag¢do docente” sdo algumas das estratégias
mobilizadas no funcionamento dessa tecnologia, que produz o professor designer na

Educacao Infantil.

4.1 “Crianca protagonista exige professora bem dotada”: o gerenciamento de

oportunidades

Essa visdo otimista da crianga que é autonoma, capaz de estabelecer longas
‘conversagées’ com os adultos e com outras criangas, que nasce com
infinitas possibilidades de construir pensamentos, ideias, interrogagoes e
tentativas de dar respostas, capaz de observar as coisas e reconstrui-las,
exigiu uma professora também ‘dotada’”. (FARIA, 2007, p. 283, grifos
meus).

Ser uma pessoa dotada, segundo alguns diciondrios, significa ser alguém que recebeu
dote ou dotacdo; que possui alguns dotes; prendado; ornado. Um dote significa aquilo que a
mulher trazia a0 matrimonio, bens proprios e exclusivos da mulher casada, ou os bens que a
freira levava ao convento; boas qualidades; méritos; dons naturais; merecimento. Uma
professora “bem dotada” — ndo estranhamos a vinculagdo da expressdo com a figura da
mulher ou da freira numa discussdo marcada pela Educag¢do Infantil, em que a imagem
feminina e materna foi, historicamente, concebida como a ideal para educar as criangas
pequenas em instituigdes especificas, marcando a feminizagdo do magistériogg. A professora

bem dotada tem boas qualidades, méritos e dons quase naturais para trabalhar com criancas,

88 Vale recorrer a Tese de Doutorado em Educagdo da professora Dra. Eli Henn Fabris, intitulada Em cartaz: o
cinema brasileiro produzindo sentidos sobre a escola e o trabalho docente (2005), para acompanhar uma analise
da feminizagdo do magistério na cultura brasileira.
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desde que siga alguns preceitos, definidos como importantes no projeto educativo de grande
parte das escolas italianas que compdem o conjunto de obras aqui analisadas, especialmente
aquelas envolvendo o projeto de Reggio Emilia. Pode-se invocar Rinaldi (2002) para
corroborar a ideia destacada acima, dizendo que “uma imagem forte da crianca também é
uma imagem forte do professor e da escola”. (RINALDI, 2002, p. 78).

Como campo discursivo, a feminizagdo do magistério ndo se refere apenas a uma
maior quantidade de mulheres atuando como professoras, mas também ao longo processo pelo
qual a docéncia passou a ser uma profissdo basicamente feminina. Mesmo quando realizada
por homens, a docéncia ¢ uma profissao feminina. Os estudos de Fabris (2005), ao analisar a
feminiza¢ao sob o olhar do cinema brasileiro, mostram como a representagdo de mulher
professora mantém ou desloca as representagdes hegemdnicas do que se tem construido sobre
a mulher professora na cultura. A autora constata, nesse estudo, que ha uma naturalizagdo da
feminiza¢ao do magistério quando a docéncia ¢ desenvolvida com criangas. O discurso do
positivismo, aliado a religiosidade e ao discurso da Psicologia, que enfatizava o amor materno
na rela¢do familiar, contribuiu “para que a mulher ocupasse o espago na docéncia”. (FABRIS,
2005, p. 114).

A andlise atenta aos referenciais italianos possibilitou-me encontrar varios outros
preceitos sobre o que ¢ ser uma professora de criangas. Resolvi, assim, configurar alguns
desses preceitos a partir da leitura que fiz dos diferentes referenciais italianos, especialmente
quando estes tratavam das fung¢des docentes em relagdo as praticas da documentagao

pedagogica.

Quadro 12 - Preceitos para ser uma professora bem dotada

1. Provocar oportunidades de descobertas as criangas, “através de uma espécie de facilitagdo
alerta e inspirada e de estimulacdo do dialogo, de agdo conjunta e da co-constru¢do do conhecimento
pela crianga”. (EDWARDS, 1999, p. 161, grifos meus).

2. Prestar aten¢do constantemente a atividade das criangas, pois quando elas trabalham em um
projeto do seu interesse, “encontrardo naturalmente os problemas e questdes que desejardo
investigar”. (EDWARDS, 1999, p. 164, grifos meus).

3. Estar presente sem ser uma intrusa, a fim de manter melhor a dindmica cognitiva e social das
criancas. Deve envolver-se para reviver uma situacdo, “quando as criancas estdo perdendo o
interesse, porque o mapa cognitivo que esta sendo construido esta além ou abaixo das capacidades
atuais delas”. (RINALDI, 1999, p. 117, grifos meus).

Continua.
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4. Permanecer sempre uma observadora atenta e uma pesquisadora, levando as suas observagdes
e fitas transcritas aos colegas, para a reflexdo em grupo. (RINALDI, 1999, p. 117, grifos meus).

5. Ter capacidade para entender as mensagens que as criangas transmitem, pois elas tém o direito
de serem ouvidas e tém coisas importantes para dizer. Assim, deve libertar-se das “praticas
anteriormente usadas em que apenas eles tomavam decisdes sobre o que, onde e como as criancas
aprendiam”. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 27, grifos meus).

6. Ficar sentada e observar mais, ndo deve colocar muitas frustragoes as criangas. Sua presenca
¢ estruturante na oferta de espagos, ou seja, deve organizar as oportunidades de apoio as
experiéncias das criangas. Deve estar sempre presente, sendo uma observadora incansavel e
coprotagonista (FORTUNATI, 2014). Evitar frustragdes intteis e intervir prestando ajuda quando
a crianga dd mostras de ndo estar pronta para agir sozinha. (FORTUNATI, 2009, p. 69, grifos
meus).

7. Ser uma tutoring (apoiar a experiéncia da crianga) e uma scaffolding (oferecer estrutura e apoio
como “esquemas de agdo ou de interpretagdo para solicitar sua aprendizagem”) e utilizar a
estratégia de modeling (interpretar as intengoes da crianga e, a seguir, fazer uma demonstracao de
como se pode realizar essas intengdes). (FORTUNATI, 2009, p. 74-75, grifos meus).

8. Ser uma pessoa que ‘comsegue conviver com a incerteza, assumindo que ela seja a
responsabilidade da escolha e condigdo indispensavel para experimentar, discutir, refletir ¢ mudar,
concentrando-se nos processos da experiéncia e ndo nos resultados, ¢ mantendo no trabalho o
prazer de espanto e da maravilha”. (FORTUNATI, 2014, p. 23, grifos meus).

9. Monitorar “através da observacdo e da documentacdo, a relagdo entre as criangas e o
ambiente organizado, de modo a propor ajustes constantes que acompanham a evolucao das
relagdes individuais e coletivas”. (FORTUNATI, 2014, p. 64, grifos meus).

10. Ser uma designer para capturar a agdo nos projetos e ajudar o novo leitor a discernir sobre as
acoes implicadas no design (desenhos funcionam como design). (EDWARDS, GANDINI,
FORMAN, 2016, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).

Poderia listar outros preceitos, porém, procurei resumi-los em 10 itens — em 10
mandamentos — de como tornar-se uma professora bem dotada, uma gerenciadora de
oportunidades, diante de uma imagem de criancga protagonista. Esses 10 preceitos auxiliam-
me a explicar o funcionamento da estratégia de “gerenciamento de oportunidades” na
producdo de um design da docéncia. Vale destacar novamente que o objetivo ndo estd em
apontar fraquezas no referencial italiano, mas antes posiciona-lo em um campo de forcas onde
outros saberes e poderes estdo sendo ressignificados na constituicdo de outros modos de ser
docente, conferindo a docéncia novos arranjos sociais. Nesse sentido, as praticas de registro

da documentagdo pedagogica, além de outras engrenagens postas em funcionamento pela
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maquinaria escolar, operam como uma tecnologia capaz de movimentar esses novos arranjos
docentes.

A documentacdo pedagdgica aparece relacionada com a possibilidade de o professor
desenvolver um bom trabalho, além de construir a memoria da escola, como podemos
evidenciar no depoimento da educadora reggiana Laura Rubizzi, ao ser entrevistada por Lella

Gandini:

Em minha historia pessoal, creio que a mudanga ocorreu quando comecamos a enfocar a evolugao
do processo de aprendizagem das criangas, por meio da documentacao. [...] Sempre que professores
se avaliam revisitando a documentagao, eles aprendem algo mais do que haviam aprendido com as
criangas. Ademais, revisitar, com outros colegas, as analises da experiéncia e a troca de ideias pode
levar a uma avaliagdo valiosa. (GANDINI, 2012, p. 78).

Nos referenciais italianos, € possivel perceber a indicagdo de que as praticas de
documentacdo pedagogica trazem beneficios a docéncia, qualificam o trabalho do professor,
mantém a aten¢ado e a reflexdo docente e asseguram uma “avaliagdo valiosa”, como podemos

perceber no conjunto de excertos destacados, organizados no quadro abaixo:

Quadro 13 - Beneficios da documentagdo pedagogica para o professor

[...] a documentagdo ¢ para Malaguzzi, a0 mesmo tempo, a estratégia ética para dar voz para as
criangas, para a infancia e para devolver uma imagem publica para a cidade (HOYUELOS, 2006, p.
197). [...] Através da documentagdo se revela uma escola que quer argumentar seu trabalho além
das palavras, uma escola que pensa, que reflete, que aprende no caminhar; uma escola que sabe
colocar-se em discussdo publica, capaz de escutar e de dialogar com democracia, construindo
processos de confianga reciproca e de legitimidade ptblica. (HOYUELOS, 2006, p. 208).

A documentag@o sistematica permite que cada professor se torne um produtor de pesquisas, isto €,
alguém que gera novas ideias sobre o curriculo e sobre a aprendizagem, em vez de ser meramente
um ‘consumidor da certeza e da tradi¢ao’. (EDWARDS, 1999. p. 164, grifos meus).

[...] um processo cooperativo que ajuda os professores a escutar e observar as criangas com que
trabalham, possibilitando, assim, a construcdo de experiéncias significativas com elas. A
documentag@o, interpretada e reinterpretada junto com outros educadores e criangas, oferece a
opcgdo de esbogar roteiros de acdo que ndo sdo construidos arbitrariamente, mas que respeitam e
levam em consideracgdo todas as pessoas envolvidas. O processo de documentar ¢ capaz de ampliar
a compreensdo dos conceitos ¢ das teorias sobre as criangas com a convic¢ao de que, tanto para as
criangas quanto os adultos, a documentagdo serve de apoio aos seus esforcos para entender e para
se fazer entender. (GANDINI; GOLDHABER, 2002, p. 150).

Se ndo nos comunicassemos, se ndo documentdssemos, seria como se as coisas que fazemos como
professores e as coisas que as criangas fazem ndo existissem, ou existiriam por um tempo breve e
apenas dentro do contexto cultural de sua escola. (GANDINI, 2012, p. 77, grifos meus).

Continua.
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A tarefa do educador ¢é criar um contexto em que a curiosidade, as teorias e a pesquisa das criangas
sejam legitimadas e ouvidas, um contexto em que as criangas se sintam confortaveis e confiantes,
motivadas e respeitadas em seus processos € percursos cognitivos e existenciais. Um contexto em
que o bem-estar seja a expressdo dominante, um contexto de escuta em diversos niveis, cheio de
emocgdo e entusiasmo. O papel do educador (e da equipe de educadores) também inclui o constante
levantamento de hipdteses acerca dos desenvolvimentos possiveis para o projeto educativo, e isso
se vincula intimamente a outros aspectos que caracterizam o trabalho do educador: escuta,
observagdo, documentagdo einterpretagdo. (RINALDI, 2012, p. 228, grifos meus).

Por exemplo, quando os professores documentam o trabalho das criancas e revisam esses
documentos com elas, o resultado ¢ uma mudanca na imagem do seu papel como professor,
passando do ensino da matéria para o estudo e a aprendizagem com as crian¢as. (FORMAN;
FYFE, 2016, p. 250, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano

(2016).

Os preceitos listados acima, sugerindo modos de ser professor junto as criancas, bem
como o quadro apresentado, contemplando os beneficios de inserir a documentagdo
pedagdgica na atuacdo docente, mostram a é&nfase numa docéncia voltada para o
gerenciamento de oportunidades as criangas. O professor gerenciador de oportunidades nao
exclui a sua agdo e o seu protagonismo, uma vez que ¢ ele quem constitui os espacos de
aprendizagem. Entretanto, ¢ notoério que ha uma inclinagdo para a descentralizagcdo da acdo
docente, passando de agdes mais diretivas para a fung¢do de gerenciador de oportunidades, tal
como podemos observar nos materiais analisados nos quadros acima: provocar oportunidades
de descobertas para as criangas; prestar atengdo constantemente a atividade das criangas; estar
presente sem ser um intruso; ter capacidade para entender as mensagens que as criangas
transmitem; ficar sentado ¢ observar mais; ndo colocar frustragdes as criangas; estruturar a
oferta de espacos, ou seja, organizar as oportunidades de apoio as experiéncias das criangas;
estar sempre presente, sendo um observador incansavel e coprotagonista; ser tutoring (tutora),
scaffolding (andaime) e modeling (modelagem); conseguir conviver com a incerteza;
monitorar as criancas pela observacao e documentagdo; enfim, ser um professor designer.

Ha um redirecionamento nas fungdes docentes, articuladas com a producdo da crianga
protagonista. As praticas da documentagdo, entendidas como um trunfo para qualificacdo da
profissdo docente, sdo capazes de ‘“reinterpretar o papel do adulto e de restitui-lo a uma
dimensdo mais indireta de protagonismo”. (FORTUNATI, 2009, p. 61, grifos meus).

Derivado do latim gerens (aquele que administra) e do verbo gerere (administrar,

cuidar de uma atividade), surge o verbo gerir, do qual deriva o verbo gerenciar. Gerenciar
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tem como definicdo geral realizar a organizagdo, planejamento e execucdo de atividades —
atividades relativas ao gerente, administrador ou lider; um gerente organiza o ambiente de
trabalho, toma decisdes e direciona o trabalho dos membros do grupo. Ao pesquisar mais
sobre o termo gerenciamento, vejo que estd ligado ao gerenciamento de empresas e a
administracdo, a capacidade de gerir e distribuir tarefas; ao mesmo tempo, esta ligado
intensamente ao sistema de computagdo: gerenciar programas de computador, ter a
capacidade de administrar diferentes tarefas e recursos tecnologicos simultaneamente.

Neste trabalho, ao utilizar a expressdo gerenciamento de oportunidades, pretendo
marcar uma nova posi¢cdo de docéncia, nao mais aquela que mediava as relagdes do aluno
com o conhecimento, tal como destacavam as pedagogias construtivistas, mas a de um
professor que distribui escolhas, a partir de um cardédpio de oportunidades postas na
organizacdo do espaco escolar. A expressdo professor gerenciador de oportunidades ¢
pensada e proposta neste trabalho investigativo como um tipo particular de posicao de sujeito
na sociedade atual, especialmente no ambito escolar da Educacao Infantil, estando relacionada
com a circulagcdo de novas discursividades e de um conjunto de verdades sobre os modos de
viver a docéncia no nosso tempo presente. Assim, o professor gerenciador de oportunidades
conecta-se com a producao de uma crianga protagonista, aquela capaz de produzir seu proprio
processo formativo por meio dos interesses proprios de aprendizagem. Creio que essa nova
posicao de ser docente na Contemporaneidade se liga a crianga protagonista. A logica do
gerenciador de empresa parece também ingressar na escola: o professor gerenciador de
oportunidades ¢ aquele que tem competéncias e habilidades multiplas para administrar muitas
demandas ao mesmo tempo e ¢é capaz de gerir os interesses de cada aluno que compde a sua
turma; além disso, o gerenciador precisa desenvolver uma abertura e desenvoltura com as

novas tecnologias. De acordo com os materiais de pesquisa:

Quadro 14 - Professor como gerenciador de oportunidades

O professor deve concentrar-se “mais na organizagdo das oportunidades que na dnsia de perseguir
resultados e mantendo, em seu proprio trabalho, o prazer com o espanto e com a maravilha”.
(FORTUNATI, 2009, p. 43, grifos meus).

[...] menos que executor de esquemas operacionais predeterminados, o adulto tem que se destacar
por suas funcoes de mediagdo das relagdes construtivas entre os elementos da situagdo em que se
acha mergulhado junto com as criangas. (FORTUNATI, 2009, p. 80, grifos meus).

Continua.
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As criangas ndo sdo obrigadas a fazer alguma coisa, sdo convidadas a fazer, se recusarem uma
atividade, outras lhes serdo oferecidas. Porém, os professores tém o cuidado para que as criangas
ndo se fixem num Unico tipo de atividade para que nao desenvolvam monomanias. (RABITTI,
1999, p. 154, grifos meus).

A presencga de espacos organizados e de laboratorios — com muitos materiais organizados de modo
racional e facilmente visiveis e acessiveis para todo o mundo — constitui o0 mapa de um territorio
transparente e aberto, onde as criangas se orientam com suas proprias bussolas, sempre capazes de
selecionar e de multiplicar as opgoes. (FORTUNATI, 2009, p. 153, grifos meus).

Isso significa reconhecer que uma ampla série de oportunidades e experiéncias devem estar
disponiveis para apoiar a participa¢do das criangas [...]. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 23,
grifos meus).

A oferta de objetos e materiais disponiveis, muitos dos quais podem ser utilizados com autonomia,
com a sele¢do intencional de uma vasta gama de escolha de materiais [...]. (FORTUNATI, 2014,
p. 27, grifos meus).

Sabemos, porém, que ndo podemos ter muitas certezas, porque as criangas sdo imprevisiveis e nos
levam a desorientagdes com relag@o as quais é necessdrio ter muita flexibilidade e otimismo nas
suas ¢ nas nossas capacidades. (VECCHI, 2014, p. 183, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano

(2016).

Fortunati (2009), no segundo excerto do quadro acima, faz mencdo as fungdes de
mediacdo docente e destaca o adulto como um mediador das relagdes entre elementos da
situacdo e das criangas. Entretanto, a investigacdo detalhada da materialidade de analise dos
referenciais italianos permite-me inferir que o professor da Educacao Infantil, ao nao
abandonar suas funcdes de mediador, se envolve mais no gerenciamento de oportunidades
educacionais. A expressdo mediagdo emerge com a psicologia histérico-cultural,
especialmente com os estudos do psicologo russo Vygostsky (1896 — 1934), autor que tratou
de mostrar o carater historico e social da mente humana. A mediagdo ocorre entre sujeito e
objeto por meio da palavra e da linguagem (um sistema de signos), permeada pelas relagdes
sociais, culturais e histdricas, as quais fazem convergir os saberes historicamente produzidos
pelos homens para os saberes proprios de cada individuo. As praticas escolares seriam formas
de mediacdo, e o professor seria um mediador entre conhecimentos escolares e os sujeitos
aprendentes. A mediacdo ocorre entre individuos que sabem determinadas coisas e individuos
que poderao internalizar esses saberes por intermédio das interagdes sociais (dai decorrem as
explicacdes das zonas de desenvolvimento proximal, potencial e real que Vygostky definiu).

Professor-estudantes-conteudos escolares formam o tripé que sustenta a mediagdo
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pedagogica, formada pela interagdo entre pessoas sobre conhecimentos especificos, a partir do
ensino e da aprendizagem.

Vejo que a docéncia na Educacdo Infantil, ao conceder centralidade as criangas no
processo pedagdgico e deixa-las livres para escolher agdes, tarefas, atividades, de acordo com
seus proprios interesses e dentre varias oportunidades ofertadas pelo professor, se reconfigura
nas funcdes de gerenciar tais oportunidades, mais do que mediar situagdes entre professor-
estudantes-contetidos escolares. O professor ira criar condi¢des no espaco fisico para que as
criancas possam livremente fazer suas escolhas. Nessa seara ¢ que o gerenciamento de
oportunidades na atividade docente ¢ chamado a mostrar-se e a operar.

Estudos ja desenvolvidos sobre os deslocamentos na docéncia contemporanea
oferecem possibilidades para mapear deslocamentos nos modos de ser professor no nosso
tempo presente. Silva (2015), ao estudar as politicas curriculares para o Ensino Médio no
Brasil no periodo de 1996 a 2012, ja destaca a fabricacdo de uma docéncia inovadora, atrelada
a inovagdo, a competitividade e ao desenvolvimento econdmico, em que os alunos sdo
incitados a customizar seu proprio curriculo, na busca pela formagdo de jovens
empreendedores e protagonistas, fragilizando-se o ensino dos conhecimentos escolares em sua
dimensao objetiva. Grimberg (2015) assinala que a formagao docente convida os professores
a serem coaches da aprendizagem de seus alunos, ¢ as expressdes gestdo por resultados,
counselling, gestdo da aula e da aprendizagem estdo difundidas em jornais, folhetos, revistas
e programas televisivos. A autora aponta que os professores sdo convidados a trabalhar a
autoestima dos alunos, suas emocgoes, suas capacidades afetivas, sua interioridade. Nao se
trata mais de esperar que os outros fagcam ou que o Estado se ocupe, pois “agora somos
chamados a produzir-nos, a ser protagonistas, a fazer o proprio destino”. (GRIMBERG, 2015,
p. 27, tradugdo minha). Em tempos de gerenciamento, destaca a autora, ndo ha posigoes a
ocupar, nem certezas, mas posicoes sempre em danca, nas quais os proprios individuos sao
responsabilizados pelos seus éxitos e fracassos. Ela relaciona a formagdo docente ao
procedimentalismo, no qual o professor ¢ um distribuidor de tarefas a serem cumpridas pelos
alunos.

Também Garcia (2015), ao apontar estudos sobre as reformas curriculares dos cursos
de licenciaturas ¢ a formagdo docente inicial no Brasil, desde 1990, destaca que ha uma
racionalidade pratica e instrumental na construcdo de uma docéncia flexivel e atenta a
diversidade dos alunos, reduzindo o professor a “um especialista na gestdo do processo de
ensino e do seu desenvolvimento profissional, apontando, paradoxalmente, a

desintelectualizagao dos curriculos e para a desprofissionalizagao desses professores”. (p. 57).
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Analisando os documentos oficiais (pareceres e resolu¢des do Conselho Nacional de
Educacao, que definem as diretrizes para os cursos de Licenciaturas), percebe que o professor
¢ denominado de educador.

Essas pesquisas ajudam-me a mostrar como a docéncia vem esmaecendo o seu
compromisso com o ensino e a responsabilidade perante o conhecimento escolar, passando a
fabricar outras subjetividades docentes. Na materialidade analisada nesta Tese, também foi
possivel perceber novas posicdes para os sujeitos docentes na Educagdo Infantil muito mais
voltadas ao gerenciamento de oportunidades pela organizagdo atenta e cuidados dos espagos
escolares, maximizando os interesses das crian¢as mediante suas proprias escolhas
individuais. Nesse universo, o docente fabricado por essas condigdes ¢ muito mais um
educador do que um professor.

Em relagdo as 17 obras analisadas neste trabalho, conforme examinei até aqui, mesmo
que provenientes de concepgdes diferentes, pode-se dizer que trazem em comum a inclinagao
para a descentralizagio da agdo do adulto. E possivel dizer que, em alguns referenciais
italianos, por exemplo, acompanhamos o uso da palavra educador, em detrimento da palavra
professor; outros utilizam as duas expressdes, sem distin¢do. Essa ¢ uma questdo que vem
ocupando o folego de alguns debates na Educacdo Infantil, pois h4a a defesa de que nao ha
professor nesse nivel de ensino, e sim, educadores. Nessa logica, todos os adultos da escola
sdo educadores: professores, monitores, recreacionistas, merendeiros, recepcionistas. E ¢
nessa logica também que nao ha alunos, ou seja, as criancgas nao sao chamadas de alunos, mas
de criangas. Analisando-se alguns aportes tedricos € pesquisas no ambito da Educacao
Infantil, ha posigdes que criticam o fato de chamarmos as criangas de alunos, os adultos, de
professores € 0s espagos internos, de salas de aula, assim também como criticam o termo
aula®

Meu interesse aqui nao estd em mapear exatamente quais as obras, quais as cidades

L. . J 90
italianas ou quais os autores que utilizam o termo educador ou professor. O que quero

89 Considero valido relatar rapidamente uma experiéncia que tive ao realizar um dos Estagios Supervisionados
na Educacao Infantil do Curso de Pedagogia, num grupo de criangas entre um e trés anos de idade, numa escola
de Educacgao de Infancia na cidade de Leiria, em Portugal, por ocasido de intercambio no periodo da graduagao.
L4 ndo eram permitidos os termos sala de aula e aluno, pois me explicaram que eram criangas € que, uma vez
ndo havendo alunos, os professores ndo davam aulas, nem ensinavam. Quando eu falava ou escrevia algo e
referia os termos alunos, professor, sala de aula, sempre havia um profissional da escola que chamava a minha
atencgao.

90 Sinénimos para o termo educador também podem ser visualizados: ser futoring, ou seja, aquele adulto que
apoia a experiéncia da crianca; ser um scaffolding, aquele adulto que oferece estrutura e apoio como “esquemas
de acdo ou de interpretagdo para solicitar sua aprendizagem” (FORTUNATI, 2009, p. 74); ser um modeling, isto
¢, aquele adulto capaz de usar estratégias para interpretar as intengdes da crianga e, a seguir, fazer uma
demonstragido de como se podem realizar essas intengdes. (FORTUNATI, 2009, p. 74-75).
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assinalar aqui ¢ a emergéncia de um docente que, antes de ensinar, devera gerenciar as
oportunidades e situagdes entre as criangas, propondo a organiza¢do de espacos ricos em
aprendizagens. As praticas da documentagao pedagogica de abordagem italiana fazem sentido
quando ha um professor que, antes de centralizar as agdes no seu planejamento, seja capaz de
descentralizar-se e atuar como um protagonista indireto.

Percebo que, com base nesse entendimento de docéncia, ndo omitimos um professor
que compreenda o desenvolvimento infantil, que planeje situacdes significativas, que estude
os contetidos necessarios, mas valorizamos aquele adulto que sabe fazer tudo isso partindo de
um olhar atento as criangas, aquilo que elas dizem (muitas vezes sem falar, mas por seus
gestos, brincadeiras, movimentag¢do, choro, balbucios), alguém que mediante uma escuta
sensivel consiga organizar um curriculo centrado nas escolhas, preferéncias e interesses
infantis. Importante ressaltar que ndo se trata da exclusdo do ensino, mas de uma énfase em
determinados modos de ser professor, em detrimento de outros. Outras formas de ser
professor surgem, de modo a combinar com a crianga protagonista.

Neste ponto da andlise, podemos abordar um dos aspectos que aparecem nos
referenciais italianos intimamente ligados aos modos de constituicdo da docéncia enquanto
gerenciamento de oportunidades: o compromisso docente com a organizagdo de um espaco
fisico adequado e cheio de oportunidades para que as criangas protagonistas possam fazer

suas escolhas, de acordo com seus interesses e necessidades.

4.1.1 A organizagao do espago como tarefa docente

Aldo Fortunati (2014) expode claramente a ligagcdo entre a docéncia e o compromisso
com a organizagdo do espacgo ao constatar que “os educadores explicitam desde o inicio como
o seu papel esta estreitamente relacionado a organizacdo dos espagos, ao ambiente
compreendido como o principal instrumento que os adultos podem oferecer para a expressao
do protagonismo das criangas”. (FORTUNATI, 2014, p. 60, grifos meus). Nesta secao,
procuro destacar o quanto a tarefa docente esta voltada a organizacdo do espago escolar.
Distanciando-me da busca por binarismos, a discussdo que vejo frutificar aqui como potente
estd em analisar e discutir os deslocamentos da docéncia na Educacdo Infantil e perguntar-se:
por que e como aceitamos gerenciar oportunidades para as criangas na escola infantil? Por que
e como esmaecemos a figura do professor e enfatizamos o gerenciamento de oportunidades?

Nos excertos selecionados abaixo, podemos visualizar a relagdo existente entre a

organizacdo do espaco escolar e as fungdes do professor gerenciador de oportunidades, ou
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seja, menos que dirigir o coletivo de criancgas, o adulto deve gerenciar as relacdes entre cada
uma das criangas e os elementos da situagdo. Os referenciais italianos sugerem que o adulto
seja um apoiador, que dé condi¢des para as criangas fazerem suas escolhas: essa ¢ uma das
novas configuragdes da docéncia na escola infantil do nosso tempo. Vejamos o quadro

abaixo:

Quadro 15 - O gerenciamento de oportunidades e o espago escolar [

Tratamos de mostrar que uma crianga ativa e construtiva solicita que o adulto concentre sua
atengdo mais sobre a organizagdo da oportunidade que sobre a pré-defini¢do dos objetivos: trata-
se de uma articulag@o crucial, que desloca completamente os termos do planejamento educacional.
Ja ndo se trata de apenas organizar algumas oportunidades Uteis para se consumar certos objetivos
identificados anteriormente, mas de pensar nas oportunidades organizadas e continuamente
presentes no contexto como abrangedor de possibilidades a alcan¢ar por meio de multiplas e
variadas experiéncias, sempre mantendo um desembarago positivo — uma vantagem — entre o que
se pode fazer ¢ o que efetivamente se faz. [...] serdo oferecidos contextos continuamente
disponiveis para efetuar uma ampla variedade de experiéncias como oportunidade aberta as
criangas no curso do tempo. (FORTUNATI, 2009, p. 39, grifos meus).

A presenca de espacos organizados e de laboratorios — com muitos materiais organizados de
modo racional e facilmente visiveis e acessiveis para todo o mundo — constitui o mapa de um
territorio transparente e aberto, onde as criangas se orientam com suas proprias bussolas, sempre
capazes de selecionar e de multiplicar as opgoes. (FORTUNATI, 2009, p. 153, grifos meus).

Seu principal papel consiste em organizar os contextos — e o ambiente fisico ¢ visto como
elemento crucial na experiéncia das criangas, ndo como apenas uma tela de fundo — e as
oportunidades, sem conduzir as criangas a resultados predeterminados. O educador estabelece as
relacdes entre as pessoas, as ideias e as experiéncias. Desse modo, se ‘mantém longe da faldcia
das certezas’ e, em compensagdo, tem que assumir ‘a responsabilidade de escolher, de
experimentar, de discutir, de refletir e de mudar, concentrando-se mais na organiza¢do das
oportunidades que nos resultados, mantendo no trabalho o prazer do espanto e da surpresa. Tem
que ser capaz de ‘se livrar de uma expectativa que logo se revela diferente do resultado a que as
criangas vdo se aproximando enquanto constroem sua experiéncia’. E um educador que tem que
fazer escolhas contextualizadas, sem seguir os procedimentos pré-programados sobre resultados
especificos, e que deve ser capaz de conviver com o imprevisivel e com o acaso. (MOSS, 2009, p.
21-22, grifos meus).

O professor, além de um papel de apoio e mediag¢do cultural (ofertas disciplinares, instrumentais,
etc.), se souber observar, documentar ¢ interpretar 0s processos que autonomamente se cumprem,
realizara, neste contexto, a sua mais alta possibilidade de aprender a ensinar. Documentagdo,
portanto, como ‘escuta sensivel’, como constru¢do de tragos capazes nao s6 de testemunhar os
percursos € os processos de aprendizagem das criancas, mas de torna-los possiveis, porque sao
visiveis. (RINALDI, 2014, p. 85 — ZERO, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).

Como podemos perceber, a organizacao dos espacos na escola de Educacao Infantil,

tanto interno, quanto externo, visa a favorecer a integra¢do, a autonomia, a exploracdo, a
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curiosidade e a comunicacdo, além de possibilitar as criangas inimeras escolhas. A
organizacdo dos espacos ¢ um dos elementos destacados pelo projeto educativo de muitas
escolas italianas, como pude observar na analise do material (e, por que ndo dizer, elemento
fortemente destacado também no Brasil e em outros paises). Embora ndo pretenda deter-me
nesse ponto, vale destacar que a organizacao do espago sugere a descentraliza¢cdo do papel do
adulto nos processos educacionais, estando intrinsecamente articulada com as praticas de
documentacdo pedagogica.

Em visita a algumas escolas de Reggio Emilia em 2008 (ocasido em que fiz parte do
grupo de estudos), pude perceber que as construgdes das diferentes salas estavam articuladas,
uma dando ligacdo as outras através de portas, mas, em especial, através de vidros, podendo-
se observar os movimentos de um ambiente, mesmo sem estar 14. Também havia a piazza,
uma caracteristica bastante marcante nas construgdes, ou seja, um espaco principal comum de
convivéncia, sendo que os demais espacos se abrem em dire¢do a essa praga. O espaco ¢
quase um aquario, onde todos se encontram e se enxergam, devendo oferecer experiéncias
significativas e diversificadas. Acredita-se que o sentido de comunidade deve estar presente
nas caracteristicas do espago escolar, ou seja, “a centralidade da piazza, a ndo hierarquia dos
espacos (area de trabalho dos adultos, cozinha, atelié e banheiros no mesmo e unico andar) e
a horizontalidade da disposi¢do desses ambientes” promovem encontros, bem-estar, trocas,
empatia e reciprocidade caracteristicos de uma comunidade. (CEPPI; ZINI, 2013, p. 29).
Além disso, o espago da escola ¢ organizado com a premissa de ser “um laboratorio para o
aprendizado autonomo das crian¢as” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 48), com principios de
transparéncia, comunicagdo, iluminagao, relagdo entre o interior com o exterior.

Podemos trazer ao palco aqui o debate realizado na se¢do 2.3 da Parte I desta Tese,
intitulada “A instituicdo escolar de Educagao Infantil”, na qual assinalei que a escola vai
constituir-se na mais potente instituicdo de captura das criancas, encarregando-se de criar
sujeitos infantis de determinado tipo. A escola moderna constitui-se numa instituicdo de
sequestro que, ao operar com tecnologias disciplinares, objetiva o sujeito, especialmente ao
controlar os tempos, 0s espacos, os corpos € as condutas. (FOUCAULT, 2012). A maquinaria
escolar moderna operou com um esquadrinhamento dos tempos e espagos, produzindo
sujeitos que internalizam a disciplina, ou seja, ndo se fazem mais necessarias as punig¢des
corporais, pois o proprio individuo passa a ser sujeitado a si mesmo.

Somado a tudo isso, nos espagos escolares atuais, especialmente aqueles voltados para
a Educagdo Infantil, vemos arquiteturas que buscam quebrar com a logica celular da sala de

aula, oferecendo espagos mais flexiveis, abertos, transparentes, onde todos se veem e podem
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transitar com maior liberdade. Muito mais do que produzir corpos doceis, disciplinados e
educados, ¢ preciso produzir corpos flexiveis, plasticos e empreendedores de si mesmos.
Enquanto a disciplina distribui os sujeitos no espaco, a cada um conferindo um lugar
especifico e fixo e posicionando-o de forma hierarquica, as tecnologias de seguridade
conferem maior controle do todo e de cada um, fazendo com que cada sujeito regule a si
mesmo € que mecanismos reguladores sejam acionados para agir preventivamente no controle
de riscos.

Nesse sentido, a importancia concedida a organizacdo dos espacos escolares na
materialidade de analise esta articulada a necessidade de uma transformac¢ao nas funcdes

docentes, tal como podemos perceber nos excertos destacados no quadro abaixo:

Quadro 16 - O gerenciamento de oportunidades e o espago escolar II

[...] assumir uma imagem forte, rica e potencial da infancia necessita uma correspondente
transformagdo do papel do adulto em uma direcdo em que sua agdo se desenvolve muito mais
sobre a organizacdo de contextos estruturantes que sobre a proposta de estimulos diretos no fazer
das criangas, muito mais sobre a capacidade de reconhecimento ¢ expansdo das diversidades dos
estilos de condutas das criangas que sobre a ansia de conduzi-las para atuagdes precisas e pré-
definidas, atendendo tanto a processualidade da atuacdo quanto a expressdo de uma estratégia
evolutiva que o afa de certificar o estagio de desenvolvimento alcangado no ambito de supostos
parametros gerais. (FORTUNATI, 2009, p. 38, grifos meus).

[...] a atribuicdo e o reconhecimento as criangas de uma identidade rica em protagonismo requerem
uma transformagdo no papel do adulto em uma dire¢cdo na qual sua agdo seja conduzida muito
mais sobre a organizacdo de contextos estruturantes do que sobre estimulos diretos na agdo das
criancas; muito mais na capacidade de reconhecimento e expansdo da diversidade de estilos
comportamentais das criangas do que a ansiedade de leva-las a um desempenho preciso e
predefinido; muito mais na atengdo aos processos da acdo como expressdo de uma estratégia
evolutiva do que desejo de certificar-se sobre o estagio de desenvolvimento alcangado a partir de
supostos parametros gerais: a dimensao que surge € a do dialogo, da partilha, das trocas e da
comparacao”. (FORTUNATI, 2014, p. 21, grifos meus).

O professor ¢ “um dos recursos que o contexto pode colocar a disposi¢do, mais do que ser o
responsavel pela sua adequagao, e as modalidades comunicativas que se espera tém o objetivo de
oferecer espago para o protagonismo dos meninos e das meninas”. (FORTUNATI, 2014, p. 30,
grifos meus).

[...] pensar o espago da experiéncia das criancas ajuda o adulto a amadurecer as expectativas de
protagonismo nas a¢oes que as criangas expressam em seu interior, utilizando as oportunidades
presentes, e também pode ajudar o adulto a suavizar a intromissdo sobre a crianga por parte das
instancias educacional quando a ansiedade dos resultados prevalece sobre a sensibilidade da escuta.
(FORTUNATI, 2009, p. 61, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).
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Com a centralidade na crianga, o professor gerenciador de oportunidades deixa de ter
um papel central na relagdo educativa e passa a ser identificado como “um dos recursos que o
contexto pode colocar a disposi¢do”. (FORTUNATI, 2014, p. 30). Ele conseguira
desenvolver a nao-centralidade no processo educativo, mediante uma proximidade nao-
invasiva, escuta atenta, “retorno dos significados que surgem, o reconhecimento e a troca nas
agoes do jogo, a disponibilidade para o reconhecimento afetivo, o esclarecimento das regras
compartilhadas e das transgressoes intencionais observadas, o apoio para a autonomia”.
(FORTUNATI, 2014, p. 30). E nessa dire¢io que alguns referenciais italianos sugerem que o
espago seja um terceiro educador. Segundo Fortunati, o ambiente da escola “deve estar
equipado com painéis informativos e com o registro das experiéncias, para que qualquer um
seja capaz de se orientar e encontrar mensagens sobre o sentido e o valor do que acontece
ali”. (FORTUNATIL, 2009, p. 65).

E na crenca do espaco fisico e do ambiente como um terceiro educador que vemos
consolidar atualmente o gerenciamento de oportunidades na Educacdo Infantil. Interessante
lembrar aqui que as praticas pedagdgicas modernas ja tinham como objetivo conduzir os
sujeitos ao progresso por meio de uma educacdo liberal. Liberdade, autonomia e interesse
passam a ser palavras de ordem, em que a acgdo diretiva do adulto para com a crianca nao ¢
mais bem-vinda na escola de Educagdo Infantil. Nesse contexto, dois aspectos ja vinham
sendo questionados: as fungdes do professor em relagdo as criangas e a importancia dos
espagos escolares como meios para incentivar a aprendizagem do individuo ativo.

Novamente, quero tomar aqui a educagao liberal de Emilio, na qual Rousseau ja
destacava, na metade do século XVIII, a importancia do meio e da natureza na educacao das
criangas e mostrava o quanto o preceptor deveria deixar Emilio livre pelo campo, “longe dos
maus costumes da cidade, que o verniz com que se cobrem torna sedutores e contagiosos para
as criancas”. (ROUSSEAU, 1979, p. 82). Como a infancia conservava um estado de pureza,
que era degenerada pela cultura da civilizagdo, Emilio deveria permanecer no meio natural.
Emilio ndo deveria receber “nenhuma espécie de ligao verbal; s6 da experiéncia ele as deve
receber”; também o seu preceptor ndo deveria infligir-lhe “nenhuma espécie de castigo, pois
ele ndo sabe o que seja cometer uma falta”; seu preceptor nao deveria ofendé-lo nem fazé-lo
pedir perdao, pois, “desprovido de qualquer moralidade em suas ac¢des, nada pode ele fazer
que seja moralmente mal e que merega castigo ou admoestagcdao”. (ROUSSEAU, 1979, p. 78).
Na educagdo de Emilio, ao vermos a centralidade que Rousseau concede a crianga,
encontramos no adulto a tarefa de mediador. Tal mediacdo encontra na natureza, no campo,

nos jardins, o seu locus de atuacdo. Froebel dd seguimento, posteriormente, a tais
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fundamentos, sendo considerado um grande pedagogo para a Educacdo Infantil. Tal como
destaca Noguera-Ramirez (2011), a manipulacdo do meio em Emilio ¢ uma forma de incitar a
acao das criancas e das coisas sobre elas — “a arte da educacao liberal ¢ a arte de acondicionar
o meio para conduzir a agdo das criancas”. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 163). As
situagdes criadas no contexto servem como meio educativo, assim, “manipular o meio,
acondicionar o meio, preparar o ambiente em fun¢do de suas possibilidades educativas”
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 165) sdo tarefas dos adultos que, ndo por uma agio
diretiva, devem intervir através do meio, pois o que melhor ensina ¢ a propria natureza e as
coisas. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011). A educacdo liberal, tal como sdo compreendidos os
postulados de Rousseau, pretende atuar na autorregulagao da conduta de cada individuo,
operando mediante sua liberdade de acdo num meio que estabelece limites e possibilidades.
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011). Vimos no capitulo anterior que a regulagdo se d4 na
interioridade das criangas € que o governamento se da pela autorregulagdo da crianga
protagonista.

Também poderiamos novamente incluir Dewey neste debate. Ao compreender que o
individuo se torna quem ele ¢ por meio da participagdo no meio social, as interagdes com o
ambiente sdo fundamentais. A educacdo escolar € necessaria, pois € ela que oferecera
oportunidades variadas, possibilitando dire¢ao interna por meio da identificagdo dos interesses
dos alunos. Pela plasticidade, as criangas reterdo e extrairdo experiéncias para aprendizagens
futuras. Nesse contexto, cabe ao adulto utilizar suas aptidoes para “transformar o ambiente em
que vive, ocasionando com isso o aparecimento de novos estimulos que reorientam suas
energias e as mantém em desenvolvimento”. (DEWEY, 1959, p. 53).

Dewey apresenta uma critica a Rousseau ao mostrar seus equivocos e contrapor-se a
ideia de desenvolvimento independente, espontaneo, dos orgdos e faculdades inatas — “a
concepgido de um espontdneo desenvolvimento é puro mito”. (DEWEY, 1959, p. 124). E o
meio social que orienta o desenvolvimento, ou seja, podemos até ter aptiddes inatas, mas elas
sdo energias iniciais e limitadoras da educagdo. Assim, “aprender ndo consiste em uma
espontanea expansdao das aptidoes nao exercidas”. (DEWEY, 1959, p. 124). O educador
precisa ter objetivos educacionais, mas nao 0s seus proprios objetivos, uma vez que eles sao
“indefinidamente variados, diferindo de acordo com as diferentes criancas, mudando a
propor¢do que as criangas crescem € a propor¢ao que cresce a experiéncia da pessoa que
ensina”. (DEWEY, 1959, p. 116). Os objetivos educacionais devem estar alicer¢ados no
individuo que vai ser educado, pois, para Dewey, ¢ inutil tentar estabelecer os objetivos gerais

e finais da educagdo. Devem-se observar as condigdes concretas, ndo impor exteriormente
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nada as criangas, sugerir atividades mais livres e “deixar seu espirito comunicar-se de perto
com o espirito do aluno e com as matérias do estudo”. (DEWEY, 1959, p. 118).

Como podemos ver, Dewey, ao criticar Rousseau, acrescenta ao debate educacional do
século XX a importancia de o adulto organizar espacos adequados nas escolas, com recursos
que possam estimular e despertar o interesse das criancas. Ele continua acreditando, junto
com Rousseau, que esse adulto nao deve direcionar as atividades, mas acrescenta a
necessidade de intervir no meio, que ndo ¢ naturalmente organizado e adequado para a crianga
aprender. Dessa forma, penso que os fundamentos abordados nos referenciais italianos em
relagdo a organizacdo do espago fisico ndo sdo tdo novos quanto nos parece, nao sao
teorizagdes tdo recentes quanto aparentemente as compreendemos. Entretanto, o que me
parece novo aqui ¢ o design dos mobiliarios, das salas de aula, dos materiais pedagdgicos dos
ateliés de arte e demais espacos das escolas infantis, mas também o design de uma docéncia
que tem no gerenciamento de oportunidades a possibilidade de desenvolver pessoas’'. Isso é
novo e sedutor. E mais: ao gerenciar as oportunidades, a mediagdo da-se entre os elementos
do espacgo, em que as oportunidades sdo gerenciadas pelo professor.

Recordo novamente as visitas que fiz a algumas escolas de Reggio Emilia em 2008,
quando me deslumbrei com a estética das salas e materiais, com o design dos mobiliarios
(suas cores, funcionalidades, adequagdes ao universo infantil). Também os aromas, as
sensacdes, as luzes, as sombras, os tamanhos, criam um universo infantil bastante particular e
atraente. Estético. Lembro-me de ver criancas e adultos, em geral em pequenos grupos,
transitando calmamente pelos espagos, onde eram contempladas muitas transparéncias,
utilizando-se basicamente vidros para delimitar os diferentes lugares.

Ao organizar o meio educacional, o professor minimiza suas agdes perante as criangas,
que usufruem livremente desse meio para aprender a aprender. O interesse, ao passar do
mundo externo para a interioridade da crianga, fortalece a necessidade de organizar o espago
como uma condi¢do para potencializar-se, passando a ser criado “na relagdo” com os outros e
com os objetos. Talvez por isso que vemos, em alguns excertos destacados dos referenciais
italianos, que o interesse das criangas ¢ natural, ¢ autonomo, ¢ independente do adulto. O
adulto ndo deve conduzir diretamente as criangas, mas deve conduzi-las pela organizagdo dos
contextos escolares, de modo a governar a distancia. Nao se trata mais de mobilizar

tecnologias disciplinares, prescrevendo o que cada sujeito deve fazer, mas mobilizar

91 Larrosa (1994) destaca que a pedagogia oculta a sua propria operagdo constitutiva, que ¢ produzir pessoas,
ocultando também “‘a crenca arraigada de que as praticas educativas sdo meras ‘mediadoras’, em que se dispdem
os ‘recursos’ para o ‘desenvolvimento dos individuos’”. (LARROSA, 1994, p. 38).
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tecnologias biopoliticas capazes de controlar pela regulagio’”. O culto ao individuo — a chave
¢ o individuo, expressdo utilizada por Marin-Diaz (2015) na apresentacdo de seu livro —
perpassa os contextos escolares da Educagao Infantil.

O educador gerenciador de oportunidades ndo apenas vai encontrar frentes para
gerenciar a organiza¢do do espacgo escolar para que as criangas possam bem usufrui-lo com
liberdade e protagonismo, mas também vai atuar em outros espagos e linhas de frente, se
levarmos em consideragdo o alargamento das func¢des da escola. Utilizando os mesmos
exemplares de documentacdo pedagdgica expostos no capitulo anterior, cedidos por
professores de algumas escolas de Educac¢ao Infantil do interior do Rio Grande do Sul,
proponho uma analise da docéncia e dos modos como os professores pensam a si mesmos
enquanto docentes, como conduzem sua propria conduta e como sdo conduzidos por praticas
discursivas e ndo-discursivas, de maneira a mudar as énfases de suas acdes. Por meio de uma
leitura atenta ao material empirico apresentado, € possivel perceber nuances das praticas
docentes visibilizando a constituicdo de uma docéncia com caracteristicas bastante peculiares
de mediacdo. Com base nos estudos apresentados anteriormente, ¢ possivel destacar trés
aspectos recorrentes: mediar alimentacao saudavel para as criangas e suas familias; mediar a
participacdo da familia na escola; mediar o comportamento recomendavel. Abaixo, escrevo
sobre essas recorréncias.

O primeiro aspecto que gostaria de alertar ¢ o destaque dado pelos professores para a
importancia da alimentacdo na escola de Educacao Infantil, ou melhor, a conscientizacao,
tanto da crianga quanto da familia, para uma alimentagdo saudavel. Passo a apresentar

algumas das recorréncias que refletem tais registros:

92 Michel Foucault apresenta os deslocamentos da sociedade disciplinar para uma sociedade de controle e
aponta que “[...] a lei proibe, a disciplina prescreve ¢ a seguranga, sem proibir nem prescrever, mas dando-se
evidentemente alguns instrumentos de proibigdo ¢ de prescri¢do, a seguranga tem por fungdo responder a uma
realidade de maneira que essa resposta anule a realidade a que ela responde — anule, ou limite, ou freie, ou
regule. Essa regulacdo no elemento da realidade ¢ que ¢, creio eu, fundamental nos dispositivos de seguranga”.
(FOUCAULT, 2008a, p. 61).
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Quadro 17- Exemplar de Documentacdo Pedagogica

Dois dias no momento da janta... Camila aceita praticamente todos os alimentos oferecidos no
cardapio. As vezes, no momento da janta recusa algum dos alimentos, mas repete sempre que
demonstra gostar (Professora B).

Vem se alimentando sozinho e geralmente solicita repeticdo. Tiago aceita bem os alimentos e
come de tudo. Vem mostrando independéncia no momento de derramar a dgua da garrafa
(Professora C).

Fonte: Documentacao Pedagdgica Professora B e Professora C — Criangas de 2 a 3 anos (2014, grifos
meus).

Seria a alimentagdo uma tematica de preocupagao escolar? Por que registrar aspectos
voltados a alimentagdo da crianga? Creio que, com o alargamento das fungdes da escola’, a
pluralizag¢do das pedagogias e a ampliagdo da jornada escolar, a alimentacdo passa a ser uma
preocupacao das instituicdes escolares, mas nao so isso. Alimentacao saudavel também ¢ um
trunfo para alcangar a qualidade de vida do individuo numa sociedade de seguridade. O risco
precisa ser calculdvel e programével, de modo a intervir na vida dos individuos para que a
norma possa ser executada (a norma ndo ¢ fixa, nem universal; ela ¢ cambiante), e seus
desvios, programados. Na perspectiva da sociedade de seguridade, cada um ¢ convidado a
agir sobre si mesmo, e os cuidados com a saude, a alimentag¢ao saudavel e o cuidado consigo
mesmo requerem investimento permanente de todos e de cada um.

A escola passa a ser uma institui¢do que, em parceria com outras esferas, incorpora
problemas que antes eram governados de outras formas. “A satde configura-se como um
exemplar dessa transformagao” (ROSE, 2011, p. 226), em que ndo ¢ mais necessaria uma
burocracia estatal para agir na constru¢ao de corpos saudéaveis, casas higiénicas ou habitos
saudaveis de alimentagdo, pois “os individuos vao querer ser saudaveis, especialistas os
instruirdo sobre como o serem e empreendedores irdo explorar e ampliar esse mercado da
saude”. (ROSE, 2011, p. 226). A escola do nosso tempo ocupa-se, portanto, em fazer
intervengdes nas vidas dos individuos, atingindo também o interior de cada familia e de cada
individuo.

Silva e Fabris (2016), ao estudarem as politicas curriculares do Ensino Médio no
Brasil, destacam que a alimentag¢ao saudavel e a obesidade infantil foram temas escolhidos e
estudados por estudantes desse nivel de ensino, além de outras tematicas centradas nas

preferéncias dos alunos. Os autores desenvolvem uma analitica da escola contemporanea que

93 Sobre essa tematica, recomendo a leitura da Tese de Doutorado de Rejane Klein (2010), especialmente no
Capitulo 5, onde desenvolve uma analise sobre a ampliagdo das fungdes da escola.
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protege, que estaria mais interessada em promovera seguridade; nesse sentido, “o curriculo
passa a ser adequado as multiplas fungdes que essa escola assume para si, desde a prevencao
as doencas, selecdo de uma alimentacdao equilibrada até a prevencao as drogas, violéncia e
saude financeira”. (SILVA; FABRIS, 2016, p. 438).

Com essa analise, percebo que as recorréncias de uma preocupagdo € intervengao na
alimentacdo das criancgas, evidenciadas nos registros docentes, se relacionam com projetos de
uma vida saudéavel desde a infancia e atingem também a esfera familiar. Isso faz parte de uma
sociedade de seguridade vinculada a uma razdo de governo que visa a otimizar a vida da
populagdo, agindo sobre a vida de cada um e de todos para tornéd-la mais produtiva e saudavel.

O segundo aspecto que chama atencdo, exposto nos exemplares de documentagao
pedagogica cedidos pelos professores de escolas do interior do Rio Grande do Sul, ¢ a
interlocugdo com a familia, ou seja, a escola convoca a familia para participar dos
movimentos escolares, tanto na forma escrita — “Esta também pode ser uma maneira de a
familia trabalhar com Magali em casa, pois ela precisa se sentir protegida e aprender a lidar
com estes medos” (Documentag¢do Pedagdgica Professora A — Crianga de 1 a 2 anos), quanto
na forma de caixas de textos, denominadas “Espaco para registro da familia”. Sao espagos
“vazios” em que os pais podem escrever algum recado para os professores ou para a propria
crianca. Estaria aqui expressa uma vontade de pedagogizagdo da propria familia? A familia é
mais uma das esferas sociais a serem incitadas como educadoras na sociedade de
aprendizagem; ¢ também chamada para potencializar a avaliacdo da crianga, num contexto de
Estado avaliador. Dito de outro modo, o Estado, ao conduzir as condutas dos individuos para
atingir resultados, calcular riscos, produzir e monitorar estatisticas sobre a vida da populacao,
encontra na familia um objeto de intervengdo. Como aponta Narodowski (2001; 2006), a

familia passa a ser pedagogizada, e consolida-se o dispositivo da alianca “familia-escola”.
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Quadro 18 - A Documentag¢ao Pedagdgica em funcionamento

ESPACO PARA REGISTRO DA FAMILIA:

Fonte: Elaborado pela autora (2016) a partir dos exemplares produzidos pelos professores envolvidos
na pesquisa.

O governamento da familia ocorre quando ela passa de um mero ajuntamento de
individuos com lacos em comum para um campo inteligivel, com suas proprias
caracteristicas, sobre as quais se pode falar, calcular, programar, fazer previsdes, evitar os
riscos, avaliar’™’. Hoje em dia, parece-me que os professores “ainda sentem necessidade de
localizar na chamada ‘estrutura familiar’ uma possivel solugdo para resolver os problemas de
disciplina na escola” (SCHWERTNER, HORN, GIONGO, 2013, p. 89), sendo capazes de
provocar intervengdes nessa esfera social.

Diversos projetos, desde metade do século XIX, procuram usar a “tecnologia humana
da familia para fins sociais”. (ROSE, 2011, p. 227). Embora seja uma instituicdo privada, a
familia “deve cumprir suas obrigagdes sociais através da promessa de realizar as aspiracdes
pessoais de seus membros, da mesma forma como adultos veem a maximizag¢do do bem-estar
fisico e mental de seus filhos como o caminho privilegiado para sua propria felicidade”.
(ROSE, 2011, p. 227). Assim, um novo campo pode ser governado mediante aliancas e
parcerias entre instituicdes, desejos, saberes, calculos.

O ultimo aspecto refere-se a énfase no registro do comportamento infantil,
esmaecendo os conhecimentos ou os conteudos escolares. Como vimos, o processo de
escolarizagdo ndo ¢ mais coletivo, ou seja, o professor pouco seleciona os conteudos
programaticos para trabalhar com a turma, visto que a selecdo daquilo que pode ser estudado
estd mais voltado a crianga ou a pequenos grupos de criancas dentro de uma mesma turma.
Quase nao ¢ mais possivel ter um planejamento Unico, posto que ha uma pluralizagdo e

heterogeneizacdo dos modos de ser aluno na atualidade. Isso pode desencadear a necessidade

94 As seguintes pesquisas tomam a familia e a escola como foco de seus estudos, problematizando suas relagdes:
Fonseca (2004), Roudinesco (2004), Nogueira (2006), Verdi (2006), Klaus (2011); Dal'Igna (2011), Junges
(2012) e Schwertner, Horn, Giongo (2013), entre outras.
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de avaliar muito mais os comportamentos do que os conhecimentos que foram desenvolvidos.
A énfase migra do ensino para a aprendizagem, da turma para o sujeito individualizado, do
trabalho de ensinar para o trabalho de avaliar constantemente cada agdo. Aqui se mostra o
gérmen da escola ativa, mas em sua €nfase neoliberal, que se desloca para uma énfase na
producao de atividades e tarefas que se processam em um continuum nas agdes infantis. Seria
como uma customizac¢ao do curriculo, em que “os proprios estudantes sdao interpelados a
produzir os seus processos formativos, alicercados nos seus interesses e nas oportunidades
que a economia do conhecimento possa lhes oferecer”. (SILVA, 2014, p. 131).

Os trés aspectos descritos acima, essas verdades enunciadas — destaque para a
alimentacdo; convite a familia para participar da escola; énfase no comportamento —,
permitem-me inferir, mais uma vez, o quanto o professor do nosso tempo ¢ convidado a ser
um gerenciador de oportunidades. Em sintese, ¢ possivel perceber um esmaecimento da
funcdo de ensinar ¢ uma énfase maior na aprendizagem da crianca. Articulada a isso,
acompanhamos a maximiza¢cdo da responsabilidade, tanto da familia quanto da propria
crianca, frente a educacdo, a alimentacdo, aos comportamentos, a saude e a tudo que diz
respeito ao viver bem na sociedade atual. A forma contemporanea desse modo de ser
professor na escola infantil passa de um oficio central para um modo de gerenciamento de
oportunidades, cuja fungdo ¢ muito mais estimular, disponibilizar materiais, intervir, auxiliar,
observar, registrar, avaliar, fotografar, para que as prdprias criangas realizem a sua
aprendizagem. Estamos visualizando um design da docéncia, atrelado a uma estetizacdo da
infancia, ambos investidos nas praticas da documentagdo pedagogica, como bem constata
Aldo Fortunati: “a valoriza¢do da agdo das criangas passa necessariamente pela pratica da
documentagdo, ja que é exatamente através desta que se consegue dar visibilidade e tornar
evidente a identidade das crian¢as”. (FORTUNATI, 2014, p. 103).

Trata-se, entdo, de um profissional competente e responsavel suficientemente para agir
e governar a vida de cada um e da coletividade, sobretudo e de preferéncia sem acdes de
autoritarismo em relagdo as criancas, sem um planejamento rigido com tempos e atividades
predeterminadas, sem um curriculo centrado nas areas de conhecimento ou nos
conhecimentos escolares. Um adulto que despende todas as suas atengdes para a organizacao
dos espacos internos e externos da escola, numa investida de governar menos para governar
mais.

O professor que gerencia as oportunidades deve ser capaz de organizar os espagos
escolares com ofertas sedutoras as criancas (o ateli€ de arte, por exemplo, encaixa-se na ideia

de espagos escolares com outras estéticas, como veremos na se¢ao seguinte). Se esse
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profissional desenvolver uma escuta atenta e um olhar sensivel, serd capaz de oferecer
materiais, espacos e oportunidades de acordo com os interesses das criancas. Criancas
protagonistas demandam organizacdo de espagos atrativos, esteticamente planejados, com
diferenciais na sua forma de apresentagdo, onde a sensacdo de liberdade seja garantida, quase
como um self-service de interesses infantis. Aprender a aprender ¢ fazer acreditar que ha
liberdade para escolher aquilo que pensamos desejar querer saber.

Parece-me que o aluno se vé€ cada vez mais livre, mas ndo pode permanecer na escola
sem fazer nada, pois ele mesmo sabe que precisa atuar sobre suas proprias habilidades e
competéncias. O professor, ao gerenciar o processo educativo, expande os controles pela
ampliacdo dos mecanismos de avaliagdo continua e individualizada®. Vincula-se a esse
cendrio a necessidade da avaliagcdo constante, visto que, ao garantir liberdade, ¢ preciso fazer
movimentar certo modo bastante particular de avaliar as criangas, o qual também prima pela
liberdade. E necessario fazer proliferar estratégias de avaliagio para uma crianga-aluno-
infantil que € livre na escola, que ¢ capaz de fazer suas proprias escolhas, a fim de garantir a
aprendizagem infantil e dar-lhe visibilidade. Talvez isso justifique a “exacerbacdo da
avaliagao” (VEIGA-NETO, 2013) nas institui¢des escolares, indicando algumas hipoteses
para a celebracao e festejo da documentagdao pedagdgica como uma forma de registro muito
potente entre a comunidade docente e também de seus ajustes a sociedade contemporanea, em
que vivemos outros tempos, ndo mais somente analogicos, mas intensamente digitais. Disso

tudo decorre a énfase no professor designer.

4.2 Inovacao docente: os recursos tecnologicos e a autoavaliacio

Com o crescente acesso a ferramentas tecnologicas como cameras digitais,
gravadores, ditafones e escdneres, nos podemos reunir evidéncias
adicionais para apoiar e documentar nossas observagoes das criangas.
(LUFF, 2010, p. 206).

95 Compactuo com as conclusdes de Augusto (2015), ao pesquisar sobre o problema das drogas e da violéncia
entre jovens numa perspectiva foucaultiana, assinalando algumas mudangas na forma de ser docente hoje. O
autor destaca que “a professora austera cede lugar aos gentis professores que operam num regime de
amabilidades em que o exercicio do castigo ndo se faz necessario no momento decisivo de sua aplicagdo, mas
num processo continuo de avaliagdo que visa promover a adesdo e a cumplicidade no exercicio e produgdo das
regras [...]. A obtenc¢@o da obediéncia escolar se torna, assim, mais eficiente ao envolver os alunos com a
flexibilizagdo da autoridade, a0 mesmo tempo em que se expande a centralidade dos controles”. (AUGUSTO,
2015, p. 20).
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A palavra inovagdo vem tomando folego nos debates educacionais desde a Educagdo
Infantil até a educagdo universitaria, especialmente na ultima virada de século’®. No recorte
que faco neste trabalho, a inovac¢ao docente esta atrelada a dois aspectos centrais: incentivo na
utilizagdo de recursos tecnologicos e valorizacdo da autoavaliagdo docente, ambos articulados
especialmente na concretizacdo da documentacio pedagogica. Com isso, procuro nesta se¢ao
final mostrar como a estratégia da inovag¢do docente opera nas praticas de registro da
documentagao pedagogica, deslocando a énfase para a producdo de um professor designer na
Educagdo Infantil. Para tanto, apresento inicialmente os incentivos na utilizagdo de recursos
tecnologicos ao fazer-se a documentagao pedagogica. Ao final da se¢do, teco consideragdes
sobre a valorizagdo da autoavaliagdo do professor, a partir da documentagdo pedagogica,
numa investida de inovar consequentemente e permanentemente sua atuacao pedagbgica.

Antes de apresentar os recursos tecnoldgicos sugeridos nos referenciais italianos para
as praticas de registro, hd um assunto importante para destacar que tem articulagdo com o
ingresso desses novos recursos na inova¢do da docéncia: o atelié de arte e a figura do
profissional denominado de atelierista na maioria dos projetos educativos italianos voltados a
primeira infancia, especialmente nas escolas de Reggio Emilia, e suas implicagdes na atuagdo
dos demais docentes da escola.

Assim, abro um paréntese aqui. Por apresentar um olhar vinculado a arte, Malaguzzi
introduziu nas escolas um espaco central para o atelié e/ou miniateliés, bem como para a
figura do atelierista (profissional com experi€éncia em linguagens visuais). O atelierista, ao
trabalhar em conjunto com os professores, qualifica a pratica da documentagao pedagogica,
uma vez que o ateli€é “foi introduzido para modificar a pedagogia, por meio de um novo
modo de enxergar e trabalhar”. (GANDINI, 2012, p.89)”. Segundo Malaguzzi (1999), o
ateli¢ auxilia na documentacao e obriga os adultos a refinarem os “mértodos de observagdo e
registro”. (MALAGUZZI, 1999, p. 85). “O atelié e as salas de aula juntos tornam-se
laboratorios para a observagdo e a documentagdo”. (CEPPI; ZINI, 2013, p. 47).

Em entrevista com Lella Gandini, a professora reggiana Lucia Colla relata que “um

método unico de observag¢do para todos ndo seria adequado’; assim, os atelieristas ajudam

96 Para discussdes mais detalhadas, sugiro a leitura das seguintes produgdes: Silva (2011), Fabris e Dal’igna
(2013), Dal’igna e Fabris (2013), Silva; Carvalho; Silva (2016).

97 Gandini (2012), no livro intitulado O papel do atelié na educacdo infantil: a inspirag¢do de Reggio Emilia,
apresenta capitulos escritos basicamente por pesquisadores americanos que estudaram a proposta de ateliés em
Reggio Emilia. Ha fundamentag@o sobre a organizagdo dos ambientes e materiais no atelié, bem como sobre
alguns conceitos importantes voltados a Arte, sobre os quais ndo vou me deter neste trabalho. Meu interesse aqui
¢ perceber como o atelié emerge no projeto educativo, a ponto de garantir, manter e qualificar a pratica da
documentag¢do pedagogica entre os professores, inserindo em suas agdes o indispensavel uso de variados
recursos tecnoldgicos.
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os docentes a criarem tabelas e instrumentos de observacdo adequados e também a
interpretarem o trabalho das criancas. (GANDINI, 2012, p. 84). Podemos concluir que “o
atelié é um espago que pode ajudar na producdo da documentagdo, assim como nos levar
para novas formas, como Vvideos, tipos variados de livros e outros meios digitais”.
(SCHWALL, 2012, p. 42). As criangas também podem utilizar esse recurso para registrar
aquilo que julgarem pertinente (como, por exemplo, a producao de autorretratos).

A presenca do atelierista também ¢ fundamental para conceber inovagdes pedagogicas.
Por exemplo, em algumas escolas de Reggio Emilia, sdo feitos portfolios digitais individuais
utilizando-se, conforme entrevista de Giovanni Piazza, “as novas linguagens integradas do
computador: som, movimento e animag¢do. Ela permite novas maneiras de falar sobre as
proprias experiéncias na escola”. (GANDINI, 2012, p. 155). Além de portfolios concretos, o
ingresso de mais uma linguagem — a digital — se faz necessario para a metacognicao,
conforme destaca o atelierista Giovanni Piazza: “o portfolio digital nos oferece a
oportunidade de mudar para um novo nivel de entendimento compartilhado sobre esses
processos dentro de uma situagdo dindmica”. (GANDINI, 2012, p. 157).

Para tanto, a presenga da tecnologia ¢ significativa no atelié: “um computador com
software grafico e de criagdo de paginas, um scanner e uma impressora Sse tornam
ferramentas essenciais para o nosso estilo de trabalho”. (SCHWALL, 2012, p. 42). Os
professores utilizam essas ferramentas tecnoldgicas para processar varios documentos, “como
as conversas das criangas, carta aos pais, fotografias tiradas com cameras digitais e
documentagdo que serd colocada na parede da sala de aula”. (SCHWALL, 2012, p. 42). Na
citacdo abaixo, podemos mais uma vez perceber a importancia do ateli€é na documentacao

pedagobgica:

Creio que o verdadeiro ateli€ seja um estado de espirito, que entra lentamente em seu
entendimento como professora, em seu modo de organizar os espacos, de observar as criangas, de
fazer anotacdes cuidadosamente sobre os processos de aprendizagem, de trabalhar com a
documentag¢ao e de comunicar o que as criangas e os professores estdo fazendo. (GANDINI, 2012,
n. 76).

Os espagos voltados aos ateliés e os profissionais atelieristas também atuam na
formagao dos professores, oferecendo-lhes suportes e técnicas para o desenvolvimento de
habilidade para a utilizagdo dos recursos digitais disponibilizados no espago escolar, pois os
professores devem manejar “habilidosamente as suas cameras de filmagem e video™.

(MALAGUZZI, 1999, p. 80). Nesse caso, treinamentos sao oferecidos aos professores, como
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podemos apreciar nestes dois excertos: “hd oficinas dedicadas a aquisicdo de habilidades
técnicas, por exemplo, o desenho e preparagdo de cartazes para a documentagdo do trabalho
em projetos e informagoes sobre a escola para pais e visitantes”. (FILIPPINI, 1999, p. 125), e
“a outra fun¢do importante do atelier era a de oferecer uma oficina para documentagdo. A
documentagdo era vista entdo como uma possibilidade democratica de informar o publico
sobre os conteudos da escola”. (VECCHI, 1999, p. 131). A validade dessas formacdes ¢
confirmada nestes depoimentos: “com o atelié, aprendi técnicas de comunica¢do que ndo
havia aprendido em minha formac¢do como professora” (GANDINI, 2012, p. 75-76), e
“podemos usar a tecnologia digital para comunicar o crescimento das criangas”.
(GANDINI, 2012, p. 159). Fecho aqui o paréntese sobre o espago do atelié.

Com o breve esbogo sobre o ingresso do atelié em grande parte das escolas italianas
voltadas a primeira infancia, saliento aqui o excessivo destaque e a valorizagdo de outros
recursos tecnoldgicos que, além da mera escrita docente, contribuem para a pratica da
documentacao pedagodgica. Fica visivel um deslocamento nas formas de registro docente,
agora mais sistemadticas, instantaneas, transparentes e de fluxo continuo, que ndo apenas
mostrem mensuragdes padronizadas e dados escritos, mas utilizem imagens e narrativas em
movimento. Sera necessaria, entdo, a constru¢do de outras formas de registro e avaliacao, nao
centradas no diagnostico e na elaborag@o de pareceres e relatdrios de avaliagdo trimestrais ou
semestrais; serd preciso apresentar outra estética na produc¢do do material, utilizando-se
diversos recursos, como fotos e filmagens, num tempo que prima pela rapidez, permanéncia e
aceleracdo do registro. Diante dessa argumentagdo, procuro, nos excertos abaixo, mostrar
como isso aparece nos referenciais italianos analisados neste trabalho. O quadro apresenta um

agrupamento de citagdes que tratam sobre tal tematica:

Quadro 19 - Os recursos tecnologicos nas praticas da documentagdo pedagogica

Toda a documentagdo — as descri¢oes escritas, as transcri¢ées das palavras das criancas, as
fotografias e atualmente as gravagdes em video — torna-se uma fonte indispensavel de materiais que
usamos todos os dias, para sermos capazes de ler e refletir, tanto individual quanto coletivamente,
sobre a experiéncia que estamos vivendo, sobre o projeto que estamos explorando [...]. 4 camera, o
gravador, o projetor de slides, a mdquina de escrever, a camera de video, o computador e a
fotocopiadora sdo instrumentos absolutamente indispensaveis para o registro, para a compreensao,
para o debate entre nds e, finalmente, para a preparacdo de documentos apropriados de nossa
experiéncia. (VECCHI, 1999, p. 131, grifos meus).

Continua.
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Tal material pode ser produzido de muitas maneiras e assumir muitas formas — por exemplo,
observagoes manuscritas do que é dito e feito, registros em audio e video, fotografias, graficos de
computador, o proprio trabalho das criangas, incluindo, por exemplo, arte realizada no atelier
com o atelierista. Este material torna o trabalho pedagogico concreto e visivel (ou audivel) e, como
tal, ¢ um ingrediente importante para o processo da documentacdo pedagogica. (DALHBERG;
MOSS; PENCE, 2003, p. 194, grifos meus).

Os professores descobrem a maquina fotografica e “uma forma de testemunhar e contar
acontecimentos extraordinarios”. (HOYUELOS, 2006, p. 199).

[...] comecamos a documentar, a registrar sistematicamente, com uma série de recursos dos meios
de comunicagdo, incluindo fotografias, videos e gravagoes em daudio, 0 que as criancas nos
contavam. (KINNEY; WHARTON, 2009, p. 22, grifos meus).

Anotagoes apresentadas em diferentes tipos de tabelas observacionais, assim como cdmeras
digitais, computadores e scanners, modificaram nossa abordagem de documentagdo e pesquisa. Os
instrumentos e as estratégias para documentar estdo em constante evolucdo, mudando em relagdo
aos diferentes contextos em que trabalhamos com as criangas. (Entrevista com Laura Rubizzi.
GANDINI, 2012, p. 77, grifos meus).

Um projeto unico poderia ser documentado em milhares de maneiras: em um livro, um convite
para os pais, uma edicdo de um projeto para pesquisa, uma sintese de 10 paginas para os pais.
(Entrevista com Isabella Meninno. GANDINI, 2012, p. 120, grifos meus).

O percurso educativo torna-se concretamente visivel por meio de uma documentacdo atenta aos
dados relativos as atividades, para os quais se pode valer tanto de instrumentos de tipo verbal,
grafico e documentativo quanto de tecnologias audiovisuais mais difundidas nas escolas.
(RINALDI, 2014, p. 80, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial
italiano (2016).

Ao analisarmos os excertos acima, percebemos a entrada de ferramentas tecnologicas
para auxiliar o registro docente, articuladas, muitas vezes, ao trabalho de arte nos ateliés. Sao
instrumentos absolutamente indispensaveis para o registro — maquina fotografica, gravador de
audio, camera filmadora, computador, impressora, scanner, software grafico — e para a
transformacgdo das ag¢des e producdes infantis num material visivel, audivel e concreto. Por
exemplo: os desenhos que as criancas fazem “significam relativamente pouco sem a
documentagdo feita pelos professores daquilo que as criangas disseram sobre o que
observaram e viveram. Gravados, os comentarios e discussoes das criangas oferecem aos
professores um conhecimento sobre seus niveis de entendimento”. (KATZ, 1999, p. 39).

De acordo com os referenciais italianos, as ferramentas tecnologicas proporcionam
rapidez e eficiéncia na comunicagdo dos registros, sendo que os professores em Reggio
Emilia, por exemplo, dispdem de um razodvel tempo em servico para documentar as

aprendizagens das criancas quase instantaneamente (como se fossem horas-atividade
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cumpridas nas escolas para documentar o trabalho junto as criangas). Adiante, outros excertos

sugerem a importancia do uso de tecnologias para rapidez e sistematiza¢do na comunicagao:

Quadro 20 - Recursos tecnoldgicos, rapidez e sistematizagdo na comunicagao

Sobre o que documentar — fotograficamente — Malaguzzi nos da algumas pistas: o grande valor da
experiéncia, de atuar, de pensar, da investigagdo e de aprender das criangas. Como se apropriam
do novo, do cognitivo, como organizam a sua curiosidade, como constroem sentimentos, seus
pontos de vista, como colocam a prova as suas energias, sua vitalidade, como satisfazem os seus
desejos, necessidades, como estabelecem relagdes e intercambios, como chegam a interpretar o
mundo dos coetaneos, dos adultos e das coisas. A documentacdo fotografica pode revelar todas
essas questdes através dos rostos, dos olhos, da boca, dos gestos, das posturas, dos pequenos sinais
que s3o as espirais dos sentimentos, das tensodes, dos esforcos, do prazer, dos desejos, das
expectativas. (HOYUELOS, 2006, p. 200).

[...] os educadores precisam ser observadores perspicazes, atentos para as possibilidades de
aprendizagem e portadores de cameras fotograficas, cameras de video e gravadores de dudio,
sempre ‘prontos’ para captar estes momentos extraordinarios. (KINNEY; WHARTON, 2009, p.
29, grifos meus).

A tecnologia tem uma presenga significativa no ateli€: um computador, com software grafico e de
criagdo de paginas, um scanner e uma impressora se tornaram ferramentas essenciais para o
nosso estilo de trabalho. Os professores usam a tecnologia diariamente para processar varios
documentos, como as conversas das criangas, cartas aos pais, fotografias tiradas com cameras
digitais e documentacdo que sera colocada na parede da sala de aula. O computador do atelié
funciona como um servidor e pode ser acessado de outros computadores nas salas de aula. Isso
aumentou a eficiéncia do nosso trabalho, pois os professores tém tempo durante o dia para
trabalhar na documentagdo ¢ podem acessar todos os seus arquivos de qualquer computador. O
atelié ¢ um espago que pode ajudar na producdo da documentagdo, assim como nos levar para
novas formas, como video, tipos variados de livros e outros meios digitais. (SCHWALL, 2012, p.
42, grifos meus).

Para tornar o aprendizado das criancas visivel, marcamos horarios regulares para equipes de
professores e grupos de equipes de professores trabalharem juntos no planejamento, refletirem
sobre a experiéncia e produzirem a documentagdo. [...] Para promover parcerias com os pais,
estabelecemos meios para a comunicagdo com os pais, incluindo jornais didrios na porta de cada
sala de aula e um boletim semanal a ser enviado para casa (hoje, sdo postados regularmente em
nossa pdgina na internet). Os jornais e o boletim melhoraram substancialmente com o passar dos
anos, a medida que nos tornamos mais sofisticados com nossas cameras digitais e programas de
artes grdficas para Macintosh. (CADWELL, 2012, p. 207-208. Grifos meus).

Sao utilizadas varias formas de linguagem para dar visibilidade a investigacdo: transcri¢oes de
conversas das criangas, slides, fotografias e painéis na parede da se¢do e em toda a escola,
testemunhando o trabalho realizado pelas criangas nas varias fases do projeto, além de
apresentacdes formais e informais voltadas a grupos de professores e pais. (CHILDREN; ZERO;
UNIVERSITY, 2014, p. 157. Grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial
italiano (2016).
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Os recursos tecnologicos ingressam na a¢do educativa com um poder indispensavel,
entrando como um testemunho, como uma confirmacao daquilo que vem sendo produzido nas
relacdes entre criangas e adultos no ambiente escolar. A fotografia, por exemplo, assim como
a producdo de videos”™, descreve e torna visivel a aprendizagem das criangas na escola, pois
ela captura o rosto, o olhar, a boca, os gestos, os movimentos de cada crianca. Parece-me que
a minucia de um detalhe precisa ser capturada, de modo a ndo escapar nada; portanto, quanto
mais recursos para tal empreendimento, mais sucesso o adulto terdA no momento de
documentar a aprendizagem da crianga. Assim diz Rubizzi: “um gravador ligado funcionara
como memoria ‘objetiva’ dos didlogos que acontecerdo no grupo”. (RUBIZZI, 2014, p. 98).

E segue destacando que:

Durante o percurso do projeto, ha intui¢des das criancas que nos escapam no encontro ‘direto’ do
trabalho, e as reencontramos somente na leitura ¢ nas interpretagdes feitas posteriormente. Nao
podemos fugir de uma autoavaliagdo sobre o quanto a nossa falta de escuta dos pensamentos
expressos pelas criangas pode, as vezes, desorienta-las, distanciando-as do problema. (RUBIZZI,
2014, p. 115).

Além de evitar que coisas escapem, os recursos tecnologicos sdo aliados dos registros
docentes, primando pela instantaneidade e rapidez na comunica¢do. Embora eu perceba uma
extrema valorizacdo desses recursos, ¢ importante dizer que a escrita docente permanece e
acompanha a documentacao pedagogica (especialmente por considerar que nem sempre temos

presentes cameras digitais, por exemplo).

Juntamente com a descri¢do escrita do percurso da crianca na institui¢do, consideramos
indispensavel uma documentag¢do fotografica significativa que tenha a capacidade de acompanhar,
sustentar e ampliar o sentido da narrativa que ela integra. (FORTUNATI, 2014, p. 117, grifos
meus).

Nem sempre a maquina fotografica ou a filmadora estdo presentes; € necessario, por isso, registrar,
além das falas dos protagonistas, algumas notas de atmosfera, desenhos e esbocos rapidos (por
exemplo, a diregdo do olhar de uma crianga, os estados de animo etc.): todos os elementos que
ajudam a contextualizar as intervencdes verbais e as agdes das criangas. (RUBIZZI, 2014, p. 106).

Tudo isso pretende marcar a confirmacao de um ideal para a qualificacdo das escolas

(que muitos estudiosos, especialmente economistas e administradores, acreditam ser a

98 “As fotografias devem ser tratadas como uma porta de entrada para um mundo de eventos possiveis, € ndo
como uma janela que enxerga apenas um tempo e lugar. (FORMAN, 1995). O video deve ser tratado como uma
oportunidade para as criangas abstrairem teorias, suposi¢des, crengas ou expectativas que tornem uma estratégia
razoavel para eclas usando aquela estratégia especifica, possivelmente criando dissonancia o suficiente para
motivar uma reconstrugdo dessas teorias, suposicdes, crengas ¢ expectativas”. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 258).
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salvacdo da crise educacional): o uso dos recursos tecnoldgicos e digitais. Destaco o quanto o
imperativo da inovacdo na docéncia contemporanea, configurado na inovagdo tecnoldgica,
entra no meio educacional com a garantia de rapidez, flexibilizacdo, producao,
espetacularizacdo da vida, publicizac¢do de resultados, definindo as competéncias do que ¢é ser
um bom professor hoje em dia. A escola precisa ser vista como dinamizadora de inovagdes,
especialmente as tecnolodgicas. Assim, as praticas de registro deslocam-se do exame, das
fichas, dos pareceres descritivos e relatorios trimestrais ou semestrais, para a documentagao
pedagbgica, detalhando a biografia da crianca em sua minucia, indo além dos contetudos e
considerando também seu comportamento, seus gostos, suas afinidades, suas amizades, suas
vontades.

A discussdo bastante significativa e cara para a area das ciéncias sociais ¢ sobre a
publicidade e os usos da tecnologia e da informacdo; sem entrar nessa seara, importa dizer
que Lipovetsky e Serroy (2015, p. 300) expressam que a publicidade contemporanea “adotou
um funcionamento do tipo propriamente estético”, ou seja, além de o visual ser objeto de
trabalho estético, o que vale ¢ dirigir a publicidade as emogdes e afetos, importa criar simpatia
e ateng¢do do ser humano. Conforme destacam os autores, vivemos hoje na busca incessante
de divertimento e emocdes estéticas, € o que interessa ¢ interpelar o publico criando “uma
proximidade emocional ou um lago de cumplicidade. Hoje a publicidade joga consigo mesma
como joga com a marca ¢ com um consumidor que conhece os codigos da publicidade, da
moda e das midias”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 300). Dessa forma, aquela
publicidade diretiva estd perdendo folego, pois o objetivo nao ¢ “dirigir mensagens
unidirecionais a um consumidor assimilado a um objeto passivo”. (LIPOVETSKY; SERROY,
2015, p. 300). Na publicidade contemporanea, os modos narrativos sdo diversos ¢ had um
sofisticado culto a forma (complexos procedimentos técnicos, € as imagens criam um
universo virtual).

Esses argumentos permitem-me analisar como as praticas da documentagdo
pedagdgica também sugerem ao professor uma avaliacdo ndo-diretiva, ndo centralizada num
programa coletivo para todos os alunos, e registros nao-unidirecionais; porém, com a ajuda de
tecnologias da comunicacgao, o professor ¢ capaz de criar uma proximidade com cada crianca,
um laco de cumplicidade que consiga mostrar suas agdes e aprendizagens na escola. H4 uma
sedugdo estética na producdo da documentacao pedagodgica, um empenho docente em
valorizar a felicidade e a alegria, além de mostrar o quanto a escola infantil pode proporcionar

prazeres e experiéncias agradaveis as criancas protagonistas.
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Mediante registros que contemplam fotografias, filmagens, portfolios, anedotarios,
producdes das criancas, montagem de slides e transcricdes de falas, entre outras formas de
registro postuladas pela abordagem da documentacdo pedagdgica de inspiracdo italiana,
valorizam-se a rapidez, a sistematizacdo e a aceleracdo da comunicagdo, atreladas aos
recursos tecnol(')gicos%. Percebo que ha uma tendéncia na condi¢ao de ser docente de criangas
pequenas: valorizar o tempo destinado para observagdo, registro e interpretagao da
documentacao pedagdgica. De forma simplificada, poderiamos pensar aqui que priorizamos
tempo para algumas questdes e diminuimos tempo de outras tantas atividades e agdes
escolares. Nao se trata de modo algum de abandono dos compromissos pedagdgicos com o
ensino, mas de uma supremacia da aprendizagem de cada crianga e da exposicao e
publicizagdo de forma sistematica.

Talvez, se antes valorizdvamos o estar junto com as criangas em encontros reais,
agora, ao fazermos tudo isso, valorizamos mais a performance de capturar registros por meio
das fotografias tiradas, das filmagens feitas para serem mostradas posteriormente a quem
interessar. Inspirada em Lipovetsky e Serroy (2015), comparo essa nova configuracdo docente
as atitudes atuais de alguns turistas que, ao conhecerem um novo lugar, antes de saberem as
histérias, os sentidos e os significados daquela paisagem, ja estdo a espreita da imagem com a
sua maquina fotografica.

Retomo as expressdes utilizadas por Aldo Fortunati, centradas no “aqui e agora”,
criando estratégias educacionais “ao mesmo tempo em que a a¢do acontece” ¢ aproveitando
as ferramentas tecnologicas para registrar um tempo “produzido na a¢do”. (FORTUNATI,
2014, p. 22). Sugere-se que a exposi¢do da acdo vivida seja feita de forma imediata, enquanto
¢ vivida na escola, tornando publico os gostos, as experiéncias, as sensagdes. Talvez
estejamos acompanhando a emergéncia de outros tempos na Educacao Infantil, um tempo
escolar marcado pelas tecnologias digitais, carregado com outros ritmos para o trabalho

docente. Um tempo que estd atrelado as tramas do neoliberalismo, ou, como diria Lipovetsky

99 Relato aqui algumas impressdes que tive quando visitei escolas infantis de Reggio Emilia, em 2008, ao
observar os espacos e também ao conversar com algumas professoras. Pude perceber o grande investimento em
equipamentos tecnolégicos em salas de aula e ateli€s: maquinas fotograficas, filmadoras, gravadores de audio,
impressoras, entre outros recursos, todos disponiveis aos professores de forma bastante acessivel e rapida. Os
adultos comentaram que, nas suas horas-atividade, o principal foco ¢ deter-se na documentacgdo, que deve ser
diaria e sistematica. Assim, os pais, ao buscarem seus filhos no final do turno, ja poderiam observar registros,
fotografias, narragdes, producdes daquele dia na escola. Importante dizer também que em Reggio Emilia ha um
Centro de Documentagdo e Investigacdo Educativa, o qual funciona desde 1986, reunindo ¢ sistematizando a
documentag@o pedagogica produzida em cada escola, objetivando troca e compartilhamento desses materiais.
Além disso, ¢ um espago de exposi¢des, intercdmbios culturais, formagdo de professores, encontros ¢ seminarios
da Reggio Children.
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(2004), tempos hipermodernos'®. Aceleragio e rapidez fazem parte do imperativo de
inovagdo do nosso tempo também na escola infantil. Essas novas formas de praticar a
docéncia na escola mobilizam o design da docéncia. E nesse contexto que o design da
docéncia se evidencia: um professor artista, que sabe utilizar diferentes recursos tecnologicos
e digitais para capturar as agdes das criancas na escola. Outra l6gica docente se abre, a meu
ver, conectada com o design e com a velocidade das tramas neoliberais e capitalistas.

Ao mostrar a docéncia no viés do design, cabe citar a reportagem intitulada “Professor
do futuro serd um designer de curriculos”, no site Porvir: o futuro se aprende. O pesquisador
Ronaldo Mota (professor visitante do Instituto de Educag¢dao da Universidade de Londres)
defende a ideia de que o professor do futuro devera ter habilidades para dominar as
tecnologias digitais, a fim de desenvolver curriculos integrados, ensinando os alunos a
aprenderem a aprender. Consta na referida reportagem que os termos designer educacional e
designer de curriculos sao novos no Brasil, mas muito utilizados nos Estados Unidos.
Conforme Mota, “o professor designer de curriculo ¢ a expressao maior € mais completa do
mestre contemporaneo. Vai além de ministrar o conteido estrito senso, mas ¢ também
responsavel por preparar o educando para o habito de aprender a aprender, desenvolvendo
habilidades de aprendizagem que sdao consideradas imprescindiveis aos profissionais e
cidaddos em um mundo centrado na inovagdo™'"".

O designer educacional, de acordo com Ronaldo Mota, ¢ aquele profissional
“responsavel pela traducdo de conteudos académicos via diferentes midias e recursos,
envolvendo analise e escolhas para melhor disponibilizar os assuntos, considerando o publico
a ser atingido e a linguagem a ser utilizada”. Tal como o arquiteto preocupa-se com a
acessibilidade, diz Mota, o designer educacional deverd projetar cursos adequados para
pessoas ou grupos “sempre levando em conta suas especificidades e peculiaridades™ .

O uso das tecnologias digitais possibilita, por exemplo, a criacdo de portais interativos
contendo videoaulas, criagdo de blogs pelos alunos e professores, utilizagdo de recursos
multimidia, criacdo de games e de plataformas de aprendizado on-line, entre outras opgdes.
Na esteira da revolu¢ao educacional, acredita-se que o professor deve ser um designer

educacional, capaz de criar novos curriculos por meio da tecnologia digital. Segundo Mota,

“desburocratizar o curriculo nacional seria fundamental para que esses profissionais

100 De um modo mais geral na sociedade, “comemos cada vez mais depressa pratos padronizados, regredimos
nos modos a mesa, visitamos com pressa museus, ndo nos damos tempo para mais nada e passamos mais horas
diante das telas do que em encontros reais com os outros”. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 333).

101 Disponivel em: http://porvir.org/porfazer/professor-futuro-sera-um-designer-de-curriculo/20130419. Acesso
em: 30 mar. 2015.

102 Disponivel em: http://blog.abmes.org.br/?p=8721. Acesso em: 6 abr. 2015.
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conseguissem remodelar seus planos de aula, além de criar programas e disciplinas mais

19 Também aqui é possivel afirmar que a

dindmicas, tornando-os também mais empoderados
busca pela inovagdo educacional mediante tecnologias digitais na Educagdo Infantil pode ser
um aguilhdo que torna potente a documentagdo pedagodgica como outra forma de registro
docente sobre a aprendizagem das criangas e torna o professor um inovador do seu tempo.

Tal debate sobre a articulacdo entre inovacdo e docéncia nao ¢ novo. Desde o
movimento da Escola Nova, por exemplo, podemos acompanhar as criticas aos processos
tradicionais e a busca por metodologias ativas. O que me parece pertinente mostrar aqui € que,
neste momento, o ingresso de recursos tecnoldgicos nas agdes docentes no ambito da
Educagao Infantil possibilita reconfigurar um perfil bastante especifico de ser professor junto
as criangas. As praticas de documentacdo pedagogica (ndo apenas estas, mas também outras
praticas) operam como tecnologia capaz de colocar em funcionamento a estratégia da
inovacao docente.

Outro aspecto presente na inovagdo docente ¢ a intensificagdo e a valorizacao da
autoavaliagdo do professor em relacdo a sua atuacdo junto as criangas. A autoavaliacio
coloca-se como pratica pedagogica inovadora por estar em relagdo com a utilizacdo de
recursos tecnologicos, os quais possibilitam revisitar os registros a fim de adquirir hébitos
reflexivos. Nesse sentido, podemos ver movimentarem-se certos modos de fazer a

autoavaliagdo nas praticas de documentagdo pedagogica postuladas nos referenciais italianos:

Quadro 21 - Autoavaliagdo docente nas praticas da documentacao pedagogica

Toda a equipe, incluindo os membros que ndo ensinam, encontra-se semanalmente para discutir e
planejar, garantindo que o conhecimento detalhado de cada crianga seja observado e compartilhado.
(KATZ, 1999, p. 53, grifos meus).

[...] a documentagao pedagogica nao é considerada aqui como uma mera coleta de dados realizada
de maneira distante, objetiva ¢ descompromissada. Pelo contrario, ela é vista como uma observag¢do
agucada e uma escuta atenta, registrada através de uma variedade de formas pelos educadores que
estdo contribuindo conscientemente com sua perspectiva pessoal. (GANDINI; GOLDHABER, 2002,
p. 151, grifos meus).

Os professores, seja durante o dia escolar ou ao final do dia, fazem anotagbes sobre os
acontecimentos didrios em cada sala de aula; com frequéncia, fazem desenhos ou acrescentam
copias de desenhos das criancas e os pontos altos das conversas. Essas anotagoes sdao coladas na
entrada de cada sala, para convidar os pais a verificar o que aconteceu naquele dia. (Entrevista com
Mara Davoli, GANDINI, 2012, p. 113-114, grifos meus).

Continua.

103 Disponivel em: http://porvir.org/porfazer/professor-futuro-sera-um-designer-de-curriculo/20130419. Acesso
em: 30 mar. 2015.
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Para tornar o aprendizado das criangas visivel, marcamos horarios regulares para equipes de
professores e grupos de equipes de professores trabalharem juntos no planejamento, refletirem
sobre a experiéncia e produzirem a documentag¢do. O processo de documentacdo constante do
nosso trabalho com as criangas e da sua aprendizagem foi crucial para avaliar nosso progresso e
para demonstrar a efetividade do nosso programa para os pais. (CADWELL, 2012, p. 207-208,
grifos meus).

[...] o coordenador pedagogico 1é o material documental juntamente com os professores e o
atelierista, com o objetivo de revisar o que estd acontecendo ou o que j& aconteceu, para ir além
da interpretacdo mais obvia e superficial. Essa cooperagdo ajuda a adquirir consciéncia da
aprendizagem que ocorre com as proprias observagdes (faz parte de aprender a aprender). E como
fornecer filtros uteis para avaliar o que estamos fazendo ou fizemos. (Entrevista com Tiziana
Filippina, GANDINI, 2012, p. 87, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano

(2016).

Mesmo que o tempo seja visto como o principal desafio da autoavaliacdo da
documentacao pedagdgica, pois ¢ “dificil encontrar tempo suficiente para conversar, tempo
para escutar, tempo para refletir, tempo para registrar e tempo para estar junto” (KINNEY;
WHARTON, 2009, p. 101), os professores devem encontrar meios sistemadticos de refletir
sobre o processo educacional, sabendo narrar e descrever as aprendizagens das criangas.
Encontros sistematicos com colegas, hordrios marcados com equipes (coordenador e
atelierista), cartazes colados nas portas da sala de aula, enfim, sdo técnicas de exercitacdo
eficientes para a autoavaliacao docente.

Por intermédio desse arranjo ¢ que a documentacdo sustenta e implementa a
“pesquisa-acdo” (FORTUNATI, 2014, p. 106) e constitui um “instrumento fundamental de
formagdo, supervisdo e coordenagdo do trabalho dos educadores” (FORTUNATI, 2014, p.
107) em sua dimensao reflexiva: “a reflexao sobre a adequagdo dos contextos oferecidos e do
papel interpretado pelos adultos possibilita ndo somente uma avaliagdo e uma autoavalia¢do
do trabalho dos adultos, mas também o trabalho de revisdo e atualiza¢do do projeto em
curso”. (FORTUNATI, 2014, p. 106). Para Fortunati, a documentacio — o dominio de
ferramentas de observacdo e documentagao para dar visibilidade aos processos de crescimento
e aprendizagem — ¢ tomada como um dos principais ingredientes de uma profissionalidade
educativa, ou seja, ¢ necessario e imprescindivel ao professor, “através do aprimoramento
das ferramentas de observag¢do e documentagdo, saber como contar fragmentos de historias e
imagens de criangas que se relacionam com outras — positivamente e ndo o contrario”.

(FORTUNATIL 2014, p. 106).
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Para fazer a autoavaliacdo, cabe ao professor desenvolver uma escuta atenta aquilo
que dizem as criangas, bem como as suas formas de aprender, conviver e brincar com o0s
outros amigos na escola. Para Rinaldi, “os educadores que sabem como observar,
documentar e interpretar os processos que as criangas experimentam autonomamente
perceberdo, nesse contexto, seus maiores potenciais para aprender como ensinar”.
(RINALDI, 2012, p. 129). Assim, a documentagao pedagodgica ¢ desenvolvida mediante
escuta sensivel e “construgdo de tracos (por meio de notas, slides, videos e assim por diante)
que, além de testemunhar os processos e trajetorias de aprendizado das criancas, também os
tornam possiveis para serem visiveis”. (RINALDI, 2012, p. 129).

Vale repetir que a documentagdo envolve observagao, registro e interpretagdo, visto
que “nenhuma dessas agoes pode realmente ser separada ou isolada das outras” (RINALDI,
2012, p. 131), extrapolando, avancando e articulando as nocdes anteriores de mera
observagdo, mero registro ou mera interpretagdo docente (essa questdo ¢ reforcada nos
referenciais italianos). Pela documentagdo, o pensamento do professor “se torna material, isto
é, tangivel e capaz de ser interpretado” (RINALDI, 2012, p. 131), ou seja, se torna objetivo.
Cabe ainda salientar que, ao apropriar-se de instrumentos flexiveis e abertos, a documentacao
pedagogica serve para “‘construir memoria de um passado no qual se possa encontrar e
reconhecer as orientagoes e as reflexbes para constituir e alimentar o futuro”.
(FORTUNATI 2014, p. 103).

Ao analisar os referenciais italianos, tendo como lente de aumento as narrativas sobre
documentagao pedagdgica, foi possivel sistematizar algumas palavras de ordem, tais como:
reler, revisitar, reconstruir, reevocar, ressignificar. As praticas de documentacdo permitem
que professores e criancas revisitem, reevoquem, relembrem e retomem os acontecimentos
escolares. Tal como destaca Rinaldi, “os materiais sdo colhidos durante a experiéncia, mas a
leitura e a interpretagdo acontecem no final do percurso. A releitura e a reevocagdo da
memoria sdo, portanto, posteriores”. (RINALDI, 2014, p. 80). Para isso, alguns instrumentos
sd0 necessarios, pois permitem capturar o que aprendemos para podermos voltar quando
julgarmos necessario, como se fosse possivel recuperar os saberes que ja possuimos mediante
a observacdo externa de ndés mesmos e da autoavaliagdo permanente. Vejamos o quadro

abaixo:
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Quadro 22 - Reler, revisitar, reconstruir, reevocar, ressignificar como forma de autoavaliagdo

Os documentos (gravagdes em audio e video, notas escritas) sdo coletados, algumas vezes
catalogados, ¢ trazidos de volta para releitura, revisitagio e reconstru¢do da experiéncia.
(RINALDI, 2012, p. 120-121. Grifos meus).

Garantir e escutar aos outros e a si proprio é uma das tarefas primarias da documentagdo: isto €,
produzir tragos/documentos capazes de testemunhar e de tornar visiveis as modalidades de
aprendizagem individual e de grupo, capazes de garantir ao grupo e a cada crianga individualmente
a possibilidade de observar-se de um ponto de vista externo enquanto aprende (tanto durante
quanto apos os processos). (RINALDI, 2014, p. 85 - 80-90. Grifos meus).

A documentagdo pedagodgica pode contribuir como uma estratégia para, além de buscar o
envolvimento com as familias, também preservar as memorias no tempo € no espago em que
aconteceram, dando visibilidade as experiéncias vivenciadas pelas criancas e possibilitando ao
professor e as proprias criangas revisitar, reconstruir, ressignificar esses momentos vivenciados no
contexto escolar. (KINNEY; WHARTON, 2009. Grifos meus).

O conceito de documentagdo, como ¢ usado nas pré-escolas e nas creches em Reggio Emilia, ¢ um
procedimento usado para tornar a aprendizagem visivel para que ela possa ser relembrada,
revisitada, reconstruida e reinterpretada como base para a tomada de decisées [...] o mais
importante, do ponto de vista de Reggio, ¢ que a documentagdo aprofundada pode revelar os
caminhos que os alunos estdo percorrendo para aprender e os processos que estdo desenvolvendo
em busca do significado. (FYFE, 2016, p. 273, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano
(2016).

Consta no material analisado que tanto as criancas - em relacdo as suas proprias
aprendizagens - quanto os professores - em relagdo aquilo que estdo oferecendo como
possibilidade de aprendizagem - t€m a possibilidade de fazer a autoavaliagdo ao revisitarem a
documentagdo. Aqui, todos sao considerados ativos no processo, € a documentacdo serve
como tomada de consciéncia, atribui¢do de sentido e busca de significado para as experiéncias
individuais. Parece-me que estamos falando da experiéncia de si (LARROSA, 1994) e da
exercitacao de si, formas individualizadas de estar na escola, em que um “eu” sempre ativo ¢
capaz de regular-se, avaliar-se, revisitar o que fez, reconstruir suas agoes. O que estd em jogo
aqui, de forma bastante evidente, ¢ a capacidade que os professores devem desenvolver para
voltar-se para o seu interior e avaliar suas praticas pedagogicas, a fim de exercitarem-se e, por
meio da reflexdo, exteriorizarem aquilo que extrairam de si. Trata-se de exercicios de
autoconhecimento que atuam na fabrica¢io de certos tipos de sujeitos. E preciso fazer ver; é
preciso fazer ver-se. Aqui, o importante “nao ¢ que se aprenda algo ‘exterior’, um corpo de
conhecimentos, mas que se elabore ou reelabore alguma forma de relagao reflexiva” consigo

mesmo. (LARROSA, 1994, p. 37).
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Em suma, podemos acompanhar a produ¢do de um arsenal de estratégias pedagogicas
acionadas nos modos de fazer a documentagdo pedagogica defendida nos referenciais
italianos analisados, as quais atuam no sujeito € na sua relagdo consigo mesmo € com 0s
outros. Palavras recorrentes, tais como releitura, revisitagdo € reconstru¢do da experiéncia,
estabelecem o tom da autoavaliacdo docente. Larrosa (1994), ao analisar a contingéncia da
experiéncia de si no discurso pedagogico atual (influenciado pela Psicologia Social do
Desenvolvimento, segundo o autor), percebe que os termos autoconhecimento, autoestima,
autocontrole, autoconfianga, autonomia, autorregulacdo e autodisciplina implicam algum
tipo de relacdao do sujeito consigo mesmo. O autor afirma que a propria experiéncia de si € “o
resultado de um complexo processo historico de fabricagdo no qual se entrecruzam os
discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento e as
formas de subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade”. (LARROSA, 1994,
p. 47). Movimenta-se uma gramatica de autoavaliagao docente.

Larrosa (1994), ao apresentar um exemplo de atividade pedagogica do tipo de
"clarificacdo de valores", vinculada as praticas de "educa¢do moral" nas quais se trabalham
explicitamente a experiéncia de si, afirma que “o que se aprende, em suma, ¢ um significado
especifico da singularidade do eu e da compreensio mutua. Também um significado
especifico para coisas como ‘autoconhecimento’ e ‘autoavaliacdo’, ‘sinceridade’,
‘comunicacdo’ ¢ ‘compreensdo’". (LARROSA, 1994, p. 47). O referido autor afirma que ha
uma intima relacdao entre o discurso pedagogico e o discurso terapéutico € que as praticas
pedagodgicas mostram semelhangas estruturais com as praticas terapéuticas. “A educacao se
entende e se pratica cada vez mais como terapia, e a terapia se entende e se pratica cada vez
mais como educagdo ou re-educacao”. (LARROSA, 1994, p. 41).

Nesse sentido, as praticas de registro da documentagdo pedagdgica, ao investirem na
autoavaliagdo docente pela utilizacdo de recursos tecnoldgicos capazes de capturar agoes,
mobilizam inova¢ao da docéncia no ambito da Educacao Infantil. Corroborando estudos feitos
por Larrosa (1994), as palavras-chave de tal enfoque sdo reflexdo, autorregulagdo,
autoanalise, autocritica, tomada de consciéncia, autoforma¢do e autonomia, entre outras.
Trata-se de “formar e transformar um professor reflexivo, capaz de examinar e reexaminar,
regular e modificar constantemente tanto sua propria atividade pratica quanto, sobretudo, a si
mesmo, no contexto dessa pratica profissional”. (LARROSA, 1994, p. 50).

Sob essa perspectiva, os proprios sujeitos docentes sdo convocados a agir de forma
reflexiva sobre si mesmos, maximizando suas acdes em torno da aprendizagem da crianca. A

constituicdo da docéncia na Educacdo Infantil, mobilizada nas praticas de registro da
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documentacdo, investe em recursos tecnoldgicos e autoavaliagdo para produzir uma docéncia
inovadora. Tal como as criangas, os docentes agem sobre si mesmos, de modo a regularem
suas acoes, operando do seu interior. A autoavaliagdo docente, permeada pelo uso de
tecnologias digitais, traz a possibilidade de inovar as praticas pedagogicas na Educagdo
Infantil. Por meio da reflexdo constante e sistematica sobre suas praticas de registro da
documentagao pedagdgica, o professor ¢ capaz de inovar permanentemente as agdes junto as
criangcas, o que caracterizaria discursividades muito proprias da governamentalidade

neoliberal do nosso tempo.

4.3 O professor designer na Educac¢iao Infantil

[...] eles [os professores] devem traduzir os seus estudos das crian¢as em
um design para a educagdo. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 260).

Nesta se¢do, procuro fechar o circuito do estudo, apresentando o professor designer
como uma nova énfase para a docéncia contemporanea na Educacao Infantil, articulada com a
construcdo da crianga protagonista. Para sustentar tal defesa, primeiramente, pretendo mostrar
como a ideia do design vem emergindo na trajetoria cronoldgica dos proprios referenciais
italianos a0 mostrarem as fungdes docentes e tragarem caracteristicas da docéncia (portanto,
se trouxe a tona as expressoes design da docéncia e professor designer, foi impulsionada por
alguns dos proprios referenciais italianos analisados). Por fim, problematizo os efeitos da
producao de um professor designer.

De forma bastante pontual, as expressoes design e designer aparecem em trés obras
dos referenciais italianos, a saber: O papel do atelié na educagdo infantil: a inspira¢do de
Reggio Emilia (2012), Criangas, espagos, relagoes: como projetar ambientes para a
educagdo infantil (2013) e As cem linguagens da crianga: a experiéncia de Reggio Emilia em
transformagado (2016).

Gandini (2012), ao mapear o papel do atelierista, narra como Isabella Meninno e
Barbara Quinti, ambas atelieristas em Reggio Emilia, enxergam seu papel junto a criancas e
professores. Na ocasido, Isabella diz que concluiu seus estudos em um ambiente bastante
inovador de design em Milao e, assim, adquiriu capacidade de planejar e trocar metodologias
de design, desenvolvendo-se uma designer grafica. (RABITTI, 2012, p. 116). Por esse
motivo, ao tornar-se atelierista em Reggio, ela acredita que sua formagdo contribuiu para
documentar os processos das criangas. Barbara, por sua vez, sugere na entrevista que o adulto

ndo se feche dentro da escola, mas que tenha didlogos com “pessoas que ndo seus



222

professores, pessoas que venham do mundo do design ou das artes grdficas ou alguém que
possa lhe dar uma chave contempordnea para ler o mundo em que nos, os pais e as criangas
vivemos”. (GANDINI, 2012, p. 121). O foco desse debate parece-me que estava centrado na
formagdo do profissional que atua nos ateli€s — o atelierista —, que poderia qualificar seu
trabalho e o dos demais adultos com as contribui¢des do design.

Posteriormente, Branzi (2013), ao trabalhar no projeto de pesquisa sobre ambientes
para as criangas pequenas e contribuir na construcdo de um espaco relacional com
flexibilidade de uso, aborda a relacdo entre design e didatica, destacando que ambos “tentam
alcangar transformagoes materiais e civeis de grande escala, come¢ando ndo pelos
macrossistemas urbano e cultural, mas sim pela realidade dos microssistemas, no nosso caso,
pelas criangas e objetos do dia a dia”. (BRANZI, 2013, p. 129). Assim, educadores e
designers (didatica e design) unem-se para enfrentar as questdes atuais, uma vez que ha uma
marca didatica secreta nos projetos de design, uma vez que ‘“sempre houve esfor¢o para
definir um novo modelo de ser humano, isto é, uma defini¢cao (também formal) da nova
humanidade que a Modernidade estava no processo de construgdo”. (BRANZI, 2013, p.
130).

A autora acredita que o design italiano estd mais aberto ao redescobrimento e, antes de
racional, contempla conhecimento simples, novo e democratico por ndo envolver um codigo
estilistico preestabelecido. “Dentro do modelo italiano de modernidade, a pesquisa didatica e
o design desempenham um papel importante, e eu diria que o interesse internacional nas
creches e pré-escolas de Reggio Emilia ¢ uma demonstracdo clara desse fato”. (BRANZI,
2013, p. 131). Ela acredita que a infancia esteve presente no design italiano do pds-guerra e
que isso pode mostrar o quanto o design entra em oposi¢ao ao racionalismo, baseando-se na
espontaneidade, simplicidade e democracia, pois a crianga ¢ vista como 0posicao,
reformismo, antiautoritarismo. (BRANZI, 2013). Por vivermos num periodo de transi¢ao
permanente e de crise intermindvel, que, portanto, ndo ¢ transitorio, pois a Unica certeza ¢ a
incerteza, a autora acredita, fazendo referéncia a Carla Rinaldi, que estamos numa “esta¢do
de design”. Vivenciamos o fim dos movimentos historicos de vanguarda e o nascimento da
“vanguarda permanente”. Ao ensinar para aprender, € preciso “colocar o designer, € nao o
design, no centro da didatica. Isso quer dizer ndo contar com métodos infaliveis, mas tentar
desenvolver em cada individuo as habilidades analiticas necessarias para compreender o
mundo e as habilidades de criacdo para muda-lo”. (BRANZI, 2013, p. 133).

Parece-me que nessa obra o design e o designer entram em agdo para pensar 0s

espacos das escolas, de modo a auxiliar na conexao com a nova visao de infancia e crianga
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competente. Assim, o design e os designers estariam a servico da educagdo e da didatica para
pensar em como desenvolver ao méximo as habilidades das criangas, estruturando ambientes
didaticamente adequados.

E na obra de 2016 que os termos design e designer sdo visibilizados de forma
associada com a documentacdo pedagdgica e com os professores e as criangas. No capitulo
“Aprendizagem negociada pelo design, pela documentagao e pelo discurso”, George Forman
e Brenda Fyfe acreditam que o conhecimento nunca ¢ verificavel apenas pela escuta e
observagdo, “mas ganha clareza por meio da andlise negociada do proprio processo de
comunica¢do”. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 249). A aprendizagem negociada — aquela em
que o professor busca descobrir as crengas, suposi¢des € teorias das criangas, formando uma
comunidade de aprendizes com as criangas, pais e demais professores — ¢ definida pelos
autores por meio de trés componentes — design, discurso e documentacdo —, 0s quais
dinamizam causas, efeitos e contraefeitos. Vejamos a defini¢do dos conceitos e a explicagao

dos autores para esses trés componentes da aprendizagem negociada:

Quadro 23 - Design, discurso e documentacao

Design: refere-se a qualquer atividade em que o designer (crianca ou adulto) faca o registro de
um plano ou solugdo pretendida. Um desenho ¢ um design se for feito com a intencdo de orientar
um futuro leitor na construgdo dos itens desenhados ou especificar uma sequéncia de agoes. [...] Os
designs podem ser feitos em muitas midias: uma fonte de argila para guiar a constru¢do de uma
fonte com canos e mangueiras, um boneco de arame para indicar movimento de danga para ensinar
a outros. Como o design sera revisitado posteriormente para orientar as agdoes de outra pessoa, ele
deve ser criado de modo a ser lido. Portanto, o designer deve considerar a clareza da
representagdo, € ndo o seu realismo. [...] O valor educacional do design flui a partir da atitude
especial do designer, da constru¢do de uma relagdo com o leitor, mesmo que seja ele mesmo ao
revisitar o design. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 251, grifos meus).

Discurso: Conota um desejo profundo de compreender as palavras uns dos outros. Discurso ¢ mais
do que falar. Discurso conota um estudo mais reflexivo do que esta sendo dito, uma luta para
compreender, em que falantes se confrontem construtivamente, experimentem o conflito e
busquem o lugar comum em meio a uma constante mudanca de perspectivas. Com efeito, o
discurso é a andlise da comunica¢do, um processo metalinguistico em que o significado ¢é
questionado em nome do crescimento e da compreensdo. (GEE, 1990; STUBBS, 1983, grifos
meus). O discurso é a voz que usamos para a escolarizagdo e a aprendizagem (GOODMAN,
1992). O design e a documentagdo servem para focar, manter e aprimorar os discursos durante o
processo negociado da aprendizagem. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 251, grifos meus).

Continua.
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Documentagdo: Refere-se a qualquer registro de desempenho (performance) que contenha detalhes
suficientes para ajudar outros a compreenderem o comportamento registrado. Enquanto o design
representa uma previsdo ou um plano, a documentacao registra o desempenho durante um encontro
de aprendizagem, assim como a interpretagdo do documentador daquele desempenho. [...] O
objetivo da documentacdo é explicar, e ndo simplesmente descrever. A documentagdo ¢ mais que
uma ‘amostra dos trabalhos’. 4 documentagdo pode ser exibida publicamente, como em painéis de
fotografias com textos explicativos nas paredes da sala, ou pode ser colocada em um portfolio
para estudo posterior. Estritamente falando, a documentagdo ndo é uma avaliagdo formal do
progresso dos alunos, e sim uma forma de explicacdo para os membros da escola sobre a
aprendizagem das criangas e da mentalidade educacional das atividades curriculares. (FORMAN;
FYFE, 2016, p. 251-252, grifos meus).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do conjunto de materiais que compdem o referencial italiano

(2016).

Como podemos perceber no quadro acima, o design ¢ compreendido como uma
atividade em que o designer busca tragar um plano ou uma solugdo, utilizando algumas
midias. O design, assim, pode afetar e melhorar a documentagado, que, ao ser revisitada, pode
afetar e melhorar o discurso. O discurso documentado, por sua vez, pode afetar e melhorar a
proxima sessdo de design, sendo que ele muda e ¢ mudado pelo design e pela documentagao,
ou seja, ha um fluxo continuo entre esses trés componentes da aprendizagem negociada que
ndo ¢ simples nem unilateral. “O design ajuda os professores a planejarem atividades que
virdo a seguir”. (FORMAN; FYFE, 2016, p. 252).

Nos excertos destacados acima, vemos que as criangas e adultos podem ser designers
na escola, desde que produzam designs representativos, que os outros possam compreender.
Um desenho, uma escultura de argila, uma criagdo tridimensional, uma pintura, podem ser
exemplos de design, conforme expdem os autores, em que cada um poderd mostrar suas
intengdes e propositos. Poderia dizer, grosso modo, que um design auxilia o adulto a
compreender aquilo que as criangas estdo pensando, porém tal compreensdo somente &
possivel por meio da documentacdo, um processo de registro de desempenho ou de
performance da crianga. Como todos sdo ativos no processo de aprender, todos sdo
potencialmente designers. Em sintese, parece-me que cabe ao professor documentar o
processo de design e discurso para explicar e dar visibilidade a aprendizagem das criancas.
Partindo da premissa de que as criangas sdo protagonistas de suas agdes, seus projetos de
design geralmente ndo terdo interferéncia do adulto, apenas o gerenciamento de
oportunidades, a fim de capturar e congelar o modo estético de producao do design.

Novamente, recorro aos estudos de Lipovetsky e Serroy quando afirmam que o design

estendeu seu dominio de racionalidade estética “a todas as coisas, a todas as experiéncias”.
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(LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 253). O design estendeu seu dominio de racionalidade
estética inclusive para as agdes e producdes das criancas e dos professores na escola. L4,
desenhos, esculturas, pinturas, sdo exemplos de design, tal como apontam os autores quando
dizem que o design ¢ compreendido como uma forma de estetizagcdo operacional do mundo,
uma razdo performatica de entender a vida cotidiana, uma engenharia dos sentidos € um
gerenciamento das emocdes. (LIPOVETSKY; SERROY, 2015, p. 253-254). Nessa logica, as
praticas de documentagdo pedagogica podem ser compreendidas como uma possibilidade de
congelar as emocodes e 0s sentimentos expressos na elaboracao dos designs.

Sob essas condicoes, ¢ possivel ver rastros da desejada revolug¢ao educacional focada
no uso das tecnologias digitais. Parece-me que a busca por um professor designer, atrelada as
praticas de documentagdo pedagdgica, me possibilitam uma leitura apropriada para as
questdes da infancia contemporanea. Registros que utilizam alguns recursos digitais para
mostrar as aprendizagens das criangas; registros que objetivam ser instantdneos como as
tecnologias; registros que visam a capturar ¢ publicizar o cotidiano vivenciado, nesse caso,
estetizando a vida das criangas na escola. Registros que, mediante sua nova estética, seduzem,
mexem com 0s sentimentos, com as emog¢des € com as sensibilizacdes do social. Registros
que acentuam a individualiza¢do, pois, mesmo mostrando as criangas em pequenos ou
grandes grupos, ¢ sempre do interesse e protagonismo individual que estamos a falar.
Registros que, ao enfatizarem o gerenciamento de oportunidades, pouco ou nada propdem no
coletivo, uma vez que ¢ preciso deixar cada crianga fazer suas escolhas. Registros que
espetacularizam as vidas na escola, tanto das criangas, quanto dos professores.

As praticas de registro da documentagdo pedagdgica, ao objetivarem um avango na
elaboracdo de pareceres e relatorios de avaliacdo, ndo definem periodicidade para
compartilhar os registros (antes, nos pareceres ou relatorios, havia periodicidade definida
trimestralmente ou semestralmente, por exemplo), pois sao compartilhados sempre que o
professor considerar necessario e sempre que mapear novas aprendizagens e conquistas das
criancas. Com o ingresso de diferentes recursos e tecnologias, isso € possivel, como também ¢
possivel uma estética diferente na producao desse material, utilizando fotografia, filmagem,
transcricdo de falas das criancas, digitalizacdo de suas produgdes, entre outros recursos
tecnologicos, como vimos acima.

O que importa agora na pratica docente nao ¢ tanto rascunhar e observar para, depois,
ao final de um processo mais longo — bimestral, trimestral ou semestral — registrar e
interpretar. O que conta ¢ mostrar, quase diariamente, os avangos, as aprendizagens, as

conquistas, as novas aquisicoes das criangas na escola — “a escola se torna o lugar de
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visibilidade total”. (AUGUSTO, 2015, p. 21). Vale recorrer as ideias de Saraiva e Veiga-Neto
(2009, p. 192) quando nos mostram a passagem do capitalismo industrial para o capitalismo
cognitivo ¢ o deslocamento de énfase da fabrica, “uma instituicdo de (re) produgdo de
mercadorias”, para a empresa, “uma instituicdo de inovagdo”, onde “o longo prazo ja ndo
parece fazer sentido. Vive-se no curto prazo, numa cultura do instantaneo”. (SARAIVA;
VEIGA-NETO, 2009, p. 193). O que importa agora “¢ a satisfacdo imediata dos desejos, que,
tdo logo satisfeitos se transformam em outros novos desejos a satisfazer”. (SARAIVA;
VEIGA-NETO, 2009, p. 193).

Na medida em que se acredita que a documentagao pedagogica ¢ uma possibilidade
mais justa e sem julgamentos de avaliagdo por contemplar ferramentas tecnologicas de
registro centradas naquilo que as criangas produzem na escola a partir de seus proprios
interesses, estamos colocando em acdo estratégias mais refinadas e alargadas de registro que
capturam particularidades individuais e espetacularizam a infancia. Na medida em que se
acredita que a documentacdo pedagogica ¢ uma possibilidade de dar visibilidade as
aprendizagens infantis, estamos mobilizando estratégias mais refinadas e sutis que produzem
uma docéncia do tipo designer.

Por tudo isso, penso ter ficado claro que a docéncia contemporanea na Educacdo
Infantil ndo abandona, tampouco rejeita ou nega o ensino, mas coloca o professor numa nova
posicao de sujeito. Uma posi¢do designer, interessada em cultivar nas criangas o aprender a
aprender por si mesmas, motivadas pelos proprios interesses infantis. Trata-se de uma posigao
designer investida numa docéncia inovadora e gerenciadora de oportunidades. Isso nao
significa que o ensino ndo esteja em acdo. Reafirmo aqui a mudanca de énfase que hoje recai
mais sobre o designer como modos atuantes de ser professor e de praticar o ensino. Biesta
defende a ideia de que a linguagem da aprendizagem opera como uma ideologia e faz com
que os professores se tornem uma “espécie de administradores de processos de aprendizagem

vazios e sem dire¢do”. (BIESTA, 2016, p. 122)'**.

104 Tradug@o minha.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender as coisas, olhamos ao redor em busca de ajuda. (MILLER;
ROSE, 2012, p. 20).

Foi este exercicio que procurei desenvolver at¢ o momento: olhar ao meu redor e
buscar ajuda para compreender os movimentos escolares em relacdo as praticas de registro
docente e analisar que tipo de governamento da infincia esta posto em jogo na Educacdo
Infantil contemporanea. Com o objetivo do finalizar este trabalho investigativo e, a0 mesmo
tempo, abrir possibilidades para novas pesquisas nessa area, ha que relembrar os caminhos
percorridos, a fim de mostrar a tese defendida, tal como foi minha inten¢do, ja nas escritas
iniciais, ao apresentar a citacdo do filéosofo: “o que importa ¢ acompanhar a marcha de um
mostrar”’. (HEIDEGGER, 1979, p. 257).

Esta Tese buscou investigar como as praticas de registro docente denominadas de
documentacdo pedagdgica operam como tecnologia de governamento da infincia
contemporanea. Postas em funcionamento juntamente com outros elementos que compdem a
maquinaria escolar, as praticas de registro docente produzem modos muito particulares de ser
crianca ¢ de ser professor na escola de Educacdo Infantil do nosso tempo. Mostrar tal
funcionamento como tecnologia de governamento da infincia, operando por meio de
estratégias bastante sutis, porém permanentes, eficientes ¢ cada vez mais refinadas e
inovadoras, foi um dos principais investimentos da Tese. Outro desafio foi problematizar essa
forma de registro docente das aprendizagens sem deixar de ressaltar os aspectos que podem
criar formas de insurgéncias e de colocar em ag¢do a poténcia da crianga, at¢ mesmo,
exercitando tanto uma ética quanto uma estética na infancia e na docéncia. O maior desafio
foi tensionar as verdades que se naturalizam sobre as praticas de registro docente sobre as
aprendizagens da crianga articuladas com uma infincia e uma docéncia escolarizadas.
Refor¢o que os pesquisadores e estudiosos que defendem o uso da documentagdo pedagdgica
o fazem baseados em um referencial que os permite dizer tais verdades. O que busquei fazer,
foi olhar com outras lentes tedricas para este referencial e mostrar aquilo que, talvez, nao
tenha tenta visibilidade no momento social em que estamos vivendo, uma vez que outras
ordens de discursos sdo privilegiadas e permitidas.

Foi por isso que, na primeira parte da Tese, além de apresentar os conceitos que
sustentaram metodoldgica e analiticamente este estudo, minha inten¢cdo foi analisar as

condigdes de emergéncia das praticas de registro docente sobre os sujeitos infantis, mostrando
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como a propria invengao e consolidacdo da infancia na Modernidade, como a Pedagogia com
sua raiz psi e como a escola infantil atuam num mesmo plano de modo a garantir, qualificar e
naturalizar o registro do professor sobre a crianca da Educacdo Infantil: dai o compromisso
assumido e naturalizado — todo professor de Educa¢do Infantil registra “coisas” sobre seus
alunos, produzindo regimes de verdade sobre a infancia, a crianca, a escola, a docéncia.
Percebo que a emergéncia das praticas de registro denominadas de documentagdo pedagogica
se dd num contexto histérico, social, politico e cultural bastante particular, estando ligada as
tramas da governamentalidade neoliberal e a ldgica da seguridade, as quais, dentre outras
caracterizacdes, atuam na autorregulacdo do sujeito, levando cada individuo, desde tenra
idade, a gerenciar sua propria conduta e a empreender sua vida numa investida de
aprendizagem permanente, incitando-o a individualizagdo. Dai a importancia de mostrar as
formas de conduzir a conduta de si e da populacdo por meio dos deslocamentos nas
tecnologias de poder — pastoral, disciplinar e biopolitico.

Entendo que a documentagdao pedagdgica ocupa lugar de destaque e passa a ser
celebrada como forma adequada de avaliar as criangas nas escolas de hoje. Assim, foi
importante fazer um recuo histérico at¢ a década de 1990, quando foram percebidos
deslocamentos nas praticas de registro docente. A documentacao pedagdgica ¢ uma expressao
de inspira¢@o nos referenciais italianos voltados a educagdo da primeira infancia, emergindo
por volta de 1960 em algumas cidades italianas e, por volta do final da década de 1990, no
Brasil. Apesar da diferenga de €nfases que os referenciais italianos apresentam, parece-me
possivel identificar nogdes e logicas comuns que sdo centrais para pensar as praticas de
registro na Contemporaneidade.

Os exemplares de documentagdo pedagogica produzidos por professores que atuam
em escolas de Educagao Infantil no interior do Rio Grande do Sul, assim como os referenciais
italianos selecionados para a realizagdo deste trabalho, constituiram o corpus empirico que me
possibilitou a visualizacdo das praticas de registro da documentagdo pedagdgica em
funcionamento. A analise empreendida nesta Tese possibilitou-me afirmar que tais praticas se
encaixam num contexto neoliberal de vida que celebra a centralidade dos processos
pedagodgicos na aprendizagem da crianga, esmaecendo o ensino e as propostas centradas no
professor. A partir dai, empreendi esforcos analiticos e desenvolvi a segunda parte da Tese, na
qual mostrei como a documentagdo opera como tecnologia, cercada de estratégias que
produzem efeitos, tanto nas criancas quanto nos professores, produzindo, desta forma, uma

analitica das praticas de registro docente.
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Ao tomar a governamentalidade como grade de inteligibilidade, percebi que tais
préaticas, desejando governar menos, governam de forma muito mais eficiente, eficaz e sutil. A
governamentalidade neoliberal busca um governo que pretende deixar o sujeito livre para agir
de acordo com suas escolhas, um sujeito flexivel e plastico nas dinamicas do mercado
capitalista. O que pretendi defender e mostrar ¢ que tais logicas j& iniciam na Educacdo
Infantil porque:

- a documentacdo pedagogica ¢ sistematica, instantdnea, quase didria, e captura
minucias da crianga, uma vez que nao faz uso apenas da escrita (como nos pareceres €
relatorios trimestrais ou semestrais), mas de toda uma série de recursos tecnologicos
(fotografias, filmagens, gravacao de audios, transcri¢cdes de falas, digitalizagdes, entre outros);

- a documentacdo pedagogica permite registrar uma crianga que empreende suas agdes
na escola infantil, que tenha interesses proprios para aprender a aprender cada vez mais e
quase sozinha, sem a direcdo do professor, uma vez que essa crianga € criativa, autdbnoma,
sujeito de direitos, ou seja, ela € protagonista. As proprias criancas sdao interpeladas a
escolherem livremente as atividades e as tarefas de seu proprio interesse; precisam, elas
proprias, empreender suas tarefas, sendo convocadas a aprender permanentemente, numa
sociedade de aprendizagem:;

- a documentacao pedagdgica investe num professor que organiza os espagos escolares
e possibilita o maior numero possivel de oportunidades de aprendizagens aos alunos e, ao
mesmo tempo, investe num professor inovador, que utiliza recursos tecnologicos para
visibilizar aquilo que as criangas fazem na escola. As agdes docentes deslocam-se de um
ensino mais coletivo, constante e uniforme a todos os alunos de um mesmo grupo para agdes
mais pontuais voltadas a unicidade do individuo. Assim, as praticas docentes deslocam-se do
ensino coletivo para a centralidade da aprendizagem de cada sujeito infantil;

- a documentagdo pedagodgica carrega uma proliferacdo discursiva acerca do nao-
julgamento do professor em relagdo a crianca —uma forma de avaliacdo mais justa e sem juizo
das criancas pelo adulto. Contudo, ha que se analisar que estamos colocando em agdo uma
tecnologia mais refinada e alargada de registro, que captura a mintcia de um detalhe.
Registram-se menos os conhecimentos que foram ensinados, € coloca-se mais énfase nas
aprendizagens que cada crianga conseguiu desenvolver.

As analises do material empirico de pesquisa, acompanhadas dos referenciais tedricos
de perspectiva foucaultiana, possibilitaram-me dizer que as praticas de registro da
documenta¢do pedagdgica atuam na estetizacdo da infancia e no design da docéncia

contemporaneas. Mesmo compreendendo a polissemia dessas duas expressdes € 0s seus usos
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em outras areas do conhecimento, creio que ficou claro, no decorrer da escrita, que a
estetizacdo e o design sdo aqui tomados como conceitos emergentes dos estudos do filésofo
francés Gilles Lipovetsky e do critico de arte francés Jean Serroy, especialmente na obra 4
Estetiza¢do do Mundo: viver na era do capitalismo artista. Eles afirmam que o capitalismo e
a economia liberal produzem efeitos nos modos de vida das pessoas, gerando a estetizacao
total da vida cotidiana, e que o design, acompanhado da moda, da publicidade, do cinema, do
show business, cria produtos carregados de seducdo. A partir disso, tentei deixar claro como
as praticas de registro esteticizam a infancia e oferecem uma docéncia design, ambas como
novas formas de vida na educagdo contemporanea.

Ao analisar a estetizacdo de infancia como efeito das praticas de registro da
documentacdo pedagbgica, sinalizei duas estratégias em operacdo — o interesse infantil e o
aprender a aprender — que produzem a crianga protagonista. Ao mesmo tempo, analisando o
design da docéncia como efeito das praticas de registro da documentacao pedagogica, apontei
duas estratégias em operacao — o gerenciamento de oportunidades e a inovagdo docente — que
produzem o professor do tipo designer. Postas em ag¢do no campo educacional com outros
elementos da maquinaria escolar (curriculo, planejamento, organizacao da rotina, entre outras
engrenagens), entendo que as praticas da documentacao pedagdgica fortalecem a centralidade
do processo educacional na escolha de oportunidades de aprendizagem feita pela crianga,
desde tenra idade, e acabam por promover um individualismo — ou seja, a logica ¢
individualista —, numa investida da producao da crianca protagonista. Tais praticas favorecem
o desenvolvimento de novas regulacdes de subjetividades infantis e docentes.

E foi diante deste cenario que desenvolvi a seguinte tese: As praticas da documentacao
pedagbgica produzidas pela maquinaria escolar constituem a crianga protagonista € o
professor designer. Sdo acionadas por meio de estratégias do interesse infantil e do aprender a
aprender e mobilizadas por praticas docentes de gerenciamento de oportunidades e de
inovagao docente.

Com tudo isso, quero dizer que entendo, a partir deste estudo, que o governamento da
infancia nao €, por si s6, nem bom nem ruim; governamos as criancas, seja para o bem, seja
para o mal, ou porque queremos educa-las. Também quero dizer que as praticas de registro
docente da documentagdo pedagodgica ndo sdo, em si, ruins ou negativas. Quando Michel
Foucault diz que “nem tudo ¢ ruim, mas tudo ¢ perigoso, o que nao significa exatamente o
mesmo que ruim” (FOUCAULT, 2010, p. 299), penso que governar a infancia e as criancas ¢

perigoso, e nesse perigo ha positividades e negatividades, em diferentes gradientes, fugindo
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de uma visdo binaria. Precisamos pensar como e por que estamos governando a infancia e as
criangas. Educamos a infancia, entretanto, trata-se de problematizar como queremos educé-la.

Na Educacgdo Infantil do nosso tempo, entende-se que ¢ quase natural que a crianga
seja o centro do processo educativo; entende-se também que é quase natural que o professor
seja gerenciador de oportunidades de aprendizagem; e entende-se que ¢ natural que tudo seja
registrado e tornado publico a sociedade. Minha inten¢do com este estudo foi deslocar tais
questdes do plano natural, para entdo comecar a analisar as praticas de registro a partir das
racionalidades politica e pedagdgica. Também foi dizer que a Educagdo Infantil ndo estd fora
da governamentalidade neoliberal e, com isso, mostrar que, ao colocarmos os interesses
infantis em primeiro plano, ao promovermos o aprender a aprender, ¢ ao celebrarmos o
protagonismo da crianga, cada vez mais jogamos a educacdo para o plano do individuo. A
infancia contemporanea vem sendo educada para a estetizagdo da vida infantil. Tal como
afirma Carvalho (2016), “se a educagdo também ¢ uma arte de governar, a critica, nesse caso,
¢ uma capacidade de impor limites aos excessos de governo”. (CARVALHO, 2016, p. 15). E
essa critica, ou a critica radical, a hipercritica (VEIGA-NETO, 2011), que procurei
movimentar neste empreendimento investigativo.

A escola de Educagao Infantil engendra uma maquinaria que opera sobre o individuo —
cada individuo passa a ser unico. E aqui, a posi¢ao do professor desloca-se. Se cada vez mais
a crianga estd no centro dos processos educacionais e ¢ tratada no ambito da individualizagao,
0 que resta ao professor? Ser um designer e tratar cada crianca na sua individualidade, como
um sujeito autocentrado. Se individualizarmos a infancia, o que restara para a docéncia, senao
ser design?

Nao posso dar as costas para toda essa producdo e ndo provocar reagdes, mesmo
sabendo que eu mesma, como professora e formadora de futuros professores, estou imersa
neste tempo € nas mesmas praticas. Entretanto, esta ndo ¢ a unica forma e modo de registrar
as aprendizagens das criangas na escola. Sem a pretensdo de fechar as questdes, espero pelo
menos oferecer algumas pistas para pensar, uma vez que minha inten¢do ndo foi concluir e
sugerir as escolas e professores que deixem de fazer registros e que se posicionem contrarios a
documentagdo. Na verdade, o que fiz, e pretendo seguir fazendo, ¢ mostrar possibilidades de
leitura do real, de tal forma, que essa leitura possa significar um instrumento de lutas
possiveis no que diz respeito ao governamento da infancia contemporanea. Produzir linhas de
forcas, pontos de resisténcias, dar vida a cultura do estranhamento sobre aquilo que falamos ¢
fizemos com as criangas nas escolas e, sobretudo, meu desejo ¢ instaurar a davida, suspender

certezas, resistir aos clichés e as representacdes sobre as quais repousamos O NOSSO
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pensamento no campo educacional. Antes de tudo, espero ter apresentado problematizagdes e
definir alguns pontos sobre os quais nos, pedagogos e especialistas em Educacdo Infantil,
precisamos debater mais conjuntamente. H&4 que seguir pensando sobre as praticas de registro
docente na Educagao Infantil, pois, “se tudo € perigoso, entdo sempre temos algo a fazer”.
(FOUCAULT, 2010, p. 299). Alegro-me em pensar que a Tese que defendo ¢ um convite para
nao colocarmos limites no potencial criativo das criangas e de seus professores. Esse ¢ o
convite que faco aos profissionais que se ocupam da educa¢ao da infincia contemporanea e se

responsabilizam pelos efeitos de suas praticas pedagogicas.
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APENDICE A - MODELO DO QUADRO DE SISTEMATIZACAO DAS 17 OBRAS
ANALISADAS

OBRA: EDWARDS, C; GANDINI, L; FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a

abordagem de Reggio Emilia na Educagdo da primeira infancia. Porto Alegre: Caldbria, 1999.

Aspectos gerais | Livro documenta conjunto de escolas criadas nos ultimos 30 anos em Reggio
e importantes a | Emilia, norte da Itdlia. Loris Malaguzzi ¢ considerado “génio condutor de

serem Reggio” (GARDNER, 1999), pois teve interesse na construcdo de uma nova
destacados da | escola apos a Segunda Guerra Mundial. Foi Diretor do Sistema de Reggio Emilia
obra de Educacao Municipal para a Primeira Infancia.

Recebeu selo de “As Dez melhores escolas do mundo”™ pela revista Newsweek,

em 1991.
Imagem de | “As criancas ndo sdo encaminhadas correndo ou sequencialmente apressadas de
crianca uma atividade para outra diferente, mas sdo encorajadas, ao invés disso, a repetir

experiéncias fundamentais, a observar e reobservar, a considerar e reconsiderar, a
representar ¢ novamente representar”. (EDWARSDS; GANDINI, FORMAN,
1999, p. 25).

“As criangas pequenas dependem dos adultos em muitos aspectos de suas vidas e
de suas experiéncias de aprendizagem; entretanto, o trabalho em projetos ¢ a parte
do curriculo na qual os seus proprios interesses, ideias, preferéncias e escolhas
podem ter rédeas relativamente soltas. [...] As experiéncias precoces de dominio
de conhecimento podem formar a base de uma disposi¢do permanente para buscar
a compreensdo em profundidade sobre topicos que merecem atengdo”. (KATZ,
1999, p. 41).

“Parece-me que as criancas de Reggio Emilia abordam a tarefa de desejar o que
quer que estejam estudando com disposicao e assiduidade”. (KATZ, 1999, p. 41).

“[...] a maior parte do trabalho com as criangas em Reggio Emilia ¢ realizado em
pequenos grupos. Nao foi observada qualquer evidéncia de que todas as criangas
em uma classe estivessem sujeitas a instru¢do ao mesmo tempo”. (KATZ, 1999, p.
50) — sdo pequenos grupos de criangas mistas.

“[...] as criangas mostram-nos que sabem como caminhar rumo ao entendimento.
Uma vez que as criangas sejam auxiliadas a perceber a si mesmas como autoras
ou inventoras, uma vez que sejam ajudadas a descobrir o prazer da investigacao,
sua motivagdo e interesse explodem. [...] Desapontar as criangas priva-as das
possibilidades que nenhuma exortagdo pode fazer surgir, nos anos posteriores”.
(MALAGUZZI, 1999, p. 76-77).

As criangas sdo produtoras e nao consumidoras. (MALAGUZZI, 1999, p. 83).

“As criangas sabem que quando vao em busca de suas metas podem fazer suas

proprias escolhas, e que isso ¢ tdo libertador quanto revitalizante”.
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(MALAGUZZI, 1999, p. 98-99).

“Nossas criangas tém muitas escolhas: possuem locais onde podem estar a sos, em
pequeno grupo, em um grupo grande, com os professores ou sem eles, no atiler,
no mini-atelier, na grande piazza ou, se o tempo estd bom, no jardim fora da
escola, que possui muitas estruturas, pequenas e grandes, para brincadeiras.
Contudo, a op¢ao por trabalhar em pequenos grupos, nos quais exploram, juntos,
agrada tanto as criangas quanto a nos. Em vista disso, a sala de aula ¢
transformada em um grande espago com pequenos agrupamentos, cada um com
suas proprias criangas € seus proprios projetos e atividades”. (MALAGUZZI,
1999, p.99).

“[...] imagem das criangas como ricas, fortes e poderosas. A énfase ¢ colocada em
vé-las como sujeitos Unicos com direitos, em vez de simplesmente com
necessidades. Elas tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade,
capacidade de maravilharem-se ¢ o desejo de relacionarem-se com outras pessoas
e de comunicarem-se”. (RINALDI, 1999, p. 114).

“Para noés, cada crianga ¢ Unica e ¢ protagonista de seu proprio crescimento”.
(FILIPPINI, 1999, p. 124).

Funcgoes
Docentes

“Os professores sabem como escutar as criangas, como permitir que tomem a
iniciativa e, também, guia-las de formas produtivas”. (Gardner, p. XI).

“As salas de aula sdo organizadas para apoiar a aprendizagem por meio de um
enfoque altamente cooperativo de solu¢do de problemas. Outras caracteristicas
importantes sdo o uso de pequenos grupos na aprendizagem de projetos, a
continuidade de professores/alunos (2 professores trabalham juntos com a mesma
classe por 3 anos) e o método de gerenciamento baseado na comunidade”.
(EDWARSDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 23).

Os professores devem manejar “habilidosamente as suas cameras de filmagem e
video”. (MALAGUZZI, 1999, p. 80).

Os professores “Devem aprender a nada ensinar as criangas, exceto o que podem
aprender por si mesmas. [..] Devem perceber que escutar as criancas € tanto
necessario quanto pratico. Devem saber que as atividades devem ser tdo
numerosas quanto as teclas de um piano, e que todas envolvem atos infinitos de
inteligéncia quando as criangas recebem uma ampla variedade de opgdes a partir
das quais escolher”. (MALAGUZZI, 1999, p. 83).

“E ¢bvio que entre a aprendizagem e o ensino, honramos a primeira. Nio ¢ o caso
de desprezarmos o ensino, mas declaramos: ‘Coloque-se de lado por um momento
e deixe espago para aprender, observe cuidadosamente o que as criancas fazem e
entdo, se vocé entendeu bem, talvez ensine de um modo diferente de antes”.
(MALAGUZZI, 1999, p. 93). “[...] o ensino pode ser a forca para aprender a
aprender”. (MALAGUZZI, 1999, p. 94). “Aprender e reaprender com as criangas
¢ a nossa linha de trabalho”. (MALAGUZZI, 1999, p. 98).

“O desafio para o adulto é estar presente sem ser um intruso, a fim de manter
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melhor a dindmica cognitiva e social enquanto estd em progresso.
Ocasionalmente, ele deve apoiar o conflito produtivo desafiando as respostas de
uma ou de varias criancas. Em outros momentos, deve envolver-se para reviver
uma situagdo, quando as criancas estdo perdendo o interesse, porque o mapa
cognitivo que esta sendo construido esta além ou abaixo das capacidades atuais
delas. O professor permanece sempre um observador atento e, além disso, um
pesquisador. As observagdes e fitas transcritas do educador sdo levadas aos
colegas, para a reflexdo em grupo. As fitas produzem discussdo e conflito no
proprio pesquisador e no grupo em geral, que sdo tdo importantes quanto os
conflitos e discussodes, citados anteriormente, entre as criangas”. (RINALDI, 1999,
p. 117).

“O papel do professor centraliza-se na provocagdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de
estimulagdo do dialogo, de agdo conjunta e da co-construgdo do conhecimento
pela crianca”. (EDWARDS, 1999, p. 161). “[...] o professor guia a aprendizagem
de um grupo de criangas buscando ideias dos individuos para usa-las na
formulagao da agao do grupo”. (EDWARDS, 1999, p. 162).

“Os professores prestam atengdo, constantemente, a atividade das criangas.
Acreditam que quando as criangas trabalham em um projeto de interesse para elas,
encontrardo naturalmente os problemas e questdes que desejardo investigar”.
(EDWARDS, 1999, p. 164) = retomar todo paragrafo sobre papel do docente =
estimular/ provocar oportunidades (p. 175).

Abordagem da
documentacio
pedagogica

“[...] os educadores percebem que documentar sistematicamente o processo € os
resultados de seu trabalho com as criancas serviria sistematicamente a trés
funcdes cruciais: oferecer as criangas uma memoria concreta e visivel do que
disseram e fizeram, a fim de servir como um ponto de partida para os proximos
passos na aprendizagem; oferecer aos educadores uma ferramenta para as
pesquisas e uma chave para melhoria e renovacao continuas; e oferecer aos pais e
ao publico informagoes detalhadas sobre o que ocorre nas escolas, como um meio
de obter suas reagdes ¢ apoio”. (EDWARSDS; GANDINI; FORMAN, 1999,
p.25).

“[...] os desenhos significam relativamente pouco sem a documentagao feita pelos
professores daquilo que as criangas disseram sobre o que observaram e viveram.
Gravados, os comentarios e discussdes das criangas oferecem aos professores um
conhecimento sobre seus niveis de entendimento e seus enganos de percepcdes
sobre fenomenos cotidianos”. (KATZ, 1999, p. 39).

“A abordagem do curriculo parece ser a de que as caracteristicas, aptidoes,
necessidades ¢ interesses de cada crianga individual s3o examinadas e
monitoradas por extensos registros ¢ documentagdo. Toda a equipe, incluindo os
membros que ndo ensinam, encontram-se semanalmente para discutir e planejar,
garantindo que o conhecimento detalhado de cada crianga seja observado e
compartilhado”. (KATZ, 1999, p. 53).

Os professores “devem descobrir modos de comunicar e documentar as
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experiéncias crescentes das criancas na escola, devendo preparar um fluxo
constante de informagdes de qualidade, voltado aos pais, mas também apreciado
pelas criangas e pelos professores. Este fluxo de documentacdo, acreditamos,
apresenta aos pais uma qualidade de conhecimentos que muda tangencialmente
suas expectativas. Eles reexaminam suas suposi¢des sobre seus papéis como pais
e suas visdes sobre a experiéncia vivida por seus filhos e assumem uma
abordagem nova e mais critica com toda a experiéncia escolar”. (MALAGUZZI,
1999, p. 80).

O atelié auxilia na documentagdo e “obrigou-nos a refinar nossos métodos de
observagdo e registro”. (MALAGUZZI, 1999, p. 85).

N .

“Ha oficinas dedicadas a aquisicdo de habilidades técnicas, por exemplo, o
desenho e preparacao de cartazes para a documentagdo do trabalho em projetos e
informagdes sobre a escola para pais e visitantes”. (FILIPPINI, 1999, p. 125)

“A outra fungdo importante do atelier era a de oferecer uma oficina para
documentagdo. A documentacdo era vista entdo como uma possibilidade
democratica de informar o publico sobre os contetidos da escola [...]. Toda a
documentagdo — as descri¢des escritas, as transcrigoes das palavras das criangas,
as fotografias e atualmente as gravagdes em video — torna-se uma fonte
indispensavel de materiais que usamos todos os dias, para sermos capazes de ler e
refletir, tanto individual quanto coletivamente, sobre a experiéncia que estamos
vivendo, sobre o projeto que estamos explorando [...]. A camera, o gravador, o
projetor de slides, a maquina de escrever, a camera de video, o computador ¢ a
fotocopiadora sdo instrumentos absolutamente indispensaveis para o registro, para
a compreensdo, para o debate entre nos e, finalmente, para a preparagdo de
documentos apropriados de nossa experiéncia”. (VECCHI, 1999, p. 131).

“A documentagao sistematica permite que cada professor se torne um produtor de
pesquisas, isto é, alguém que gera novas ideias sobre o curriculo e sobre a
aprendizagem, em vez de ser meramente um ‘consumidor da certeza e da
tradicdo”. (EDWARDS, 1999, p. 164).
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APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA A DIRECAO DA ESCOLA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , na condi¢ao de Diretor

desta Instituicdo Escolar, aceito que a pesquisadora Claudia In€s Horn, aluna do Doutorado em
Educacao do Programa de Pos Graduagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
sob a orientacdo da Professora Dr. Eli Terezinha Henn Fabris, desenvolva sua pesquisa intitulada “A
PRODUCAO DE SUBIJETIVIDADES DOCENTES E INFANTIS NOS REGISTROS DA
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA”, coletando dados neste estabelecimento educacional. Esta
pesquisa tem como objetivo compreender como as praticas de registro docente sobre a aprendizagem
dos sujeitos infantis colocadas em funcionamento nos espagos escolares produzem efeitos nos
processos de subjetivacdo da docéncia e da infincia contemporaneas.

A metodologia da pesquisa envolverd a coleta e a analise dos registros de “documentacao
pedagdgica” desenvolvidos pelos professores da Educag@o Infantil desta Institui¢do Escolar. Estes
registros serdo divulgados e publicados na tese, garantido o sigilo nominal e a nao identificacdo da
escola, dos professores e das criangas envolvidas. Caso estes registros contiverem fotografias de
criancas e adultos, as mesmas serdo borradas, evitando o reconhecimento dos mesmos.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer alguns exemplares de registro da ‘“documentagdo pedagdgica” produzidos por alguns
professores desta Escola, desde que seja assegurado o que segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas na pesquisa em Educacao;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento da
pesquisa;

3) Que ndo haverd nenhuma despesa para esta institui¢do que seja decorrente da participacdo nessa
pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a qualquer
momento da pesquisa sem penalizag@o alguma.

................... , 15 de agosto de 2015.

(assinatura/carimbo)

Direcao da Escola
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DIRECAO DA ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DIRECAO DA ESCOLA

Prezado (a) Diretor (a) da Escola,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A PRODUCAO DE
SUBJETIVIDADES DOCENTES E INFANTIS NOS REGISTROS DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA”, desenvolvida pela pesquisadora Claudia Inés Horn, aluna do Doutorado em
Educagdo do Programa de Pos Graduagao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
sob orientagdo da Professora Dr. Eli Terezinha Henn Fabris. Esta pesquisa tem como objetivo
compreender como as praticas de registro docente sobre a aprendizagem dos sujeitos infantis
colocadas em funcionamento nos espacos escolares produzem efeitos nos processos de subjetivacao da
docéncia ¢ da infancia contemporaneas. Justifica-se a importancia desta tematica, um vez que a
Educagdo Infantil, primeira etapa da educag¢do Basica, tem como pratica o registro docente e a
avaliacdo do desenvolvimento das criangas.

A metodologia da pesquisa envolvera a coleta e a analise dos registros de “documentacgdo
pedagogica” desenvolvidos pelos professores da Educacdo Infantil desta Instituicdo Escolar. Estes
registros serdo divulgados e publicados na tese, garantido o sigilo nominal e a nao identificagdo da
escola, dos professores e das criangas envolvidas. Caso estes registros contiverem fotografias de
criangas e adultos, as mesmas serdo borradas, evitando o reconhecimento dos mesmos.

Desta forma, assumo com vocé os seguintes COmpromissos:

1. De que sua identidade, assim como as identidades de todas (os) as(os) participantes serdo mantidas
em sigilo; de que nenhuma pessoa sera identificada e que se manterd o anonimato, das(os)
participantes, em quaisquer momentos que impliquem a divulgacdo dessa pesquisa.

2. De que as informagdes reunidas serdao usadas, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e dos
trabalhos cientificos que dela poderdo se desdobrar.

3. De que os resultados lhe serdo apresentados, pois esse retorno permitira que vocé tome ciéncia das
informagdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que tais informacgdes nao serdo
utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizag@o das pessoas envolvidas.

4. Do carater voluntario de seu consentimento. Caso vocé tenha interesse em desistir da participagdo
na pesquisa, isso podera ser feito em qualquer fase do grupo focal, sem penalizagdo alguma.

5. Da garantia de que vocé€ pode receber respostas a qualquer momento sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio de e-mail: clauhorn@yahoo.com.br ou pelo
telefone (51) 96914972.

6. De que vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera
pago por sua participagao.
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7. Este Termo sera assinado em duas vias, ficando uma em seu poder e a outra coma pesquisadora
responsavel.

Portanto, na condi¢do de Diretor (a), autorizo a utilizagdio de alguns exemplares de
“Documentacdo Pedagdgica” produzidos por professores deste estabelecimento, para realizacdo da
pesquisa. Estou ciente de que esse tipo de pesquisa exige uma apresentagdo de resultados, por isso
autorizo a divulgagdo para fins exclusivos de publicagdo, divulgagdo cientifica e para atividades
formativas de educadores.

de 2015.

Nome do Participante:

Assinatura do Participante:

Nome da Pesquisadora:

Assinatura da Pesquisadora:
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO - PROFESSOR (A)
DA ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

DOCENTE DA EDUCACAO INFANTIL

Prezado (a) Professor (a) da Escola,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A PRODUCAO DE
SUBJETIVIDADES DOCENTES E INFANTIS NOS REGISTROS DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA”, desenvolvida pela pesquisadora Claudia Inés Horn, aluna do Doutorado em
Educacao do Programa de Pos Graduagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
sob orientagdo da Professora Dr. Eli Terezinha Henn Fabris. Esta pesquisa tem como objetivo
compreender como as praticas de registro docente sobre a aprendizagem dos sujeitos infantis
colocadas em funcionamento nos espagos escolares produzem efeitos nos processos de subjetivacao da
docéncia ¢ da infancia contemporaneas. Justifica-se a importancia desta tematica, um vez que a
Educagdo Infantil, primeira etapa da educagdo Badsica, tem como pratica o registro docente e a
avaliacdo do desenvolvimento das criangas.

A metodologia da pesquisa envolvera a coleta e a analise dos registros de “documentacao
pedagogica” desenvolvidos pelos professores da Educacdo Infantil desta Instituicdo Escolar. Estes
registros serdo divulgados e publicados na tese, garantido o sigilo nominal e a nao identificagdo da
escola, dos professores e das criangas envolvidas. Caso estes registros contiverem fotografias de
criangas e adultos, as mesmas serdo borradas, evitando o reconhecimento dos mesmos.

Desta forma, assumo com vocé os seguintes COmpromissos:

1. De que sua identidade, assim como as identidades de todas (0s) as(os) participantes serdo mantidas
em sigilo; de que nenhuma pessoa sera identificada e que se mantera o anonimato, das(os)
participantes, em quaisquer momentos que impliquem a divulgacdo dessa pesquisa.

2. De que as informagdes reunidas serao usadas, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e dos
trabalhos cientificos que dela poderdo se desdobrar.

3. De que os resultados lhe serdao apresentados, pois esse retorno permitira que vocé tome ciéncia das
informagdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que tais informac¢des nao serdo
utilizadas em prejuizo ou para a estigmatizagdo das pessoas envolvidas.

4. Do carater voluntario de seu consentimento. Caso vocé tenha interesse em desistir da participagdo
na pesquisa, isso podera ser feito em qualquer fase do grupo focal, sem penalizagdo alguma.

5. Da garantia de que vocé€ pode receber respostas a qualquer momento sobre os procedimentos e
outros assuntos relacionados com a pesquisa, por meio de e-mail: clauhorn@yahoo.com.br ou pelo
telefone (51) 96914972.

6. De que vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada sera
pago por sua participagao.
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7. Este Termo sera assinado em duas vias, ficando uma em seu poder e a outra coma pesquisadora
responsavel.

Portanto, a condigdo de Professor (a), autorizo a utilizagdo de alguns exemplares de
“Documentacdo Pedagogica” produzidos por mim, para realizagdo desta pesquisa. Estou ciente de que
esse tipo de pesquisa exige uma apresentagdo de resultados, por isso autorizo a divulgacdo para fins
exclusivos de publicacao, divulgacdo cientifica e para atividades formativas de educadores.

de 2015.

Nome do Participante:

Assinatura do Participante:

Nome da Pesquisadora:

Assinatura da Pesquisadora:




