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RESUMO

Uma perspectiva tedrico-metodolégica baseada em postulados
sécio-interacionistas e usando o conceito de “papel” orienta a
andlise de alguns episodios interacionais de dois grupos de
criangas de dois a quatro anos matriculados em creche. Tais
episddios sdo apresentados para se discutir a evolugio da coor-
denacéo de papéis no periodo etario estudado. Ao final, é feita
uma discusséo acerca das fungbes das interagdes crianga-crian-
¢a no desenvolvimento infantil e como a creche pode estruturar
situacBes favorecedoras daquelas interagSes.

INTERAGAO CRIANGA-CRIANGA — CRECHE — DESENVOL-
VIMENTO INFANTIL

ABSTRACT

THE VALUE, FOR CHILD DEVELOPMENT, OF THE
INTERACTION AMONG CHILDREN IN DAY-CARE CENTER. A
theoretical-methodological perspective based on a socio-
interactionist approach to human development and using the
concept of “role” guides the analysis of some interactional
episodes of two groups of two to four years old children
attending a day-care center. The episodes are presented in order
to discuss the evolution of role coordination at this age period.
A discussion is made about the functions of early peer interaction
in the development of the child and how the day-care center
can structure situations that favour its occurrence.

*

62

As autoras agradecem auxilios da FAPESP, CNPq e CAPES que possibilitaram o desenvolvimento deste projeto de pesquisa.

Cad. Pesq., Séo Paulo, n.87, p.62-70, nov. 1993



Uma perspectiva sécio-interacionista do desenvolvi-
mento humano, elaborada a partir dos trabalhos de
G.M. Mead (1972), Vygotsky (1978, 1986) e Wallon
(1942, 1949, 1959), afirma que a mente, o conheci-
mento, a linguagem e o Eu (self) do individuo sio
construidos através das interagdes que ele estabele-
ce, desde o nascimento, com outros individuos em
ambientes sociais, especialmente naqueles organiza-
dos pelos adultos de acordo com suas concepgodes
sobre o desenvolvimento da crianga e de como pro-
mové-lo. Assim, o funcionamento intersubjetivo em ati-
vidades culturais constitui uma condi¢do necessaria
para a formagdo de processos intrapsiquicos. -

Tal padrdao de desenvolvimento originou-se da
longa dependéncia e imaturidade do beb& humano
que requer que suas necessidades basicas sejam pro-
vidas durante algum tempo por outro membro mais
competente da espécie, 0 membro “adulto”, em espe-
cial a mde, de modo a garantir sua sobrevivéncia.
Além disso, a diade adulto-crianga estd inserida em
matrizes sdcio-histéricas presentes em complexos sis-
temas econdmicos e politicos que continuamente es-
truturam seu desenvolvimento, possibilitando variados
padrées de comportamento para a espécie humana.
A natureza simbdlica do comportamento humano re-
sulta assim da apropriagdo e modificagdo de signifi-
cados histérico-culturais pelo individuo. O desenvolvi-
mento humano é, portanto, uma construgdo partitha-
da, na qual tanto a crianga quanto seus parceiros se
constroem nas interagdes que estabelecem.

O ambiente, nessa perspectiva, é concebido tanto
como espago social de experiéncia como enquanto
condi¢do/instrumento de desenvolvimento. Em cada
momento, o individuo estrutura sua agdo e constroi
sua personalidade e sua cognicédo através de confron-
tos com o ambiente. Como as relagdes individuo-am-
biente s&@o dialeticamente transformadas, aspectos do
ambiente que sdo importantes para a construgdo de
certas habilidades ou conjuntos de significados pela
crianga em uma certa idade sdo substituidos, em ou-
tro momento, por outros aspectos do ambiente como
fontes privilegiadas para o desenvolvimento.

As dindmicas interages individuo-ambiente em
atividades praticas socialmente significativas . produ-
zem novos instrumentos psicolégicos para os indivi-
duos, contingentes as condigdes materiais de produ-
gao de sua sociedade. Dentre esses instrumentos,
destacam-se os sistemas de signos desenvolvidos pe-
las geragBes precedentes em uma cultura particular.
Assim, a caracteristica basica da espécie humana é
a mediagcdo do comportamento de seus membros por
sistemas de signos culturalmente elaborados e apro-
priados.

Tal mediagdo envolve representagdes e valores
construidos na interagdo social. Gestos dirigidos ao
parceiro sao tomados como base inicial da atividade
simbodlica. Posteriormente, novos mediadores como
imagens e palavras integram e transformam a cons-
trucéo de representagdes, na medida em que a crian-
¢a constr6i substitutos simbdlicos e equivalentes fun-
cionais de suas agbes. Isso permite a transicao do
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ato ao pensamento, ou seja, a construgdo do pensa-
mento discursivo.

O VALOR DA INTERAGAO CRIANCA-CRIANCA
NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A maioria dos estudos que partem de uma perspec-
tiva sécio-interacionista tem focalizado a interagdo
adulto-crianga, pressupondo o adulto como parceiro
mais experiente (Bruner, 1975; Cole, 1985; De Lemos,
1981; Hickman e Wertsch, 1978; Valsiner, 1987;
Wertsch e Stone, 1980).

Nos primeiros momentos da diade méae-bebé, a
assimetria de competéncia entre os parceiros é mais
obvia. Todavia, embora para a méae o bebé seja cheio
de significados que emergiram de representagdes so-
cioculturais obtidas através de suas préprias experién-

cias anteriores, para o recém-nascido a mée é um ob-

jeto empirico, logo associado a estados de prazer e
desprazer e, portanto, nao é percebido como qualquer
outro objeto. Desde logo, o bebé apresenta algumas
predisposi¢des perceptuais inatas e organizacdes de
resposta que favorecem o surgimento de uma pronti-
dao para perceber e responder a algumas caracteris-
ticas, tais como aspectos faciais e ritmos corporais,
assim como vozes humanas, particularmente as femi-
ninas (Kaye, 1982; Schaffer, 1977, 1984; Trevarthen,
1989). Mais inserida do que o bebé& na esfera simboé-
lica do mundo, a mae tem recursos interpretativos
para atribuir certos significados aos movimentos difu-
sos do bebé, baseada em representagdes construidas
durante sua propria vida pessoal em um contexto so-
ciocultural especifico. Ao tomar os movimentos do
bebé como pistas comunicativas sugestivas de certo
curso de ag¢do partilhada, a mae prové significados
especificos para a situagaoc em que ela e o bebé es-
tdo envolvidos. Conseqglientemente, a diade sai de um
estado de ndo-diferenciagdo (Lyra e Rossetti-Ferreira,
no prelo).

A énfase que tem sido dada a interagdo adulto-
crianga, todavia, tem prejudicado a discussdo do valor
da interagdo crianga-crianga no desenvolvimento in-
fantil. Como apontaram Muller e Cooper (1986), ha
muitas questdes acerca das interagdes de' criangas
ainda a serem respondidas e as investigacdes nessa
area tém demonstrado uma falta de coeréncia tedrica.
Em sua revisdo de 1984, Schaffer coloca que, até re-
centemente, as criangas menores de 3 anos de idade
eram consideradas como incapazes de estabelecer in-
teragbes complexas e duradouras com parceiros da
mesma idade, embora interesse no comportamento de
outras criangas ja tenha sido reconhecido como ocor-
rendo desde muito cedo.

Apesar da énfase apontada, a pesquisa sobre in-

teragbes crianga-crianga tem recebido atengdo cres--

cente (Hartup, 1983), gragas a transformagdo que
vem ocorrendo no ambiente ecolégico-cultural de de-
senvolvimento de muitas criangas nas ultimas déca-
das. Ao invés de grandes familias com muitas crian-
cas de diferentes idades, tipicas do modelo de familia
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extensa, tem prevalecido hoje nas sociedades ociden-
tais um padrao de familia nuclear com uma ou duas
criangas por casal. Paralelamente, uma crescente de-
manda por atendimento de criangas bem pequenas
em creche tem ocorrido em todo o mundo. No con-
texto creche, onde poucos adultos sao responsaveis
por cuidar de um grande nimero de criangas peque-
nas e educd-las, os parceiros mais disponiveis para
cada crianga interagir sdo outras criangas pequenas
(Camaioni, 1980; Rossetti-Ferreira et al., 1985).

E nossa opinido que, para aumentar a compreen-
séo dos principais postulados da perspectiva sécio-in-
teracionista, as interagbes crianga-crianga em um con-
texto sociocultural concreto devem ser analisadas.
Tais analises nos possibilitariam compreender a cons-
trugdo partilhada de suas agbes e apreender como os
parceiros infantis negociam os significados que atri-
buem a sua agdo em diferentes momentos de seu de-
senvolvimento, de modo a obter alguma indicagao dos
processos de mediagdo e de internalizagéo.

Tal tarefa, entretanto, enfrenta uma séria dificul-
dade metodolégica devido a falta de categorias ver-
dadeiramente interacionais, capazes de capturar a di-
nédmica do processo de interagdo, como apontou
Schaffer (1984). Muitos estudos sobre interagdo de
criangas tentam correlacionar modalidades interacio-
nais e caracteristicas individuais (Hartup, 1983). Ge-
ralmente consideram cada individuo envolvido na si-
tuagdo como um agente independente, que estabele-
ce algum tipo de relacdo com os parceiros. O resul-
tado é uma visdo individualista do processo interacio-
nal, mais preocupada com o reconhecimento de ca-
deias sucessivas de agbes observadas do que com
uma visao transacional das interagbes humanas, nas
quais os parceiros estdo sempre sendo constituidos
por suas agdes reciprocas com seus significados par-
tilhados em uma situagdo especifica.

A INTERACAO HUMANA COMO COORDENAGAO
DE PAPEIS

Ao formular sua explicagdo sobre a agdo humana,
G.H. Mead tomou o conceito de papel de J.M. Bald-
win, o qual indicava o processo de tomar as atitudes
do par através da imitagdo e dirigi-las a si mesmo.
Segundo Mead (1972), a cooperag¢ao (interagdo) hu-
mana implica responder a intengdo do comportamento
de outros, sendo um “didlogo de gestos”, onde cada
participante tem que tomar o gesto, ou seja, a atitude
de outrem para responder-lhe. Tal experiéncia inter-
pessoal em uma dada cultura, desde o nascimento,
leva as criangas a desenvolverem certas habilidades
para responder ndo apenas aos gestos de outros par-
ceiros, tomando o papel deles na situagdo, mas tam-
bém a seus proprios gestos, vendo-os como objetos.

Em uma primeira etapa do processo de desen-
volvimento, de acordo com Mead, é freqliente que a
criangca imite outras pessoas. Numa segunda etapa,
a crianga envolve-se em jogos e brincadeiras onde,
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ao assumir varios papéis (de mae, bebé, motorista
etc.), embora de um modo desorganizado, ela se per-
cebe como composta de um nuimero de objetos so-
ciais separados, baseada nos papéis que dirige a si
mesma. Em um terceiro estagio, a crianga constréi um
papel ou ponto de vista generalizado a partir do qual
se percebe e a seus comportamentos, abstraindo um
papel composto dos papéis concretos que pessoas
particutares assumem quando interagem com ela. Ao
fazer isso a crianga desenvolve seu Eu (self) e tem
oportunidade de fazer indicagdes a si mesma, o que
constitui sua mente.

A perspectiva histérica e ideolégica dos papéis
aparece mais nos trabalhos de Vygotsky e Wallon
que, inspirados na - dialética marxista, enfatizam as
praticas sociais historicamente determinadas como lo-
cais de construgdo de papéis, conforme as necessi-
dades criadas nas situagbes. Considerando a acéo
humana como profundamente inserida em processos
psicolégicos culturais e individuais, aqueles autores
nos convidam a apreendé-la na intersecgdo dos mo-
tivos presentes na tarefa, atividade ou estrutura do
evento culturalmente definido, ou seja, nos papéis as-
sumidos pelos sujeitos.

Para Vygotsky (1978), todas as fungdes psicolé-
gicas superiores sdo semioticamente mediadas e ori-
ginam-se da internalizag&o das relagdes sociais envol-
vendo a crianca e membros mais experientes de sua
cultura. Em sua concepgéo, os adultos interagem com
os bebés tentando incorpora-los, desde o nascimento,
na esfera simbdlica da cultura, em seus significados
e modos historicamente construidos de agir e de ope-
rar com informagdes. Isso € feito através de gestos
indicativos e de questbes estruturadoras em tarefas
partilhadas, nas quais modos adultos de lidar com o
conhecimento interagem com o raciocinio da crianga,
promovendo seu desenvolvimento. Conforme a crian-
¢a imita o processo adulto de simplificar o assunto e
solucionar o problema no sistema funcional de parti-
cipagdo adulto-crianga, ela é capaz de analisar a ex-
periéncia conjunta e diferenciar os papéis envolvidos
na solugdo da tarefa. Com isso ela pode fazer indi-
cagbes a si mesma.

Ja a grande contribuicdo de Wallon para a com-
preensdo de desenvolvimento humano foi explicar a
base organica do pensamento, ligada ao carater pa-
radoxal das emogdes vividas em situagdes interpes-
soais, especialmente com a mée, situagbes essas que
constituem o primeiro ambiente para os bebés huma-
nos e sua primeira condigdo de desenvolvimento
(Wallon, 1942).

Segundo Wallon (1949), antes da linguagem oral,
a construgdo de significados e a formagao da cons-
ciéncia ocorre através de sutis e dindmicos canais
afetivo-posturais que envolvem o bebé e sua mae, ou
outros adultos, seus antagonistas dialéticos e parcei-
ros constitutivos. Tal enquadramento afetivo ocorre ao
mesmo tempo que agbes praticas modelam os movi-
mentos do bebé, transformando-os em gestos. Sendo
organizadas pela influéncia ambiental, as emogdes,
gragas a sua funcdio expressiva, criam uma fuséo de
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sensibilidade entre a crianga e seus parceiros, a qual
auxilia a crianga a assumir certos papéis que expres-
sam certas disposigdes em sua prépria sensibilidade.

A ontogénese da representagdo, para Wallon,
ocorre junto com a diferenciagdo eu-outro. Completa-
mente imerso no mundo social, o bebé é incapaz de
distinguir entre seus préprios motivos e aqueles de
outrem. Comegando com uma experiéncia muito pré-
xima com outra pessoa, ele nao pode, de inicio, di-
ferenciar sua perspectiva da de seu parceiro. Apenas
gradualmente, conforme aprende a tomar o papel do
outro na relagédo, o bebé forma seu “self’. Isso ocorre
especialmente através da imitagdo, quando a crianga,
reproduzindo os gestos, expressdes e entonagdes de
um parceiro, faz comparacGes entre suas préprias
acbes e as do modelo. Assim, a crianga explora os
movimentos que imita e os significados afetivo-postu-
rais ligados a eles, diferenciando seus aspectos dos
do modelo. Dessa forma ela constréi uma duplicagio
do real, um equivalente feito de imagens, simbolos e
idéias, ou seja, constr6i uma representacdo (Wallon,
1942).

Na perspectiva sdcio-interacionista, assim, gestos
e agbes, com seus significados socioculturais construi-
dos junto com parceiros privilegiados, constituem os
papéis que o individuo em desenvolvimento assume
e modifica durante toda sua vida. '

A idéia de interacdo derivada da perspectiva s6-
cio-interacionista difere da concepgdo de orientagdo
social que pode ser encontrada como recurso facili-
tativo de individugs auténomos em outras perspecti-
vas, tais como na teoria de aprendizagem social (Ban-
dura, 1969) e na nogédo neopiagetiana de conflito so-
ciocognitivo (Perret-Clermont, 1980; Doise e Mugny,
1984). A concepgdo sécio-interacionista de interagdo
social que elaboramos parte da nogédo de que a re-
-ciproca constituigdo do individuo e do meio da origem
a situagbes sempre novas, singulares, construidas pe-
las interagdes dos parceiros. Nesse processo intera-
cional, os significados sdo estabelecidos pelos indivi-
duos por suas agdes no aqui-e-agora das situacdes,
através dos papéis que os participantes continuamen-
te desempenham e confrontam.

Dada a centrabilidade do conceito de papel em
nosso trabalho, vale a pena apresentar o carater com
que o identificamos. Consideramos que, como as
agdes humanas tém seus significados negociados e
definidos em experiéncias socioculturais, comporta-
mentos recortados constituem papéis associados a
contra- papéis desempenhados por cada um dos par-
ceiros. Por exemplo, estender um objeto em diregdo
ao parceiro significa “dar o objeto” se o parceiro toma
0 objeto com as maos, aceitando a oferta que supds
implicita. O mesmo gesto pode significar “trocar obje-
tos” se o parceiro, enquanto toma o objeto estendido,
Ihe oferece outro objeto. Ele pode também significar
“um convite para uma brincadeira simbélica” se o par-
ceiro cai no chao fingindo ter sido morto por uma
arma imaginaria.

Assim, na interagdo humana, os papéis sdo de-
sempenhados, confrontados e coordenados pelos par-
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ticipantes, que simultaneamente tém que negociar o
referencial cultural trazido a situag@o por suas agbes
e as posi¢cbes que nela adotam, um em relagdo ao
outro.

Como os papéis emergem na experiéncia inter-
pessoal, sua principal caracteristica é uma polaridade
intersubjetiva, e mesmo quando o individuo esta so-
zinho, seu comportamento pressupde o de um parcei-
ro. Por esta razdo, as agbes de cada parceiro em
uma diade, triade etc, constituem pares papel/contra-
papel confrontados com os papéis (e os contra-papéis
implicitos) assumidos pelos parceiros.

Esse processo de desempenho de papéis cria
tensdes e resolugdes que continuamente ressignificam
0 contexto, os objetos, os papéis a serem desempe-
nhados assim como os proprios participantes. As in-
teragdes humanas podem por isso ser concebidas
como um processo de confrontacdo e coordenagédo
dos papéis desempenhados pelos individuos, ou seja,
como um “jogo de papéis”.

O campo interpsicolégico criado pelos jogos de
papéis vividos pelos individuos, em nossa opindo, me-
deia o desenvolvimento psicolégico, atuando como
“zonas de desenvolvimento proximal”’, na linguagem
vygotskiana, possibilitando com isso a construgdo da
objetividade e da subjetividade. Isso ocorreria gracas
a ‘internalizagdo da relagao social, ou seja, pelo do-
minio do dindmico mecanismo de coordenag¢ao pa-
pel/contra-papel. E essa concepgdo que o presente
trabalho pretende aprofundar.

A CONSTRUGAO DE PAPEIS PELAS CRIANGAS:
UM ESTUDO EMPIRICO

Em nossa perspectiva, os seres humanos desempe-
nham papéis desde o0 nascimento e durante toda a
vida, ndo podendo o jogo de papéis ser reduzido a
brincadeira ou ao faz-de-conta. Todavia o estudo des-
sas brincadeiras infantis constitui um recurso impor-
tante para compreender os processos de internaliza-
¢do propostos pelos socio-interacionistas e para dis-
cutir a fungdo das interagbes crianga-crianga no de-
senvolvimento infantil.

Algumas questdes podem ser levantadas para au-
xiliar a discussdo: como as criangas coordenam 0s
papéis que jogam em suas interacfes? Como esta
coordenacdo de papéis se desenvolve com a idade
e a experiéncia?

Para respondé-las iremos apresentar alguns da-
dos de um estudo semilongitudinal de interagao de
criangcas em uma creche (Oliveira, 1988). Tais dados
foram construidos através da andlise de registro em
video de sessbes de brincadeira, nao diretamente
coordenadas pelo adulto, de dois grupos de criangas,
filhas de familia da baixa renda, em uma creche mu-
nicipal na periferia de Sdo Paulo. Muitas das familias
das criangas moravam em uma favela proxima. Os
pais, analfabetos ou com muito pouca escolaridade,
eram trabalhadores nao-qualificados, sendo que as
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maes, em geral, trabalhavam como empregadas do-
mésticas. Algumas maes viviam separadas do pai da
crianga.

O grupo A incluia dois meninos e quatro meninas,
com iidade de 21 a 25 meses quando do inicio das
gravagGes em video. O grupo B incluia seis meninos
e duas meninas, com idade entre 33 a 46 meses na-
quela mesma época. Foram obtidas 17 sessGes para
o grupo A e 14 sessdes para o grupo B no decorrer
de 12 meses. Cada sess@o durava em média 15 mi-
nutos.

As criangas freqientavam a creche das 7 as 18
horas, participando de turmas de 18 criangas, com
uma educadora para cada periodo de 6 horas. As
educadoras, com pouco treinamento especifico para
realizar atividades educativas com as criangas, ocu-
pavam-se principalmente com dar-lhes assisténcia fi-
sica (ajuda-las a comer, a tomar banho, ou a ir & pri-
vada ou piniquinho), e em supervisionar as brincadei-
ras infantis. Nesse caso, apenas observavam as
criangas, ocasionalmente estimulando-as a brincar ou
confortando-as quando necessario. Alguma narragdo
de histéria, atividade de colagem, de pintura e a mon-
tagem de quebra-cabec¢as foram observadas, mas os
educadores muito pouco eram vistos tomando parte
nos jogos simbdlicos das criangas ou estabelecendo
um didlogo duradouro com elas acerca de um objeto
do mundo fisico e social.

As gravagbes em video das atividades das crian-
cas foram feitas na sala de cada grupo, uma érea
pouco estruturada de cerca de 25m? com alguns col-
chonetes, almofadas, cadeiras e, ocasionalmente,
uma pequena mesa ou sofd. Uma pequena variedade
de objetos e brinquedos era usualmente deixada so-
bre a mesa, em caixas de papeldo colocadas no
chao, ou nas prateleiras de pouca altura. Tais objetos
e brinquedos eram: cubos de empilhar, martelos de
madeira, animais de pellcia, bonecas, vestimentas,
carrinhos, garfos, facas, colheres, pratos e copos pré-
prios para brincar ou, em uma ocasiao, barras gran-
des de isopor usadas para proteger o transporte de
aparelhos eletrénicos em caixas de papeldo.

Os registros em video foram feitos pela primeira
autora que, durante ¢ periodo de trés meses anterior
as gravagdes, realizou visitas semanais a creche,
quando filmava cenas variadas e observava as crian-
¢as em diferentes atividades, de modo a se tornar fa-
miliar a elas e deixa-las mais tranqtilas em situagbes
onde se usava a camara. Como o foco da investiga-
¢éo era as interagbes das criangas longe da mediagédo
direta do educador, a pesquisadora, no pefiodo de es-
tudo propriamente dito, convidava as criangas dos
dois grupos, sucessivamente, a irem com ela brincar
na sala, ficando as demais criangas de sua turma de
idade brincando no patio externo com a educadora.
Tal convite era sempre alegremente aceito pelas
criangcas. Durante a sessdo, a pesquisadora limitava

sua interferéncia tanto quanto possivel, respondendo

apenas quando questionada ou solicitada, ou quando
fosse preciso confortar uma crianga ou avisar outra
do possivel perigo que certo comportamento lhe acar-
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retava. Em resumo, a situagdo continha elementos em
sua maioria familiares as criangas, em termos dos
companheiros de atividades, do observador e da sala
com seu mobilidrio e objetos.

Uma transcrigdo microanalitica do fluxo de agbes
dos participantes foi feita para todas as sessbes re-
gistradas, com um relato detalhado das situagbes e
objetos envolvidos. Para a descrigdo exaustiva de
cada sesséo, ou seja, da seqliéncia temporal das ati-
vidades das criancas, as fitas de video eram revistas
tantas vezes quanto necessario. Gestos, posturas, vo-
calizagbes e expressbes faciais eram registrados a
cada 15 segundos, para se apreender as interagdes.
Cada fita foi transcrita independentemente por duas
observadoras treinadas que discutiam suas discordan-
cias, revendo as cenas especificas.

Alguns episédios foram selecionados das sessdes
transcritas para serem analisados segundo hipéteses
especificas. Nessas andlises adotou-se uma visdo
processual das interagdes das criangas, especialmen-
te para esclarecer como os papéis surgem e se Coor-
denam. Assim, na andlise sincrdnica e diacrénica de
interagbes, era considerada a situagédo global na qual
as criangas, 0 pesquisador, o espago fisico, os objetos
e a rotina da creche se entremeavam. Tal situagéo
dava sentido aos comportamentos de uma crian¢a ou
diade ou grupo, caracterizando-os como papéis.

A EVOLUGAO OBSERVADA NA COORDENAGAO
DE PAPEIS

Discutindo as transformagbes observadas no processo
de coordenagdo de papéis das criangas, podemos di-
zer que, inicialmente, ao redor de 21 meses de idade,
a crianga é observada freqlientemente desempenhan-
do ao mesmo tempo um papel e seu contrapapel
quando interage com o par, como mostra o episodio 1.

Episédio 1: Vania (21 meses), estendendo sua méo
em direcdo a um objeto que Telma (23 meses) se-
gura, pede “dd pra mim?", balangando sua cabega
afirmativamente.

Além disso, ha uma freqlente ccnfrontagéo de di-
ferentes enredos com seus papéis associados propos-
tos pelas agbes de cada crianga (vide episédio 2).

Episédio 2: Telma (23 meses), sentada diante de
uma pilha de blocos pequenos de madeira, bate pal-
mas cantando “Parabéns”. Vania (21 meses), em p8,
faz gestos de lavar/pentear o cabelo de Telma com
um bloquinho de madeira.

Uma fusdo papel/contrapapel é entdo freqiiente’
nessa idade inicial, indicando que a representagéo
das situagdes e dos papéis nelas envolvidos é muito
rudimentar, sendo sincrética e ligada ao contexto.
Para coordenar suas agbes, assumindo papéis com-
plementares, as criangas deveriam ser capazes de as-
sumir o ponto de vista do outro, observando detalha-
damente a situagédo e apreendendo os gestos do par-
ceiro, uma habilidade ainda em desenvolvimento.
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Essa apreensdo global, sincrética da situagéo, e
a dificuldade para planejar de antemao um enredo de-
talhado para uma brincadeira comum contribuem para

que a brincadeira partithada das criangas seja inicial-

mente construida como um tipo de colagem de frag-
mentos de rotinas bem conhecidas vividas cotidiana-
mente em suas casas, na creche. Tais rotinas sao fre-
gientemente inspiradas por objetos, cantos, gestos e
ritmos.

Uma coordenagdo de papéis pode ser ainda ob-
tida no periodo inicial, tanto pela sincronizagéo de rit-
mos (ver episédio 3) quanto pela imitagdo de gestos
e posturas (ver episddios 4 e 5).

Episédio 3: Jodo (23 meses) aproxima-se de um ci-
lindro de metal contendo blocos de madeira, o qual
é movimentado ritmadamente para cima e para baixo
por Vivi (21 meses) e apdia-se nele com uma mao.
Jodo abaixa e ergue seu tronco flexionando os joe-
lhos, acompanhando o ritmo com o qual Vivi move o
cilindro. A seguir ele tira a mdo do cilindro e move
seus bragos para cima e para baixo no mesmo ritmo
sem’ mexer o resto de seu corpo.

Episédio 4: Jodo (23 meses), em pé, observa Vivi
(23 meses) que anda pela sala segurando um carri-
nho sob sua axila direita. Ele coloca o cdo de pelticia
que segura sob sua axila e anda pela sala.

Episédio 5: Jodo (28 meses) e Vivi (23 meses), em
pé, lado a lado, segurando martelos de madeira, pu-
lam e batem os martelos de um no do outro, repeti-
damente, gritando “eil” com expressédo alegre.

No episédio 3 a sincronizagdo de movimentos por
um periodo de tempo muito curto constitui um modo
primitivo de coordenacgédo de papéis, no qual a apreen-
s&o do significado dos gestos imitados ndo é o as-
pecto mais importante. No episédio 4 o gesto de se-
gurar objetos € imitado, embora os objetos que sdo
segurados pelas criangas difiram. A reproducédo de as-
pectos basicos do comportamento do parceiro é no-
vamente vista, com novos elementos sendo modifica-
dos. No episédio 5, os mesmos objetos, gestos e gri-
tos séo simultdnea e repetidamente apresentados pe-
las criangas. A similaridade é completa e também en-
volve expressdes faciais de alegria. O prazer das
criangas na situag@o parece ser devido ao fato de al-
cangarem aquela atividade sincronizada comum.

Outro modo importante da crianga coordenar sua
‘participagdo na interagdo ocorre pelo uso de expres-
sGes verbais que focalizam a atengdo do outro sobre
um objeto (episédio 6) ou marcam uma alterndncia de
turnos (episédio 7).

Episédio 6: Telma (25 meses) estende um objeto em
direcdo a Vivi (23 .meses), dizendo: “Olha Vivil”,
Episédio 7: Fabio (45 meses) e Fernando (45 meses)
seguram pequenos baus de madeira. Fabio diz a Fer-
nando: “Agora eu!” e bate a tampa de seu bau. Fer-
nando diz: “Agora eu!” e bate a tampa de seu badu.
Fédbio entdo diz: “Agora eu!” e bate a tampa de seu
bau. Fernado diz: “Agora eu!” e faz o mesmo.

A incipiente fungdo da linguagem verbal ja pode
ser vista auxiliando as criangas em seus novos modos
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de coordenar papéis pela alterndncia de turnos. As
expressoes verbais usadas para chamar a atengédo do
parceiro constituem uma importante condicdo para um
jogo de papéis mais coordenado. Dando oportunidade
para a inversao de papel, elas auxiliam a crianga a
observar o parceiro enquanto esperam por sua vez
para desempenhar o mesmo papel. A linguagem, que
era inicialmente afetiva, agora segue a agdo e even-
tuaimente a guia. Assim a linguagem gradualmente
torna-se um regulador fundamental das.interagbes das
criangas. A entonagdo, o ritmo da fala e o contetdo
linguistico tornam-se elementos basicos no desempe-
nho de papéis, como pode ser obseivado nos episé-
dios 8 e 9.

Episédio 8: Fabio (46 meses) finge entornar uma gar-
rafa pldstica de shampoo vazia sobre sua cabega di-
zendo a Davi (42 meses): “Pbe na cabega, assim!” e,
colocando a garrafa na chao, junta suas méaos em
concha e as esfrega na cabega.

Episédio 9: Fdbio (47 meses) coloca uma grande
barra de isopor perto de outras dizendo a Fernando
(47 meses). “E uma passagem!”.

Uma melhor organizagdo de atividades pode ser
observada na interacdo das criangas, conforme a lin-
guagem verbal se torna mais funcional como media-
dora da coordenagédo de papéis. Quando a crianga diz
a outra como usar um objeto ou qual o significado
de um gesto ou objeto usado, ela age tanto como ator
quanto diretor da cena criada, designando os elemen-
tos que definem os papéis sendo construidos na si-
tuagdo. O maior dominio linglistico permite as crian-
cas mais velhas ndo apenas sugerir atividades (como
no episédio 8) ou organizar o cendrio (episédio 9),
mas também conferir seu papel (“eu sou a mae, ndo
sou?” — Vania, 40 meses, grupo B), propor um tema
(“é de mamae que eu quero brincar!” — Vania, 46 me-
ses, grupo B), atribuir papéis a si ou ao parceiro (“sou
a policia de chapéu” — Fabio, 49 meses, grupo B;
“sou a mae, vocé é a filha” — Maristela, 47 meses,
grupo B).

O JOGO DE PAPEIS DE CRIANCAS PEQUENAS
E A FUNGAO DAS INTERACOES COM
PARCEIROS NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para esclarecer alguns pontos do processo de inter-
nalizacdo das relagbes sociais, postulado pela tradi-
¢do sdcio-interacionista como dando origem ao pen-
samento discursivo e & construgdo do eu (self), pro-
pusemos ¢ conceito de papel como foco para uma
andlise de episddios de interagdo de criangas peque-
nas. Investigamos como criangas de dois a guatro
anos de idade coordenam os papéis que desempe-
nham nas situagbes gque criam juntas, com um enfo-
que microgenético que toma gestos, posturas e pala-
vras como indices de transformagédo e construgéo de

" significados pelas criangas. Desta forma, pudemos

captar a natureza fluida da interagéo de criangas pe-
quenas e sua evolugdo.
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Modificando a perspectiva habitualmente usada
na Psicologia do Desenvolvimento e focalizando lon-
gas seqléncias de agdes para captar o processo
construtivo, foi possivel reinterpretar dados que sao
freqlientemente tomados como uma evidéncia da in-
competéncia das criancas pequenas para interagbes
duradouras com outras criangas de mesma idade. Aos
dois anos de idade, ou mesmo antes, as criangas po-
dem lidar com situagdes onde seus parceiros privile-
giados sa@o outras criangas e ndo adultos, confrontan-
do significados e construindo-se enquanto sujeitos.

O jogo simbélico das criangas pequenas é con-
juntamente construido pelos papéis que assumem,
atribuindo significados & situagdo. Fragmentos de en-
redos ja construidos, que prescrevem papéis a serem
desempenhados, sdo reunidos pela ag¢do de cada
crianga, que tenta envolver o parceiro em seu préprio
enredo, negociando significados partilhados para o
jogo simbdlico de papéis pela imitagao/oposi¢do. Tais
papéis constituem os modos que as criangas usam
para confrontar-se com outras de modo a obter seus
objetivos, os quais emergem a cada momento. Os pa-
péis podem ser assumidos por mais de uma crianga
e estdo disponiveis no repertério do grupo para serem
assumidos pelos participantes. Neste sentido, o fato
de estarem em contato didrio com companheiros na
creche pode auxiliar as criangas a construirem se-
quéncias de jogos partilhados.

Alguns mecanismos de coordenacdo de papéis
foram observados sequencialmente: observagdo do
par, sincronizagdo de gestos, tomar um papel incitado
por um rito ou ritmo, imitagao reciproca imediata, al-
ternancia de tumnos, assumir um papel incitado por um
objeto e imitagdo diferida. Partilha verbal de significa-
dos e atribuigdo verbal de papéis apareceram mais
tarde.

A evolugdo observada da coordenagdo de papéis
indica que as criangas mais novas coordenam seus
papéis desempenhando fragmentos de enredos bem
conhecidos e compondo um tipo de quadro sincrético
trazido por iniciadores presentes naquela situagao,
tais como objetos, cangdes, gestos, ritmos, em pro-
cesso que & mais expressivo do que dirigido a um
objetivo. Suas agbes sdo mais ligadas ao momento
e situacdo presentes do que no grupo mais velho.
Como a linguagem verbal intermedeia mais efetiva-
mente sua coordenagado de papéis, as criangas mais
velhas apresentam um enredo mais planejado, nos
quais certas representagdes estdo sendo mais clara-
mente negociadas. Esse processo verbal de atribuiggo
de papéis ilumina o processo de internalizagao da re-
lagdo social pelas criangas, que necessitam tornar ex-
plicitas suas coordenagdes de papéis.

As transformagdes observadas no modo como as
criangas desempenham certos papéis, enquanto os
coordenam com os papéis desempenhados por outras
criangas ou pelo adulto, oferecem algumas pistas para
a discuss@o a respeito do processo integrado de di-
ferenciagdo eu-outro e a ontogénese da repre-
sentagao.
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O jogo de papéis das criangas possibilita-lhes di-
ferenciar certos papéis disponiveis em seu ambiente
e construidos em suas interagbes passadas e presen-
tes. Tal processo envolve um confronto de gestos,
posturas, sons e, conseqiientemente, de significados
e proposigoes. A diferenciacdo entre pares de papéis
complementares, que é estabelecida por eles através
de seus conflitos nas situagbes representadas, refle-
te-se na evolugdo das interagbes das criangas. Esta
evolugdo promove e, a0 mesmo tempo, depende da
maior habilidade para inversdo de papéis e do uso

funcional da liguagem. Simultaneamente, a regulagéo

das agbes das criangas inicialmente dominada pela
esfera afetiva é gradualmente assumida pela esfera
cognitiva.

Uma comparagao entre a interagédo adulto-crianga
e crianga-crianga pode ajudar e elucidar o valor das
mesmas no desenvolvimento. Como afirmamos ante- -
riormente, nos primeiros momentos da vida, os papéis
e seus contrapapéis estdo tdo mesclados para o
bebé, sua experiéncia interpessoal com o adulto que
the presta cuidados é tdo integrada, que apenas um
trabalho ativo em novas experiéncias que promovam
conflitos e sua superagao auxiliara o bebé a apreen-
der sua prépria parte naquele todo e a diferenciar as
caracteristicas do outro das suas proprias.

A interagdo adulto-crianga, por sua caracteristica
de assimetria, supostamente possibilita maior comple-
mentagao de papel, dado que o adulto frequentemen-
te tenta ser sensivel mesmo as pistas mais sutis do
bebé para responder apropriadamente a elas. Os es-
tudos de apego (Bowlby, 1969; Ainsworth et al., 1978)
enfatizaram esta sintonia e atribuiram maior relevéncia
as interagbes harmonicas no desenvolvimento da
crianga. Desta perspectiva, interagdes de criangas de
mesma idade passam provavelmente a ser vistas
como menos harmoniosas e portanto menos benéfi-
cas para o desenvolvimento de criangas pequenas.

Em seus escritos iniciais, Piaget (1928) reconhece
o valor das interagdes crianga-crianga no desenvolvi-
mento psicolégico. Elas promoveriam o desenvolvi-
mento cognitivo dado que argumentos criados na dis-
cussd@o entre iguais sdao necessdrios ao raciocinio I6-
gico, concebido como a reprodugdo de um argumento
real. Tal concepgao, tdo semelhante a idéia sécio-in-
teracionista de pensamento discursivo como um dia-
logo internalizado, foi abandonada por Piaget em seus
trabalhos posteriores, quando ele se envolveu em pro-
var as raizes biolégicas e intra-individuais do desen-
volvimento cognitivo (Piaget, 1967). Por outro lado, a
idéia piagetiana do egocentrismo (Piaget, 1932), que
postula a inabilidade da crianga pequena para tomar
a perspectiva do outro, contribuiu para colocar a in-
teragdo crianga-crianga sob suspeita. Como apontou
Camaioni (1980), muitos estudos tomaram equivoca-
damente aquela idéia como inspirando uma visao de
incompeténcia das criangas para interagir. Estudos re-
centes derivados da tradigdo piagetiana, néo obstante,
reinterpretaram alguns dados de interagdo crianga-
crianga, enfatizando o valor dos conflitos sécio-cogni-

Cad. Pesq. n.87, nov. 1993



tivos entre pares na promogdo do desenvolvimento in-
fantil.

Para Camaioni (1980), como o tipo e a quantida-
de de interagdes sociais influenciam a superagao do
egocentrismo, as interagdes de criangas oferecem
mais oportunidade do que a interagdo adulto-crianga
para a tomada de papel do outro pela crianga e para
a diferenciag@o do seu ponto de vista daquele de ou-
tra pessoa. Estudando dois grupos de criangas de
dois a quatro anos, com e sem o adulto, a autora con-
clui que este usualmente age complementando a acao
da crianga enquanto criangas de mesma idade agem
de um modo mais reciproco.

Nossos dados nos permitem concordar com Wal-
lon (1942) no sentido de que o “egocentrismo” deve
ser entendido como uma tendéncia desenvolvimental
primaria e uma necessaria fusdo da crianga com o
ambiente, e ndo como uma manifestagdo “autistica”.
Tentamos investigar este ponto usando uma concep-
cao interpessoal de busca de diferenciagdo, obtida
conforme as criangas coordenam seus papéis pela
imitagdo de outrem e também pela oposicdo ao outro.

Em nossa opinido, devemos discutir as interagbes
adulto-crianga e crianga-crianga como processos inte-
grados. A comparagéo entre esses dois tipos de in-
teragéo evidencia mais o papel tutorial do adulto como
parceiro mais experiente e privilegiado do que qual-
quer trago de passividade ou incompeténcia que pos-
samos atribuir & crianga pequena.

Na atmosfera de faz-de-conta caracteristica de
suas brincadeiras, as criangas tém a oportunidade de
reapresentar e examinar situagbes com seus planos
e arranjos, incluindo expectativas de papéis em uma
certa cultura. Tais situagGes, especialmente para as
criangas pequenas, usualmente envolvem relacbes
adulto-crianga. Para examina-las, as ‘criangas devem
assumir o papel do adulto de duas maneiras: primeiro,
desempenhando alguns papéis adultos no “como se”
da situagdo, especialmente naquelas que reproduzem
cenas de cuidado da crianga, cotidianamente vividas
por elas. Segundo, assumindo atitudes de tutoria e
apoio a seus proprios companheiros, atitudes estas
que séo freqlentemente adotadas pelo adulto como
membro mais experiente da cultura. -

Téo logo algumas relagdes papel/contrapapel pas-
sam a ser controladas pelas criangas, estas gradual-
mente aprendem a domind-las, explorando suas ca-
ragteristicas, tomando o papel do outro, a0 mesmo
tempo em que, por suas agdes, atribuem seu préprio
papel & outra pessoa. Tal alternancia de papéis pode
ser vista nas rotinas interativas cotidianas envolvendo
mée e bebé, como sugeriu Bruner (1975), mas é mais
evidente no jogo simbélico de papéis das criangas,
como observamos. .

Em seu desenvolvimento, as criangas ndo apenas
constroem modos mais flexiveis de coordenagio de
papéis mas, ao fazé-lo, formam e aperfeicoam suas
representacées, criando estruturas discursivas que
lhes possibilitam apreender varias perspectivas. Em
seu jogo simbdlico de papéis, ao assumir o papel do
adulto, estimulando ou confortando outra crianga, per-
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guntando se esta deseja comer ou ser penteada etc.,
a crianga explora, apropria-se da estrutura dialdgica
papel/contrapapel definida em sua experiéncia em
uma certa cultura e a transforma. Tal processo revela
as competéncias cognitivas e linglisticas das crian-
¢as, assim como seus sentimentos e emogdes ao li-
dar com aqueles aspectos. Nesse processo, a crianga
elabora uma representagdo do ato com seus signifi-
cados, incluindo as relagbes entre seus elementos.
Tal representagdo conseqlientemente emerge de suas
experiéncias sociais.

IMPLICAGOES AO SE ELABORAR UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A CRECHE

A perspectiva de analise das interagdes crianga-crian-
¢a em creches abre promissores caminhos para se
elaborar uma proposta educativa para tais institui¢des.

Como vimos, o béasico para o desenvolvimento in-
fantil é o estabelecimento de situagdes onde adulto e
criangas interajam, negociando significados em agées
partilhadas. Tal negociagédo ocorre através da atribui-
¢éo, tanto pelo educador como pelas criangas, de sig-
nificados aos gestos, expressbes, posturas, sons e
verbalizagdes que apresentam. Nessas experiéncias a
crianga podera construir conhecimentos e fungbes
mentais (relacionar elementos, classifica-los, apresen-
tar uma justificativa ou explicagdo, tirar uma conclu-
sd0) e construir-se como sujeito possuidor de carac-
teristicas préprias, de uma esfera simbdlica que a dis-
tingue das demais pessoas, e que é histérica.

As condigcbes para a criagdo de um rico ambiente
interacional referem-se, especialmente, & existéncia
de parceiros envolvidos afetivamente com a crianga
e disponiveis para interagir com ela, o que inclui os
adultos e as outras criangas da creche, e também a
presenca de suportes ambientais que favorecam a in-

teracdo (Campos de Carvalho, 1990; Rubiano, 1991).

A organizacdo de cantinhos de atividade na cre-
che permite que cada crianga interaja com um peque-
no nimero de companheiros, o que é uma situagdo
confortavel, especialmente para as menores de trés
anos, que parecem “se perder’ diante do grande nu-
mero de propostas de agdo que costumam surgir no
grupo total de criangas de sua turma. O pequeno gru-
po possibilita-lhes uma melhor coordenagido de suas
agbes e a criagdo de um enredo comum na brinca-
deira, aumentando a troca e aperfeigoando a lingua-
gem. Desta forma nédo ha necessidade do educador
atrair a atencdo de todas as criangas, ao mesmo tem-
po, para si. Com isso, estas esperam menos tempo
para serem atendidas, ou melhor, aproveitam esse
tempo em outras atividades interessantes. A monta-
gem dos cantinhos e o seu “sucesso” ao oferecer con-
dicbes para o aumento das brincadeiras infantis de-
pende de o educador observar a maneira como as
criangas ocupam e utilizam os espagos, modificando-
os em fungdo dos interesses das mesmas.

Nao basta, porém, deixar a crianga em qualquer
ambiente, acreditando que ela sempre extraira dele
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boas experiéncias para o seu desenvolvimento. Além
disso nédo se pode pensar que o arranjo de condi¢des
externas atue igualmente sobre todas as criangas,
mesmo entre as de mesma idade. Tal arranjo deve
ser objeto de atengédo continua para favorecer as in-
teragbes interpessoais e o jogo infantil. Ele possibilita
ainda ao educador aumentar sua disponibilidade para
ter uma atuagdo mais individualizada.

Acima de tudo, todavia, um maior enriquecimento
das experiéncias cotidianas da creche, propiciado pela
diversificagdo de atividades — passeios, festas, nar-

racdo de histérias etc — deve oferecer elementos
para as criangas enriquecerem seus jogos simbdlicos

"de papéis, ampliando-lhes os temas.

As experiéncias incluidas na programacéo da cre-
che, trabalhadas com as criangas por um adulto aten-
cioso, criativo e sensivel para interagir com elas,
criando significagdes variadas posteriormente reexami-
nadas por elas em suas brincadeiras, representam o
ponto basico para se compreender melhor a idéia de
que ha uma constituigdo social de cada crianga sem-
pre se fazendo.
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