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APRESENTAGAO

Esta pesquisa resulta de um processo que se apoia principaimente em duas
iniciativas: 1} a realizagdo anterior da Consufta sobre a qualidade da educagdo nas
escolas, promovida pela Campanha Nacional pelo Direito 4 Educagéo’, que abrangeu
escolas de ensino fundamental e médio dos estados de Pemambuco e Rio Grande do
Sul; 2) os debates e a mobilizagio nos Féruns de Educacéo Infantil, atuantes em todo o
pais, articulados no Mavimento Interféruns de Educagéo Infantil do Brasil - MIEIB, em
cujo contexto o tema da qualidade da educacggo infantil em creches ¢ pré-escolas tem
ganho prioridade.

O MIEIB representa os Foruns estaduais e locais que se organizaram ao longo
dos Ultimos anos no pais, em defesa do direito da crianga pequena a uma educacgéo
infantil de qualidade. S&c compostos de diferentes grupos e pessoas ligados a esse
campo, -como por exemplo associagbes, sindicatos, entidades, organizagbes néo
govemamentais, profissionais, pesquisadores, representantes de Conselhos de
Educacao, Conselhos Tutelares, Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
representantes de diversos movimentos sociais, técnicos que atuam em oOrgdos
governamentais, representantes de universidades, cenfros de pesquisa e de assessoria,
associacdes de creches comunitarias, entre muitos outros segmentos.

A Campanha Nacional pelo Direito 2 Educagéo, langada em outubro de 1999, visa
disseminar amplamente o conceito de educagao enquanto direito social, focalizando a
qualidade, o financiamento e a gestio democratica da educacgéo, assim como a
valorizagdo de seus profissionais. A Consulfa sobre a qualidade da educagdo nas
escolas, iniciada em 2000, ouviu professores, diretores, funcionarios, alunos, seus pais e
responsaveis e pessoas da comunidade proxima a escola sobre suas concepgbes a
respeito da qualidade da educacdo. Seus resultados foram publicados em 2002
(Campanha Nacional pelo Direito a Educagao, 2002 e Campos, 2002).

A partir da divulgacio desses resultados, o projeto desta pesquisa comegou a ser
discutido no ambito dos dois movimentos, constituindo-se uma equipe de pesquisadores
com experiéncia no tema, de diversas instituicdes: as Universidades Federais do Cear3,
Minas Gerais, Lavras e Rio Grande do Sul, o Centro de Cultura Luiz Freire, de
Pernambuco e a Fundagdo Carlos Chagas, de Sdo Paulo. A Agdo Educativa, que sedia a
coordenagéo da Campanha Nacional pelo Dirsito a Educacéo, forneceu o suporte para a
estruturacdo da equipe e administrou ¢ financiamento obtido para a realizagdo da
Consuita. A Fundagéo Carlos Chagas forneceu o apoio para a assessoria estatistica,
para o processamento de dados ¢ para a prepara¢éo deste relatério.

Com apoio da Save the Children Reino Unido, uma das organizages que havia
contribuido para a Consulta anterior, 0 projeto de pesquisa comegou a ser desenvolvido,
utilizando um processo participativo, através de uma comunicagéo intensa com as
equipes envolvidas e, posteriormente, em uma reunido de plangjamento realizada na
Acgéo Educativa, em S&o Paulo, no inicio de 2004. Nesta primeira reunido de trabatho
foram definidos os objetivos da Consulta, baseados em fundamentagao teérica discutida
pela equipe, os critérios para a escolha das amostras nos quatro estados, e elaboradas
as versdes iniciais dos instrumentos da pesquisa.

O planejamento e a revisdo dos instrumentos continuou por meio de comunicagao
por telefone e Internef. As equipes estaduais se organizaram, recrutando seus
pesquisadores e o trabalho de campo foi desenvolvido nos meses de junhe e julho de
2004, nos quatro estados. Ao longo do segundo semestre de 2004 foi realizado o

! A Campanha foi langada em 1999 por um grupo de organizagdes da sociedade civil com o desafio de somar
diferentes forgas politicas pela efetivagBio dos direitos educacionais. Hoje, aricula mais de 200
organizagBes, movimentos e redes sociais, com comités regionais em 16 localidades do Brasil, sob
coordenagéo geral de um comité diretivo formado por 10 instituigtes, sediade na Agéo Educativa.
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trabalho de organizagdo dos dados e preenchimento das planilhas elaboradas pela
equipe da Fundagéo Carlos Chagas.

No infcio de 2005, foi realizada a segunda reunido de trabalho na Agéo Educativa,
com a discussao dos relatérios locais elaborados pelas equipes estaduais e dos primeiros
resultados gerais processados na Fundagdo Carlos Chagas. Durante o ano de 2005, o
trabalho de processamento e analise dos dados prosseguiu, com intensa comunicagao
entre as equipes estaduais, a equipe da Fundacdo Carlos Chagas e a coordenagdo da
pesquisa.

O presente relatério resulta desse processo de frabalho coletivo, com sua redacao
final sob a responsabilidade de Maria Malta Campos, com a contribuigio de Silvia Helena
Vieira Cruz na anadlise dos dados e redagio do item 8, “Falam as crian¢as”, e a
colaboragdo de Livia Maria Fraga Vieira. A assessoria estatistica, a supervisdo de parte
do trabalho de digitaggo e o processamento de todos os dados esteve a cargo de Miriam
Bizzocchi, do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundag¢éo Carlos Chagas.

14



1. A QUALIDADE DA EDUCAGAO INFANTIL

O tema da Consulta constitui hoje uma questéo que diz diretamente respeito ao
direito das criancas de 0 a 6 anos de idade a educacgéo, direito esse definido na
Constituigho Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional de
1996. As disposi¢es legais definem a educacgdo infantil em creches e pré-escolas como
primeira etapa da educagio basica. Nessa etapa ndo ha obrigatoriedade por parte da
familia, mas responsabilidade do poder pablico em relagao ao direito das criangas que
demandam atendimento em creches e pré-escolas.

Além de ser direito da crianga, a educacéo & direito da familia e exigéncia da vida
atual, na qual a mulher trabalha e participa da vida social em igualdade de direitos com
os homens, o que é reconhecido pela Constituicdo no capitulo que frata dos Direitos
Sociais. (Campos, 1999)

No entanto, os dados sobre atendimento coletados pela Pesquisa sobre Padrbes
de Vida do IBGE, realizada em 1996 e 1997, analisados por Kappel, Kramer e Carvalho
(2001), mostram que, quanto menor a renda da populacdo, menor o porcentual de
criangas matriculadas em creches e pré-escolas, o que revela uma sonegacéo do direito
justamente aquelas familias e criangas mais necessitadas desse atendimento. E
importante lembrar que a maioria das famllias chefiadas por mulheres estéo entre as
familias com menor renda.

Como mostra uma revisdo das pesquisas brasileiras divulgadas entre 1996 e
2003 nos principais periddicos de educagio e apresentadas nas reunidoes da ANPEd —
Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educacfo, seus resultados
apontam para a permanéncia de sérios problemas de qualidade nos diversos tipos de
atendimento em diferentes regides do pais (Campos, Flillgraf e Wiggers, 2006). Ao
mesmo tempo em que cresce a demanda por acesso a pré-escola e & creche, os
problemas de falta de qualificacdo do pessoal, de infra-estrutura material precéria, de
dificuldades na comunicagdo com as familias, de falta de orientagdo pedagdgica
adequada continuam a ser detectados em creches e pré-escolas publicas, conveniadas,
comunitarias e particulares. Os desafios colocados pelas reformas educacionais da
década de 90 — criagdo do Fundo para o Desenvolvimento e Manutencdo do Ensino
Fundamental - Fundef, descentralizaggo e municipalizacdo das redes de ensino -
somam-se a esses problemas na provisdo de atendimento educacional para a crianca
pequena (Vieira, 2002).

O direito a educacéo infantil, assim, inclui ndao sé6 o acesso, mas também a
qualidade da educaglo oferecida. Mais ainda, enquanto primeira etapa da educagao
basica, seria preciso questionar qual a educagao que se aimeja para a construgdo de
uma sociedade mais democratica e solidéria e até que ponto a educacfo infantil que
chega até os diversos segmentos sociais responde as exigéncias contemporaneas de
aprendizagem e respeita o direito de criangas e profissionais de se desenvolverem
enqguanto seres humanos (Campos, 1998).

Como muitos estudos tém apontado, a qualidade da educagdo nio pode ser
avaliada sem que se considere a cultura da escola e seu ambiente de interagdes, onde
“se faz muito mais do que produzir aprendizagens” (Thurler, 1998). O ambiente flsico e
humano no qual acontecem os processos pedagogicos é formador de atitudes e
comportamentos, assim como determina a maneira pela qual todos os envolvidos —
alunos, profissionais, familiares — constroem seu conhecimento.

Historicamente, a origem do debate sobre a qualidade da educacéo infantil foi
marcada pela abordagem psicolégica®. As primeiras pesquisas traziam a preocupacio
com os suposios efeitos negativos da separacio entre mae e crianga pequena e
reforgcaram um questionamento da creche centrado principalmente nos aspectos afetivos
do desenvolvimento infantil. Em um segundo momento, a partir da década de 60, as

Esta parte do texto segue de perto a verséo preliminar de documento elaborado para o MEC, por Maria
Lacia A. Machadoe e Maria Malta Campos, s.d.
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teorias da privagdo cultural deslocaram o foco para o desenvolvimento cognitive da
crianga, com vistas a seu aproveitamento futuro na escola primaria. O uso de testes
psicologicos foi incentivado e os resultados considerados positivos de algumas
experiéncias, principalmente nos Estados Unidos, reforgaram os argumentos em defesa
da expanséo da oferta de educagio pré-escolar para as criangas menores de seis anos.

A continuidade do debate levou a um amadurecimento das abordagens no campo
da psicologia do desenvolvimento: criticou-se o foco excessivo na separacio méae-crianga
e passou-se a considerar a valorizagdo do papel da mulher na sociedade; a preocupacéo
voltada principalmente para a escolaridade futura foi substituida pela valorizagdo das
experiéncias vividas no cotidiano das instituigbes de educagao infantil. Esses fatores
contribuiram para a construgio de concepgbes de qualidade mais integradas e que
procuraram incentivar melhorias no atendimento em diversos paises. As abordagens de
avaliagBo de qualidade também passaram a conferir maior atengdo aos contextos
familiares e locais, emergindo desses trabalhos um consenso a respeito da importancia
da formacao em servico e da participacdo das familias.

Séo representativas dessa etapa a significativa produgdo de textos, materiais de
apoio, videos e instrumentos por parte de uma organizagéc da sociedade civil nos
Estados Unidos, a NAYEC - National Association for Early Childhood Education
(Associac@o Nacional para a Educacgio da Crianga Pequena); a producdo de materiais
voltados para a formagdo de educadores de criangas de 0 a 3 anos do Departamento de
Educagdo da California; os sistemas de avaliagdo de qualidade desenvolvidos na
Austréalia e na Nova Zelandia e o trabalho realizado pela Fundacao High Scope, entre
outros”.

Na Australia, foi elaborado um documento de qualidade que adota um formato
interessante, pois permite seu uso tanto por equipes de avaliagio e supervisdo externas
quanto pelas equipes das unidades e define metas de qualidade graduais, que podem ser
atingidas processualmente, por etapas®.

Porém, uma nova perspectiva, melhor informada por consideragbes de ordem
politica, social e cultural, surge no contexto da Comunidade Européia. Em 1991, foi
publicado o documento Qualidade dos servigos as criangas: documento de discusséo,
elaborado por integrantes da Rede Européia de Atendimento Infantil, coordenada por
Peter Moss, pesquisador ligado a Universidade de Londres. Essa rede havia sido criada
em 1986, como parte do Programa de Igualdade de Oportunidades da Comunidade
Européia, que buscava incentivar meios de garantir uma participagdo igualitaria das
mulheres e de outros grupos discriminados na sociedade (Moss, 2002). A oferta de um
atendimento de boa qualidade a criancas pequenas antes da escolaridade obrigatéria e
em horarios complementares a escola primaria ganhava assim uma conotagao politica,
no sentido de que atendia a direitos reconhecidos as famflias e a seus filhos. O contexto
europeu, caracterizado por uma enorme diversidade de culturas, linguas, identidades
nacionais e regionais, exigiu a adogéo de uma perspectiva sensivel as diferengas de
tradicdo e as varias modalidades nacionais de oferta de atendimento educacional. Por
sua vez, as experiéncias consolidadas e reconhecidas por sua qualidade, como por
exemplo as desenvolvidas nas regifes do norte da Iltdlia e na Escandinavia, inspiraram e
ajudaram a formulagédo de uma concepcéo de qualidade mais avangada, atenta para as
questdes das desigualdades sociais e ao mesmo tempo voltada para o respeito a
diversidade cultural.

No Brasil, ao longo da década de 90, varios debates que contaram com a
participagdo de universidades, grupos de pesquisa, educadores e movimentos da
sociedade civil, focalizaram os problemas de qualidade que estavam sendo constatados
na medida em que se expandia o atendimento. O documento Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direifos fundamentais das criangas, publicado

® Varios desses materiais encontram-se disponiveis na biblioteca e na videoteca da Fundacg8o Carlos Chagas
em S&o Paulo, muitos deles traduzidos para o portugués. Ver Fundagio Carlos Chagas, 1997.
Q documento australiano foi fraduzido para o portugués pela equipe de pesquisa coordenada por Clotilde
Rossetti - Ferreira, da USP de Ribeirdo Preto.
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pelo MEG® um ano antes da aprovagio da LDB, respondia a essa necessidade de
orientar as unidades e sistemas quanto a critérios de qualidade minimos que deveriam
ser respeitados nas praticas cofidianas com as criangas pequenas (MEC, 1995). Dando
continuidade a esse trabalho, apés a promulgacdo da LDB, o MEC elaborou, em
colaboragdo com o Conselho Nacional de Educagio e os conselhos estaduais e
municipais de educagdo, um conjunto de estudos e propostas, os Subsidios para
credenciamento e funcionamento de instituigbes de educacéo infantil (MEC, 1998). Esses
documentos, ao lado das diretrizes e pareceres aprovados no &mbito do Conselho
Nacional de Educacgao, constituem fundamentos importantes para o debate e a promogéo
da qualidade da educagéo infantil entre nés.

Mais recentemente, uma revisao da experiéncia e da reflexdo sobre a qualidade
dos servigos para a infancia levou alguns dos participantes da Rede Européia a uma
elaboragao tedrica que procurou problematizar a elaboragéo de propostas pedagogicas e
critérios de qualidade que sio informadas por um tipo de racionalidade identificada como
ocidental modema (Dahlberg, Moss e Pence, 1998). Nesse questionamento, parece estar
presente a crescente inquietacio com os grupos sociais de origem étnica, cultural e
religiosa diversa dos povos europeus, representados ali principalmente pelos migrantes
do terceiro mundo e também do leste europsu. Assim, os problemas dos confrontos entre
identidades diferentes contribui para a énfase maior na necessidade de uma relativizagéo
de perspectivas na definicdo de padrées de atendimento educacional.

Peter Moss (2002, p.20/21} fez uma sintese interessante desse debate durante o
It COPEDI - Congresso Paulista de Educagéo Infantil, realizado em 2000. Segundo ele:
1) a qualidade & um conceito relativo, baseado em valores; 2) definir qualidade &€ um
processo importante por si mesmo, oferecendo oportunidades para compartilhar, discutir
e entender valores, idéias, conhecimentos e experiéncias; 3) o processo deve ser
participativo e democratico, envolvendo grupos diferentes que incluem alunos, familias e
profissionais; 4) as necessidades, perspectivas e valores desses grupos podem divergir;
5) portanto, definir qualidade é um processo dindmico, continuo, requer revisbées e nunca
chega a um enunciado definitivo.

Porém, no caso brasileiro, é preciso considerar que ndo existe ainda um patamar
minimo de qualidade que caracterize a maior parte dos estabelecimentos de educacéo
infantil. Assim, esse respeito a diversidade deve também ser relativizado quando
condicGes adversas, presentes nas creches ou pré-escolas, afetam os direitos basicos da
crianga pequena, chegando a significar riscos a seu desenvolvimento fisico, psicologico e
como ser social.

O equilibrio entre a preocupagdo com a igualdade e a preocupagio com o
respeito as diferengas nem sempre & facil de alcangar, ainda mais em um pais marcado
por tantas desigualdades como 0 hosso.

De forma geral, para resumir o debate sobre qualidade da educagao, é importante
retomar suas principais conclusoes:

a) qualidade & um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociagoes;

b) depende do contexto;

c) baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e possibilidades;

d) a definicdo de critérios de qualidade esta constantemente tensionada por essas
diferentes perspectivas.

® 0 documento era acompanhado de um video e de um cartaz.
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2. A PEsQuisa

Esta Consulta baseia-se numa perspectiva humanista de qualidade da educacao,
que abrange o contexto em que ela se d4, entendendo o espago da educagéo infantil
como uma construcdo coletiva de adultos e criangas em um dado tempo e espacgo, por
sua vez determinado pelo contexto institucional, social e polfticc em que as escolas estéo
inseridas.

A proposta da pesquisa pressupde que essa qualidade deve ser construida por
aqueles diretamente envolvidos na instituicdo e no seu entorno. Para isso, foi desenhada
n&o apenas com o objetivo de colher dados sobre as percepc¢des existentes a respeito da
qualidade da educacéo infantil, mas também visando contribuir para uma reflexao sobre
esse tema no ambito das creches, das pré-escolas e dos centros de educacao infantil,
dos bairros onde estéo inseridos e dos grupos que lutam por uma melhor educacéo para
a criangca pequena. Assim, a abordagem focalizou o contexto em que essa qualidade se
d4, captando as vozes dos adulios e criangas que convivem nas instituigdes de educagéo
infantil e fora delas. Os dados sobre as instituicdes foram filtrados por essas vivéncias e
essas sensibilidades. A andlise procurou captar a maneira pela qual os sujeitos da
instituicdo educativa e as pessoas préximas entendem e pensam a qualidade da
educacgao.

Dessa maneira, os dados colhidos ndo podem ser tomados como uma avaliagdo
da qualidade das instituigbes visitadas, pois os instrumentos néo foram concebidos com
essa finalidade. As informag&es sobre as instituicdes que fizeram parte da amostra foram
registradas com o objetivo de fornecer dados de contexto para melhor situar as
concepedes de adultos e criangas que ali convivem.

Por tudo isso, os objetivos da Consulta podem ser assim resumidos: 1) avangar
no conhecimento sobre a realidade da educagdo infantil no pais, explorando as
concepgbes sobre qualidade de seus principais protagonistas: profissionais, criangas,
familias e pessoas da comunidade; pessoas que geralmente estdo excluidas do debate
sobre politicas e praticas educacionais; 2) levar as pessoas a refletir sobre a qualidade da
educacgao infantil; 3) construir um conceito mais humanista e abrangente scbre qualidade;
4) subsidiar a Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo e o MIEIB no sentido de
aprimorar suas propostas para as polfticas publicas de educac&o infantil; 5) chegar a uma
sintese final que possa ser amplamente disseminada de modo a apoiar as demandas
sociais por qualidade em educagio infantil.

A Consulta foi realizada em quatro estados, pertencentes a irés diferentes
realidades regionais brasileiras, Nordeste, Sudeste e Sul. Participaram os estados do
Ceara, Pernambuco, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Dois deles ja tinham feito parte
da Consulta anterior. Pemnambuco e Rio Grande do Sul. A escolha dos estados foi
definida de forma a cobrir diferentes realidades geograficas, sociais e culturais brasileiras
e também incluindo equipes de pesquisa com competéncia ja acumulada no campo da
educacéo infantil e que tivessem interesse e disponibilidade para participar da Consulta.
Com efeito, essas equipes locais deveriam contar com apoio institucional préprio e com a
possibilidade de recrutar auxiliares de pesquisa para a coleta e organizagao dos dados.

As equipes locais que participaram da Consulta estavam ligadas as seguintes
instituigdes: Universidades Federais do Ceara, Minas Gerais, Lavras e Rio Grande do Sul
e ao Centro de Cultura Luiz Freire. As coordenadoras das equipes locais participaram
ativamente do planejamento e do acompanhamento de todas as etapas da pesquisa,
junto com a ceordenacgao geral.

A amostra foi planejada de forma a incluir a maior variedade possivel de
instituicbes. Em cada estado deveriam ser escolhidas um maximo de 14 instituicbes gue
respondessem aos seguintes critérios de diversidade: dependéncia administrativa publica
municipal e estadual {(ndo foram encontradas instituicbes federais); localizago na capital,
na regiao metropolitana e no interior; no centro e na periferia das cidades; particular com
fins lucrativos de classe média alta e de classe média baixa; privadas sem fins lucrativos
de tipo filantropica, comunitaria e confessional.
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Além do estudo geral, foram planejados estudos de caso exploratérios, que
deveriam cobrir situagdes ainda pouco analisadas nas pesquisas brasileiras: creches de
empresas, creches e pré-escolas rurais e educacgac infantil indigena. Para isso, no Rio
Grande do Sul, a amostra incluiu uma creche que atende funcionarios publicos; em Minas
Gerais, na regido do Sul de Minas, foram pesquisadas algumas escolas municipais rurais
que atendem criangas menores de 7 anos; em Permambuco, foi prevista na amostra uma
escola situada em aldeia indigena.

Os segmentos consultados em cada uma das instifuigbes foram: professores,
funcionarios, diretores efou coordenadores, pais usuarios, pais nao usuarios, lideres da
comunidade e criangas que estavam freglientando as creches e pré-escolas.

Os instrumentos utilizados foram de frés tipos: ficha de identificag@o da instituicao;
fichas de identificacio e questionarios para os diversos segmentos de entrevistados;
instrumentos especificos para entrevista coletiva com criangas (em anexo).

As fichas de identificagdo foram aplicadas visando a caracterizacdo das
instituigbes pesquisadas e dos entrevistados.

Os questionarios, desenvolvidos a partir da experiéncia da Consulta anterior,
foram elaborados prevendo-se duas abordagens: uma primeira, através de perguntas
abertas, em que se procurou captar as concepgfes existentes sobre qualidade da
educagdo infantil, tal como sao formuladas pelos entrevistados dos diversos segmentos;
no segundo momento, oferecendo-se uma gama de critérios de qualidade sobre os quais
os entrevistados se manifestavam, de forma a ampliar o leque de aspectos contemplados -
em suas opinibes. Todos os instrumentos passaram por varias revisdes, das quais
participaram a coordenagio geral e as coordenagodes locais.

As criangas de 5 e 6 anos de idade foram consultadas por meio de estratégias
especificas, com base em experiéncias anteriores de pesquisa desenvolvidas por
integrantes da equipe (Silvia Helena Vieira Cruz e Claudia Maria Ribeiro), que
procuraram respeitar a fase de desenvolvimento infantil e os aspectos éticos envolvidos
em pesquisas com criancas. Em cada uma das instituicoes que compdem a amostra
foram realizadas entrevistas coletivas com grupos de cerca de cinco criangas, com apoio
de'uma estratégia planejada por essas duas pesquisadoras.

Foram elaborados manuais para orientar os pesquisadores na conduta seguida
durante a Consulta, no uso dos instrumentos e na codificagdo dos resultados. Cada
equipe fol responsavel pelo treinamento de seus auxiliares de pesquisa e pela realizagao
de entrevistas piloto na fase de revisdo prévia dos instrumentos. As instituigdes foram
consultadas para a obtengdo de autorizagio para a pesquisa e houve um compromisso
das equipes guanto ao retorno dos resultados a essas creches e pré-escolas.

No caso das instituicbes publicas, houve colaboragdo das secretarias de
educagao municipais, inclusive com oferta de transporte.

A pesquisa de campo realizou-se durante os meses de junho e julho de 2004. Os
pesquisadores fizeram uso de cadernos de campo, onde registraram suas experiéncias
durante a realizagdo da consulta. A época de realizagdo do trabalho de campo
apresentou algumas dificuldades para os pesquisadores do Nordeste, especialmente em
Pernambuco, pois coincidiu com as festas juninas, quando muitas escolas entram em
recesso e as atividades com criangas s&o pontuadas por “balSes, canjicas e quadrithas”,
além de muita chuva, como observou em seu relatério a coordenadora da Consulta nesse
estado.

As visitas a certas instituicbes algumas vezes exigiram sacrificios dos
pesquisadores. As pesquisadoras que visitaram a escola situada em area indigena de
Pernambuco enfrentaram as dificuldades de acesso e transporte que caracterizam essa
regiao montanhosa no periodo de chuvas, dificuldades essas que retratam também o
cotidiano das pessoas que ali vivem e trabalham. “Chovia muito e o frio da serra era
intenso. (...) Outra vez foi necessdrio reorganizar o planejamento, pois o carro (pau de
arara) ndo passou, o que provocou uma espera de mais de 3 horas em locais distintos,
debaixo de chuva constante e sem qualquer comunicagdo umas com as oulras’
(referéncia as professoras).
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Em Minas Gerais, uma das escolas rurais foi pesquisada por uma técnica que
atua na secretaria de educacéio do municipio. Ela assim descreve sua experiéncia: “A
oportunidade de realizar a Consulta me possibifitou ver coisas que eu nunca tinha visto
antes. Meu aprendizado foi no sentido de dar voz. (...} Fui para a zona rural deniro do
onibus, cedinho. (...) Fui observar um periodo integral da escola para viver, ao menos um
dia, o que eles e elas estavam vivendo: a poeira, a entrada e a saida da escola.”

Nas pesquisas realizadas em instituicbes situadas na zona urbana, muitas vezes
o nivel de barulho interferiu na realizagéo das entrevistas, como mostram as observagdes
registradas em muitos questionarios. Em alguns casos, era necessario mudar de local
diversas vezes durante uma mesma entrevista, ndo so devido ao ruido, mas devido a
varios tipos de interferéncias.

De maneira geral, no entanto, o trabatho de campo transcorreu muito bem,
constituindo-se, por si mesmo, em uma ocasido importante de discussao sobre o
significado da educacéo infantil. Como observa o relatério do Rio Grande do Sul, houve
“entusiasmo tanto da parte dos pesquisadores quanto dos pesquisados, que sempre
demonstraram grande satisfagdo em responder aos questiondrios e também em verem
interesse pela educagéo infantil.”

O trabalho de organizag@o e codificagido dos dados foi realizado durante o
segundo semesire de 2004. Na Fundag&o Carlos Chagas foram elaboradas planilhas
Excel para que os dados fossem transpostos e pudessem ser enviados por /nternet para
processamento em S&o Paulo. A conferéncia, codificagdo, compatibilizagho e registro dos
dados nas planilhas exigiu um grande esforgo e dedicagfo de todos.

A andlise estatistica foi realizada no Departamento de Pesquisas Educacionais da
Fundagdo Carlos Chagas, de S8c Paulo, durante o ano de 2005. Para a analise das
respostas abertas foi utitizado o programa de analise de textos Alceste {(Image, 1998) e
para a tabulagdo de dados codificados o programa Statistical Package for the Social
Sciences — SPSS°.

As entrevistas coletivas com criangas foram gravadas, transcritas e os textos
foram adaptados para tratamento de dados através do programa Alcesfe, na Fundagdo
Carlos Chagas. Esse trabalho foi bastante demorado, devido as caracteristicas dos textos
obtidos, os quais precisaram ser ajustados para serem processados por esse programa
informéatico. Posteriormente, os resultados foram analisados por Silvia Helena Vieira
Cruz.

3. PERFIL DAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO INFANTIL

A composigao das amostras estaduais seguiu critérios comuns, definidos durante
o planejamento coletivo da pesquisa. O objetivo principal foi o de que as amostras
incluissem uma diversidade de situages, retratando os diferentes tipos de creches e pré-
escolas existentes no Brasil.

Uma das intengbes da pesquisa foi justamente abordar com as equipes das
instituicdes de educacao infantil, as familias e pessoas representativas da comunidade
proxima, o tema da qualidade nos diferentes contextos de atendimento. A busca da
diversidade na composig¢do da amostra de instituicbes pesquisadas em cada estado foi,
portanto, um critério basico orientador. Foram incluidas nas amostras estaduais creches,
pré-escolas, centros de educagio infantil, classes anexas a escolas de ensino
fundamental e classes isoladas de educagio infantil consideradas como anexas a
estabelecimentos de ensino préximos.

® Este relatério apresenta os principais resultados da pesquisa. Algumas questdes presentes nos formulérios,
apesar de terem suas respostas analisadas no tratamento de dadoes, néio estio aqui contempladas.
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Assim, -embora ndo sendo estatisticamente representativas do universo de
instituigbes de educagdo infantil desses quatro estados, as amostras permitem que, no
conjunto dos dados obtidos, os diversos tipos de instituicio e seus varios protagonistas
possam se reconhecer em alguma medida.

O quadro 1 mostra a distribuicio das creches, pré-escolas e centros de educagao
infantil (instituigdes que alendem a faixa etaria correspondente a creche e pré-escola)
pesquisados, por estado e por algumas categorias de classificagdo das instituigdes. No
quadro, a localizagdo por municipio permite constatar que, agregando-se 0s municipios
das areas metropolitanas as capitais, o nimero de institui¢des ali localizadas foi proxima
de 9 nos quatro estados.

A maioria das instituicdes plblicas era municipal, refletindo as diretrizes legais que
identificam no municipio o principal responsavel pela educacéo infantil. Muitas das
instituicdes privadas sem fins lucrativos, classificadas como filantropicas, comunitarias e
confessionais recebem subsidios ptblicos, na forma de convénios, geralmente com
érgaos municipais. Em cada estado, a amostra cobriu apenas 2 escolas particulares de
tipo comercial.

Nem todos os estados incluiram escolas rurais em suas amostras, o que ja havia
sido previsto no planejamento. Como ja foi explicado, paralelamente ao estudo principal,
foram propostos estudos de caso para algumas situacbes especificas que se julgou
importante investigar. Minas Gerais aparece com o maior nimero de escolas rurais, pois
na regiao do Sul de Minas foi realizado o estudo de caso sobre escolas de educagao
infantil situadas na zona rural, escolas que também integraram a amosira geral do
estado. No caso de Pernambuco, a linica escola classificada como rural no quadro 1 & na
realidade uma escola situada em aldeia indigena do povo XukurG, no municlpio de
Pesqueira, a qual foi objeto de um estudo de caso. A pesquisa verificou, no entanto, que
a unica escola dessa aldeia nfo oferecia educagédo infantil, 0 que explica o fato dos
dados sobre essa escola ndo estarem incluidos no conjunto de resultados analisados
neste relatorio’.

O outro estudo de caso proposto foi sobre uma creche de empresa, no estado do
Rio Grande do Sul. A tdnica instituicdo desse tipo localizada pela equipe local foi uma
creche que atende servidores pulblicos estaduais. Os dados sobre essa creche estio
incluidos na amostra desss estado e nas analises apresentadas neste relatério.

A classificagdo das instituicoes mostra que apenas 4 foram classificadas como
creche, ou seja, atendem criangas até 3 anos de idade. A maioria das instituigoes foi
classificada como creche e pré-escola, no quadro abaixo denominadas de CEl's, portanto
atendendo criangas entre 0 e 6 anos de idade. Essa classificagio nem sempre
corresponde ao nome dado a instituicio, pois historicamente essas duas modalidades
possuem origens diferentes e suas denominacdes refletem essas identidades diversas.

Dentre as instituigdes plblicas, predominam as municipais (22) e logo em seguida
as privadas sem fins lucrativos (17), refletindo a realidade da oferta de educagéo infantil
no pais. A amostra do estado do Rio Grande do Sul abrangeu um humero
proporcionalmente maior de instituicdes estaduais, uma delas a creche de empresa,
classificada nesse quadro como estadual, pois esta vinculada a essa instancia
administrativa.

?” Somente as respostas abertas as duas primeiras questSes, colhidas nesse local, estie incluidas no
conjunto dos dados analisados.
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QUADRO 1

CE Fortaleza 9 |Estadual Urbana 12 |Creche
Crato 1 | Municipal 7 |Rural Pré 2
Gugaiuba 1 [Particular 2 CEl 5
8. Gongalo do 1 | Qutra* 3 Outra™ 5

"PE | Recife ‘Urbana | 13 |Creche

8 | Estadual 2 1
Olinda 3 [Municipal 5§ | Rural **** 1 [Pré 3
Camaragibe 1 | Particular 2 CEl 5
Cabo de S. 1 | Qutra 5 Outra L
Agostinho
Vicéncia 1
Garanhuns 1
Pesqueira 1

R R R

MG Beio Horizonte 8 |Estadual 1 | Urbana 10 | Creche 1
Rio Acima 1 _[Municipal 7 | Rural 4 jPré 4
Lavras 1 | Particular 2 CEl 3
Trés Pontas 3 |Outra 4 Qutra 6
1

9 stadua
Rosério do Sul 1 | Municipal Pré 1
Passo Fundo 1 [ Particular CEl 8
fjuf 1 {Qutra Qutra 2
Antdnio Prado 1

MUNICIPIO DEP.ADM.
Estados
Capital 32 | Estadual Urbana 48 | Creche 4
Outros 21 [ Municipal Rural 5 [Pré 10
Particular CEl 21
Outra

ten B A A o A e S Rl o p S i
, comunitaria e confessional.
** Inclui classes anexas a escolas de ensino fundamental e outras modalidades.
** Inclui creche de centro administrativo estadual.
ww Corresponde a escola de Pesqueira, na aldeia Xukur(.

A Consuita também colheu outros dados sobre as instituigbes: se contavam com
convénios e se recolhiam contribuicGes dos pais. A seguir, a tabela 1 mostra essas
informagdes para o grupo de instituicbes privadas sem fins [ucrativos, que incluem as 17
creches e pré-escolas filantrépicas, comunitérias e confessionais.
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Tabela 1. Namero de instituigbes privadas sem fins lucrativos que possuem
convénio e que recebem contribuigdo dos pais por estado

Possui convénio 3 5 3 3 14
Recebe contribuicéo 1 2 3 6
Sem informagdo 1 1

%m‘ﬁvﬁz%

A maioria das instituicbes filantropicas, comunitarias e confessionais declararam
que mantém convénios com orgaos pulblicos e/ou outras entidades. Apenas 8 dentre 17
instituicbes declararam receber contribuicdo dos pais. Essa Gltima informagio deve ser
vista com reserva, pois sabe-se que muitos convénios proibem as instituigées de cobrar
dos pais, o que poderia motivar os responsaveis a omitir esse dado do pesquisador.

Dentre as 14 instituigbes que declararam possuir convénios, 10 recebiam
subsidios de 6rgaos municipais, 2 de estaduais, uma de federal ¢ uma de entidade nao
governamental estrangeira (3 nao informaram a natureza do convénio).

Também se indagou a respeito da existéncia de filas de espera por vagas na
instituigio. A tabela a seguir mostra o nlimero de instituicdes piiblicas e privadas sem fins
lucrativos que responderam afirmativamente a essa pergunta, que correspondem a 28
instituigbes, 64% do total de 44 instituiges (27 publicas mais 17 néo lucrativas).

Tabela 2. Niimero de instituigoes piblicas* e privadas sem fins lucrativos
com registro de filas de espera por estado

Publicas 2 4 5 6 17
Privadas sem fins lucrativos 5 3 3 11
Total com fila de espera 2 9 8 9 28

* N&o inclui a escola de Pesqueira,

Pernambuco e Rio Grande do Sul apresentam proporges mais altas de
instituicbes de educacgfo infantil com listas de espera, seguidos de perto por Minas
Gerais; o Ceara apresenta a menor porcentagem dentre os quatro estados.

No formulario destinado a recolher dados sobre as instituicdes visitadas pela
Consulta, foram previstos campos para os pesquisadores anotarem suas impressbes
sobre a instituigdo e sobre o bairro. Ndo houve nenhuma padronizagdo para orientar
essas anotagbes. A intencio foi a de permitir ao pesquisador que se expressasse
livremente sobre sua visita, fornecendo dados que ajudassem a contextualizar as
instituicbes que fizeram parte da amostra. Dessa maneira, cada um e cada uma baseou-
se em seu préprio olhar e utilizou seu estilo pessoal para esse registro.

A seguir reproduzimos alguns trechos dessas descrigbes elaboradas pelos
pesquisadores dos quatro estados, procurando ndo identificar individualmente as
instituigbes. O intuito aqui & principaimente fornecer alguns instantdneos sobre as
instituicdes visitadas, ilustrados com os comentarios realizados in loco. Essas
caracterizagbes sdo importantes, devido a grande heterogeneidade que existe entre os
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estabelecimentos que oferecem educacdo infantii no pals. Para melhor avaliar os
resultados obtidos pela Consulta, é importante ter presente a variedade de situagbes
coberta nos quatro estados pesquisados, que reflete a diversidade existente em todo o
pais.

A maioria das instituicdes municipais visitadas estavam localizadas em areas
urbanas, das capitais ou de outras cidades. Foram escolhidas escolas e creches
municipais localizadas em diferentes partes das cidades, pois se sabe que costuma
existir uma certa desigualdade nas condigées de funcionamento no interior das redes
municipais, principalmente nas grandes cidades, que acompanha as diferentes
composicdes sociais dos bairros.

Uma escola municipal da capital de um estado & assim descrita: ‘A escola (...)
situa-se em um bairro comercial no ceniro da cidade. Sua clientela é composta por filhos
de comercidrios. O ambiente & agradével, bem cuidado. Quanto ao relacionamento, hé
uma grande sintonia entre professores e dire¢gdo. As pessoas parecem contentes umas
com as oulras e tratam bem as criangas.”

As anotagSes sobre outra escola municipal situada na mesma cidade contrastam
bastante com a anterior: “E um bairro simples da periferia. A comunidade mostrou-se
curiosa e um pouco apreensiva com minha presenga, mas foi hospitaleira. O prédio da
escola é muito pequeno e quase ndo ha espago para brincar. As salas séo pequenas e
lotadas e hé uma péssima luminosidade. As professoras trabalham um tanto insatisfeitas
por causa do baixo salério, mas o clima geral me pareceu bom.”

Em outra capital, foi pesquisada uma escola municipal préxima a um conjunto
habitacional. “Localizada em conjunto habitacional simples (...}, atende criangas do
entormo de classe média, classe média baixa e pobres de vilas da redondeza. O prédio foi
reformado e ampliado, com boa &rea externa, brinquedos no pétio e arvores. Tem verds,
alguma grama e jardins. Muito boa aceitagéo na comunidade, constando 200 criangas na
lista de espera. O ambiente é franqdlilo, alegre e muito bem estruturado. Biblioteca infantil
muito boa, sala de video e oufros ambientes, além de salas de aula amplas, bem
ventiladas. Professoras formadas em nivel superior. Diregéo democrética e participativa.”

Uma escola de educagéo infantil municipal de cidade do intericr de-outro estado
foi assim descrita: “Afende uma populagdo de baixa renda. A maior parte das mées
trabalha como doméstica e recebe menos de um saldrio minimo. {...) O ambiente fisico é
limpo, organizado, alegre, com trabalhos das criangas expostos nas salas e corredores.
Hé ofima claridade nas salas. (...) As reformas na escola e a nova equipe diretiva
mexeram muito com a harmonia, alegria do grupo. Ouve-se as criangas conversando,
cantando, com tranqiilidade, ndo ha nervosismo. {...)"

Algumas das escolas municipais pesquisadas encontravam-se situadas na zona
rural. Um exemplo emerge das observagSes da pesquisadora: “A principal atividade das
familias é o trabalho rural, cultura do café. Os véarios dirigentes que passaram pela escola
encontraram grandes dificuldades para trabalhar com a comunidade (...) ressaltam a
preocupagdo exagerada com a discriminag8o tanto racial quanto sécio economica®. (...)
Os pais relatam que atualmente a questdo da discriminagdo e da violéncia melhorou
muito na escola. (...) Tive uma boa impressdo da creche e pré-escola. A pesqtisa
aconteceu na época da colheita do café, entao a creche estava cheia de criangas. Isto
porque esta creche funciona em época de colheita e apés esse periodo atende apenas
as criangas maiores, de 5 e 6 anos. Acredito que sera necessdrio providenciar um espaco
externo com mais brinquedos e a formagéo da horta.”

Da mesma forma, as instituicoes comunitarias e/ou filantrdpicas, muitas das quais
recebem subsidios das prefeituras, provocaram impresses bastante diferentes nos
pesquisadores, revelando sua grande heterogeneidade. Assim, uma creche situada em
area de favela de uma capital & descrita da seguinte maneira: “O ambiente é precério, a
creche é pequena, foi feila através de um mutirdo dessa comunidade, tem um pétio de
lajotas muito pequeno, as salas também séo pequenas e pobres de recursos, suas

® Essa & uma area remanescente de quilombo. O qualificative “exagerada” consta do relatorio da

pesquisadora como reprodugio da fala desses dirigentes.
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professoras néo tem formagéo alguma para o desempenho das atividades (...)". Em outro
estado, situagdo semelhante é retratada: “O espago flsico é grande, com salas amplas
porém pouco ventiladas e iluminadas. A érea externa é grande, porém a érea reservada
para o uso das criancas é pequena e mal localizada. O perlodo em que estive na
instituicdo ndo a vi ser utilizada. Ndo havia brinquedos nas salas, nem exposigdo dos
trabalhos das criangas (...)".

Porém, em outra cidade, uma instituigdo que recebe recursos de fora do pais &
descrita de forma positiva, em contraste com as caracteristicas do bairro: “Poder
aquisitivo baixo. Desemprego, violéncia, uso de drogas. Familias procuram apoio e néo
dispbem de espago e lazer. Q servico de saude é precério e a instituigdo atende com
servigo de odontologia. O ambiente da instituicdo é muito bem cuidado, espago adequado
inferno e externo. Tem uma sala de leitura, embora o nimero de livros de literatura
infantil ainda seja limitado. Tem laboratério de informética para criangas de seis anos,
cozinha e refeitério limpos e com equipamentos adequados, sala de arte, pétio aberto
onde foram observadas atividades de expressdo corporal, parque e bastante érea livre.”

As instituicbes particulares visitadas também provocaram impressdes
diversificadas. Em cada estado procurou-se visitar uma escola privada urbana com
clientela de classe média mais alta e outra que atendesse populagdo um pouco menos
privilegiada. A seguir estdo dois exemplos de observagbes sobre essas instituigdes:
“Bairro localizado na zona nobre da cidade. Com d6tima infra estrutura, lojas, clinicas,
hospitais, escolas e farmacias. A comunidade é de grandes condominios e casas.
Pessoas com poder aquisitivo médio e afto. Escola com boa infra estrutura. Arborizada e
com diferentes espagos de lazer. Produgbes artfsticas das criangas expostas. Ambiente
calmo, limpo e organizado. A escola era uma casa que se transformou em escola.”

Outra instituigdo particular, em outra cidade, causou impress3o menos positiva: &
um bairro que estd no meio de uma drea nobre e de uma comunidade pobre. Essa
caracleristica torna a identidade de seus moradores baslante oscilante. (...) A instituigdo
caracteriza bem uma escola particular de classe baixa. Instalagbes precarias, mobilia
inadequada, espago para brincadeiras improvisado, sem éreas livres, livros de literatura
infantil com’ilustragdes e textos comprometedores da qualidade e organizagdo do tempo
sem um bom planejamento. Profissionais realizando véarios papéis.”

Além dessas observagles livres, os pesquisadores preencheram uma peguena
avaliagdo sobre a instituicdo, composta de 8 ftens: prédio, patio externo, mobiliario,
material pedagogico, brinquedos, literatura infantil, clima geral e projeto pedagoégico. Para
avaliar cada item foi utilizada uma escala de 5 pontos, de péssimo a étimo. Os casos
omissos receberam zero (missing) na planitha processada pelo SPSS. A tabela 3 mostra
os valores das médias e medianas obtidas em cada um dos quesitos avaliados, para o
total da amostra.

Tabela 3. Valores das médias e medianas das avaliagdes
atribuidas as instituigdes por itens (n=52*)

Prédio 3,5 4,00
Patio externc 34 4,00
Mobiliario 3,3 4,00
Material pedagoégico 3,2 3,60
Brinquedocs 3.1 3,00
Literatura infantil 33 4,00
Clima geral 42 4,00
Projeto pedag6gico 26 3,00

* N&g inclui a escola de Pesqueira.
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4. PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Foram consultados os seguintes segmentos: professores, funciondrios, diretores
e/ou coordenadores, pais de alunos, pais de criangas entre 0 e 6 anos de idade da
comunidade que ndo estavam matriculadas na educagéo infantil, lideres comunitarios e
os grupos de criangas.

No total, foram ouvidas 1.136 pessoas!®, sendo 882 adulios e 254 criangas.
Dentre os 882 adultos, 430 integravam as equipes das instituicdes visitadas e 452 eram
pais e pessoas da comunidade do entorno da creche, pré-escola ou escola. Na tabela
abaixo constam os diversos segmentos de entrevistados por estado.

Tabela 6. Niimero e porcentagem de entrevistados por segmento e estado

Professor 49 74 61 84 248 21,8
Funciondrio 24 30 27 23 104 9,1

Diretor/Coordenador 18 16 21 23 78 6,9
Pais de alunos 80 64 69 64 257 22,8
Pais ndo usuarios 36 39 35 38 148 13,0
lLideres 12 14 10 1 47 41

Criangas 60 65 65 64 254 22,4

Equipe Publica 45 B4 62 38 197 458
Particular 7 12 8 18 45 10,6
Sem Fins Lucrativos 39 B4 39 56 188 43,7

Comunidade Publica B4 85 67 45 221
Particular 18 17 11 17 63

Sem Fins Lucrativos 36 45 36 51 168

RET

Criangas Publica 30 30 35 24 118 48,9

Particular 10 10 10 10 40 15,7

Sem Fins Lucratives 20 25 20 30 25 374

i

bbs. A distribuicdo do nGmero de criangas por ti de instituicdo foi submetida a um ajuste, pois uma das
planilhas ndo identificava corretamente a instituigdo.

'® Neste total n3o esto incluidas as pessoas entrevistadas em Pesqueira (16 adultos e 5 criangas), devido ao
fato da pesquisa ter constatado que ali nfio existia instituig&o de educacéo infantil.
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Em todos os estados, o tipo de instituicho com menor representagédo entre os
entrevistados é a privada com fins lucrativos. As porcentagens de pessoas consultadas
em cada um dos frés tipos de instituicio considerados varia um pouco de estado para
estado, porém em todos eles aquelas ligadas as instituicbes publicas diretas e as
entidades privadas sem fins lucrativos, as quais na sua maioria recebem subsidios
publicos, chegam a quase 90% do total de entrevistados. Verifica-se uma pequena
oscilagio na proporgio de entrevistados de cada um dos tipos de instituigdo conforme se
considere os segmentos da equipe, da comunidade e das criangas. Como cada equipe
conduziu seu préprio trabalho de campo e as condigdes encontradas em cada estado
durante a realizagédo da pesquisa de campo variaram, essas diferengas s&o explicaveis.

4.1. Faixa etaria

A faixa etaria dos aduitos entrevistados consta das duas tabelas a seguir.
Observa-se que a maioria das pessoas que frabalham nas instituices encontra-se na
faixa intermediaria, entre 21 e 40 anos de idade. S&o muito poucos os que sdo mais
jovens (19 no total) e por volta de um tergo tem idades superiores a 40 anos. Em
Pernambuco foi encontrada a maior proporgéo de adultos com mais de 40 anos fazendo
parte da amostra, porcentagem que nao discrepa porém significativamente daquelas dos
demais estados.

Tabela 8. Distribuigédo dos entrevistados que trabalham nas instituigées
por idade e estado

Até 20 anos 2 2.2 7 5.8 2 1.8 8 7.3 19 4.4

21 a 40 anos 66 | 714 | 68 | 667 | 75 [ 688 | 62 | 564 | 27 | 628
41ancsoumais| 24 | 264 | 45 | 375 | 32 [ 294 | 390 | 355 | 140 | 326

S/ 1 0.9 1 0.2

E interessante perceber que, entre os adultos de fora da instituicdo, ha maior
concentracao nas faixas mais jovens, até 40 anos. Ou seja, para algumas criangas, 0s
pais sdo mais jovens do que seus professores e demais adultos da equipe que os
atendem na instituicdo. Porém, o segmento dos lideres da comunidade apresentou uma
porcentagem maior de pessoas mais velhas: 77% do total tinha mais de 41 anos de
idade.

Tabela 9. Distribuigdo dos entrevistados da comunidade por idade e estado

Até 20 anos 7 6.5 7 6.0 5 4.4 7 6.2 26 5.8
21 a 40 anos 80 74.1 83 709 | 83 | 72.8 77 68.1 1 323 | 71.5
41 anos ou mais 20 18.5 24 2051 21 | 184 | 24 | 21.2 89 18.7
sh 1 0.9 3 26 5 4.4 5 4.4 14 31
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As criangas escolhidas para as entrevistas coletivas deveriam estar situadas na
faixa etaria de 5 e 6 anos. A tabela a seguir mostra que a maioria das 254 criangas tinha
5 anos de idade, sendo que também foram incluldas nos grupos algumas criangas com 4
anos de idade, principalmente no Rio Grande do Sul.

Tabela 10. Distribuigéo das criangas entrevistadas por idade e estado

AR

o
4 anos 1 2 2 3 3 5 10 16 16 6
5 anos 40 67 41 63 33 51 36 56 | 150 59
6 anos 19 32 22 34 29 45 18 28 88 35

4.2. Sexo

A distribuicdo dos diversos segmentos por sexo foi determinada, em parte, pelos
critérios definidos no planejamento da pesquisa. Assim, por exemplo, no que se refere as
criangas, o equilibrio entre meninas e meninos foi um dos critérios de formagio dos
grupos nas entrevistas coletivas. No caso dos demais segmentos, buscou-se incluir
pessoas do sexo masculino, sempre que possivel. Ainda assim, os dados mostram a
grande predominancia das mulheres, em todos os segmentos, especiaimente naqguele
dos professores — melhor dizendo, das professoras -, onde apenas foram entrevistados
cinco homens, de um total de 248 entrevistados. Note-se que, em Minas Gerais, nao
houve um Unico professor do sexc masculino entrevistado. Nas equipes, a maior
porcentagem de pessoas do sexce masculine foi encontrada entre os funcionarios, o que
coincide com o conhecimento informal que existe sobre as instituicbes de educagio
infantil, onde & comum encontrar-se adultos do sexo masculino desempenhando fungbes
de vigia, zelador, jardineiro e semelhantes.

O segmento dos lideres da comunidade € o que apresenta maior porcentagem de
pessoas do sexo masculino. A distribuigdo por idade também indicou que esse grupo é
mais velho do que os dois grupos de pais e responsaveis, revelando um perfil especifico
dessas liderangas, em comparagdo com o restante dos entrevistados classificados neste
relatério como adultos da comunidade.
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Tabela 11. Distribuigdo das pessoas entrevistadas por segmento, sexo e estado

1.Professores | Masc. 2 4.1 2 27 0 0.0 1 5 20
Fem. 47 95.9 72 97.3 61 100.0 63 243 98.0
8i 0 0.0 \; 0.0 0 0.0 0 0 0.0
Total 49 74 61 64 248 100
2.Funcionarios |Masc. 5 20.8 5 16.7 3 111 3 13.0 16 | 154
Fem. 19 79.2 24 80.0 24 88.9 20 87.0 87 B83.7
s 0 0.0 i 33 0 0.0 0 0.0 1 1.0
Total 24 30 27 23 104
3.Diretores Masc. 4 222 0 0.0 1 48 0 0.0 5 6.4
Fem. 14 77.8 16 100.0 20 95.2 23 100.0 73 03.6
Sh D 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Total 18 ’ 16 21 23 78
Equipe (1+2+3) {Masc. 1M | 121 7 5.8 4 3.7 4 3.6 26 6.0
Fem. B0 87.9 112 93.3 105 96.3 106 86.4 403 93.7
S o 0.0 1 0.8 0 0.0 0 0.0 1 0.2
Total 91 120 109 110 430
4. Pais usuarios |Masc. 4 8.7 4 8.3 13 18.8 10 158 3 12.1
Fem. 56 03.3 80 93.8 56 81.2 54 84.4 226 87.9
Sh 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
60 64 69 64 257
5.N. usuarios Masc. 6 16.7 4 10.3 3 8.6 3 7.9 16 10.8
Fem. 29 80.6 34 87.2 32 9t.4 35 92.1 130 87.8
S/ 1 2.8 1 26 0 0.0 0 0.0 2 1.4
36 38 35 38 148
8.Lideres Masc. 4 33.3 10 71.4 3 30.0 7 3.6 24 51.1
Fem. 8 66.7 4 28.6 7 70.0 4 36.4 23 48.9
St 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
12 14 10 1 47
Comun {(4+5+6) |Masc. 14 13.0 i8 154 19 16.7 20 17.7 71 15.7
Fem. 93 86.1 o8 83.8 05 83.3 93 82.3 379 8§3.8
S/ 1 0.9 k| 0.9 0 0.0 0 0.0 2 0.4
Total 108 147 114 113 452
7.Criangas Masc. 28 46.7 26 40.0 31 47.7 29 45.3 114 44.9
Fem. 32 | 533 | 39 60.0 34 | 523 | 35 | 547 | 140 | 554
]| 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 o 0.c
Total 60 65 65 B84 254
4.3. Cor / Etnia

As pessoas consultadas foram inquiridas a respeito de sua identificagio quanto a
corfetnia. As categorias utilizadas nos questionarios foram aquelas adotadas pelo IBGE:
branco, preto, pardo, amarelo e indigena. A forma de perguntar aos adultos foi: “Como
o(a) senhor(a) se identifica quanto a cor/etnia?".

Para as criangas, a pergunta néo foi dirigida diretamente. Optou-se por solicitar ao
entrevistador uma hetero-classificagdo das criangas incluidas nos grupos selecionados
para as entrevistas coletivas. A questio que ele deveria preencher foi: “Como ofa)
entrevistador(a) identifica a crianga quanto a cor/etnia?’

Dessa maneira, os critérios de classificagcdo tiveram uma natureza diferente
conforme se tratasse de adultos ou de criangas. E importante explicitar esse dado, pois ©
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tema é controverso e existem poucas experiéncias de classificagdo por cor/etnia em
pesquisas com criangas entre nds.

Na tabela seguinte pode-se observar que a maior parte dos adultos que trabalham
nas instituighes classificou-se como branco. Essa porcentagem é& mais alta no Rio
Grande do Sul e, em segundo lugar, em Minas Gerais. No entanto, se considerada a
soma de pretos e pardos (considerados como negros pelo movimento social), a
porcentagem da amostra total de adultos nas equipes & quase equivalente a de brancos,
sendo que no Ceara e em Pernambuco os negros suplantam os brancos. A porcentagem
mais alta daqueles que se identificaram como pretos estd em Pernambuco e, no Cears,
encontra-se a maior propor¢do dos adultos consultados que se identificaram como
pardos. Alguns entrevistados se identificaram nas categorias amarelo e indigena,
somando pouco mais de 5% do total.

Tabela 12. Distribuigdo dos entrevistados que trabalham nas instituiges
por corfetnia e estado

Branco 27 44 | 36.7 62 56.9 74 67.3 | 207 | 481
Preto 3 . 18 15.0 | 12 11.0 15 13.6 48 11.2
Pardo 52 48 | 400 | 33 | 303 19 17.3 | 152 | 353
Amarslo 4 . 4 33 2 1.8 10 2.3
Indigena 4 . 6 5.0 1 c.g 1 26
Sh 1 . 1 0.9 2 0.5

E interessante comparar essas caracteristicas da amostra de professores,
diretores e funcicnarios com o conjunto de entrevistados de fora das instituigbes, para
verificar até que ponto seus perfis quanto a cor/etnia se assemelham. Pernambuco & o
estado onde as proporgdes sdo acentuadamente diferentes, apresentando o dobro da
porcentagem de brancos entre os integrantes das equipes das instituigdes visitadas em
comparacido com os entrevistados de fora delas. Nos demais estados, as amostras de
adultos das instituicbes assemelham-se aos adultos do entorno, nesse quesito.

Tabela 13. Distribuigio dos entrevistados da comunidade por cor/etnia e estado

Branco 32 | 296 22 18.8 58 50.9 73 646 | 185 | 40.9
Preto 6 5.6 26 222 14 12.3 19 168 | 65 14.4
Pardo 61 56.5 59 504 32 28.1 20 17.7 | 172 | 381
Amarelo 5 4.8 8 5.1 3 26 14 3.1
Indigena 3 28 3 26 1 0.9 1 0.9 8 1.8
S/ 1 0.9 1 0.9 6 5.3 8 1.8
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No caso das criangas, a hetero-classificagéo obtida acompanha em linhas gerais
aquela verificada para os adultos, com uma pequena diferenca no caso do estado de
Minas Gerais. O Rio Grande do Sul é o Unico estado onde foi encontrada uma maioria de
criangas brancas nos grupos entrevistados. Nos demais, a categoria mais representada é
a das criangas que foram classificadas como pardas.

Tabela 14. Distribuigdo das criangas por cor/etnia e estado

= e s e =

Branco 22 | 37% | 28 | 43% | 21 [ 32% | M 64% 112 | 441

Preto 3 5% | 1 17% 15 | 23% 9 14% 38 15,0
Pardo 33 | 55% | 22 | 34% | 28 | 43% 13 20% g6 | 37,8
Amarelo 2 3% 3 5% 1 2% 6 23
Indigena 1 2% 1 0,4
Né&o soube avaliar 1 2% 1 0,4

4.4. Escolaridade

Entre os adultos que trabalham nas instituicbes, chama a atencéo o fato de que
50 deles, mais de 10%, apresentam escolaridade muito baixa, sendo ou analfabetos ou
nao tendo completado o ensino fundamental. Essa porcentagem & mais alta no Ceara
(16%). Apenas 21% do total de entrevistados das equipes das instituigbes possuem o
curso superior. Quase um quinto do total ndo conta com escolaridade suficiente para
preencher o requisito minimo legal para professores de educacgédo infantil: o curso de
magistério no ensino médio. No Ceara, os extremos apresentam maior concentragéo de
entrevistados, pois la & o estado onde a porcentagem dos formados no curso superior
mais alta: 30%.

Tabela 15. Distribuigdo dos entrevistados que trabalham nas instituigbes por
nivel de escolaridade e estado

Analfabeto / Fund.
incompleto
Fund. completo /
Médio incompleto
Medic completo /
Sup. incompleto 28 | 30.8 56 46.7 51 46.8 | 43 | 39.1 178 | 41.4

Superior completo 28 | 30.8 | 28 | 233 19 174 | 19 | 17.3 24 | 21.9

15 1 165 | 11 892 10 92 | 14 | 127 | 50 11.6

7 7.7 7 58 5 46 10 | ©.1 29 6.7

Especializacgéio 12 | 13.2 15 12.5 13 119 | 20 | 18.2 60 14.0
Mestrado/Doutorado | 1 1.1 2 1.7 2 1.8 2 1.8 7 1.6
Sem Informagéo 1 0.8 9 8.3 2 1.8 12 2.8
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Examinandc mais de perto a escolaridade de cada um dos segmentos da equipe
da escola, verifica-se gue os funcionarios, em todos os estados, sfo os que possuem
menor escolaridade, em seguida os professores e finalmente os diretores, que
apresentam os niveis de escolaridade mais altos. Observam-se algumas diferencgas entre
as amostras dos quatro estados: os professores do Ceara apresentam a maior proporgao
dos que contam com ensinc superior, porém nesse mesmo estado os funcionarios sio os
que contam com menor escolaridade, caracterizando a maior diferengca encontrada no
interior das equipes das instituigdes no seu conjunto. No Rio Grande do Sul, encontra-se
a maior proporgao de professores com escolaridade inferior ao ensino médio: 14% de um
total de 64 professores entrevistados nesse estado. Na amostra como um fodo, ndo foi
entrevistada nenhuma pessoa ocupando a posicio de direcdo ou coordenagdo com
escolaridade inferior ao ensino médio.

Embora as amostras em cada estado n&o possam ser consideradas
estatisticamente representativas, os dados indicam que ainda ha muito o que se progredir
em relagdo ao nivel de escolaridade e, por conseqléncia, de formagéo prévia das
equipes das instituicbes de educagic infantil. Por outro lado, foram encontrados
entrevistados que declararam ter feito pés-graduagdo: as porcentagens que constam da
tabela abaixo correspondem a 1 professor de Pernambuco e a um total de 6 diretores,
sendo 1 no Ceara, 1 em Pernambuco, 2 em Minas Gerais e 2 no Rio Grande do Sul.

Tabela 16. Distribuigdo porcentual dos entrevistados que trabalham nas
instituicdes por nivel de escolaridade, segmento e estado

PE |Professores ] 1

CE |Professores 2.0 4.1 38.8 6.1 49
Funcionarios 58.3 20.8 18.7 24
Direcéo 27.8 50.0 5.8 18
Total 7.7 30.8 M

] 14.9 1.4
Funcionarios 36,7 13.3 43.3
Direcéo 12.5 6.3

| Total

Professores

Funcionarios

Direcéo

| Tot

rofessores

Funcionarios 13.0
Direcfo 26.1 21.7 43.56 8.7
Total 12.7 9.1 39.1 17.3 18.2 1.8 1.8 110

i
Professores

Total 1.2 52 | 512 | 274 | 125 | 04 | 20 | 248
Funcionarios 452 154 28.8 2.9 8.7 104
Direcdo 256 29.5 37.2 7.7 78
Total 11,6 6,7 41.4 21,9 14,0 16 2,8 430
Abreviacfes:

Analf JF.1. — Analfabeto / Fundamental Incompleto
F.C.ML.1. — Fundamento completo / Médio incompleto
M.C./S.1. — Médic completo / Superior incompleto
8.C. — Superior completo

Esp. — Especializaggo

M/D — Mestrado / Doutorado

S.l. — Sem informagéo
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A seguir, os dados sobre a escolaridade das equipes estdo destacados por tipo de
instituicdo. Nas instituicbes sem fins lucrativos, os entrevistados das equipes em seu
conjunto apresentam a escolaridade mais baixa.

Tabela 17. Distribuicdo porcentual

instituigdes por nivel de escolaridade e tipo de instituicao

dos entrevistados que trabalham nas

Publica 97 33.5 51.0 5.8 206
Particular 6.2 58.5 354 65
Sem fins lucrativos 16.4 62.¢ 20.8 169

No total, os adultos entrevistados nas instituigdes publicas visitadas pela Consulta
apresentam uma proporcao mais alta de pessoas com nivel de escolaridade superior em
comparagdo com os dois outros tipos de instituicéo.

A escolaridade do conjunto dos enfrevistados da comunidade — pais das criangas
que freqiientam as instituicées, pais das que ndo freglientam e liderangas - é bastante
baixa: 45% deles encontram-se no menor patamar de instrugdo, sendo que a maior
porcentagem foi encontrada no Ceara (50%). Apenas 6% dos consultados nesse
conjunio de segmentos tinha completado o curso superior.

Tabela 18. Distribuigdo dos entrevistados da comunidade
por nivel de escolaridade e estado

Analfabeto / Fundamental | 55 | 500 | 63 | 538 | 40 | 430 | 30 | 345 | 208 | 456
incompleto

Fundamental completo/ | 414 | 430 | 23 | 197 | 30 | 263 | 25 | 221 | 92 | 204
Médio incompleto

Médio completo / Superior| 4g | 475 | 23 | 197 | 25 | 219 | 20 | 257 | 96 | 21.2
Incompleto

Superior completo 12 4 34 3 28 10 8.8 29 6.4
Especializag&o 4 2 17 2 1.8 1 0.9 9 20
Mestrado/Doutorado 3 1 0.9 4 0.9
si 1 1 [ oo | 5 9 16 | 35

A comparagao entre os trés segmenios de entrevistados de fora das instituicbes
n&o revelou diferengas significativas entre os respectivos niveis de escolaridade.

Porém, séo encontradas diferengas significativas entre os entrevistados da
comunidade, conforme se trate de instituigbes publicas, particulares ou sem fins
lucrativos.
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Tabela 25. Distribuicdo porcentual dos entrevistados da comunidade
por faixas de renda e tipo de instituicéo

Plblica 52.0 37.1 3.6 7.2 221
Particular 24.2 46.8 258 3.2 862
Sem fins lucrativos 56.8 29.0 53 8.9 169

*SM — Salério Minimo.
**8/l — Sem identificagdo

Os dados de renda por tipo de instituigdo sugerem que, nas instituicbes sem fins
lucrativos e nas particulares, as equipes e a populagio do entornc apresentam niveis de
renda mais semelhantes, ainda que n&o coincidentes, do que nas instituicées publicas,
onde o conjunto das equipes conta com renda mais alta do que a encontrada nas
comunidades do entorno das escolas (Tabelas 23 e 25).

4.6. Religidao

Indagou-se também a respeito da religidio dos consultados, inclusive criangas.
Houve uma concentragéio daqueles que se declararam catélicos, em todos os segmentos
(entre 65% e 70%). Entre as criangas, uma grande porcentagem nao soube informar
sobre essa questdo, mas dentre as que responderam, a maior proporgéo foi também de
catdlicas (69%). As religies evangélicas e protestantes aparecem com as segundas
porcentagens mais altas em todos os segmentos. Entre os adultos da comunidade, essas
religides estdo com uma representagdo um pouco mais alta: 19%, em comparagao com
15% para as equipes. )

Procurou-se também identificar aqueles que se consideram sem religido. Para
isso, foram combinadas as respostas a duas questdes diferentes: a questdo “O(a)
senhor(a) tem alguma religiao?” e a questfio seguinte, “Qual é sua religi&o?”, pois houve
inconsisténcia no registro de algumas respostas. Declararam nao ter religido 6% dos
entrevistados das equipes e 7% daqueles de fora das instituigdes. Chama a atencdo a

porcentagem mais alta encontrada em Permnambuco entre os consultados da comunidade:
14%.

Tabela 26. Distribuigdo dos entrevistados que trabalham nas instituicdes
por religido e estado

Catdlica 74 | 813 | 72| 60.0 | 80| 734 | 72 298
Evangélicas/pentecostais | 16 | 16,56 | 20 | 167 | 18 | 18,5 | 11 64
Espfritas 1 1.1 14 117 | 4 3.7 10 29
Afro-brasileiras 1 0.8 2 3
Outras 3 2.5 1 0.9 2 6
Sem religido 1 1.1 9 7.5 6 55 | 10 26
Sem ldentificagéo 1 0.8 3 4

Tanto entre os entrevistados que trabalham nas instituigdes, como entre os de
fora, &€ pequena a proporgéc daqueles que declararam seguir religides afro-brasileiras. O
mesmo fato ocorreu na Consulta anterior. Seria preciso investigar se as pessoas em
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geral tendem a minimizar sua participacdo nesses culios quando entrevistadas em

pesquisas, especialmente se identificam de alguma forma os entrevistadores com a
instituico escolar.

Tabela 27. Distribuigdo dos entrevistados da comunidade por religido e estado

Catélica 74 | 685 | 62 | 530 | 81 | 711 | 75| 664 1292 | 646
Evangéticas/pentecostais | 20 | 185 | 25 | 214 | 20 | 175 | 20 } 17.7 | 85 18.8
Esplritas 3 2.8 5 4.3 2 1.8 6153 | 16 3.5
Afro-brasileiras 1 0.9 2 1.8 1 0.9 4 0.9
Qutras 3 2.8 5 4.3 5] 5.3 14 3.1
Sem religido 6 5.6 17 | 145 | 3 26 9 | 801 35 7.7
Sem ldentificagéio 1 0.9 3 286 2] 18 6 1.3

As criangas também foram consultadas sobre se sabiam informar sua religido. A
pergunta formulada foi a seguinte: “Vocé sabe dizer qual é a sua religido?”. Do total de
254 criangas, 143 souberam dar resposta a essa pergunta. As criangas do Nordeste
souberam responder a essa questdo em maior proporgio do que as demais. De maneira
geral, os dados obtidos mostram consisténcia com as respostas dos adultos, sendo as
religides mais representadas a catdlica e, em segundo lugar, as agrupadas como
evangélicas e pentecostais.

Tabela 28. Distribuigdo das criangas por religido e estado

T eI

Catolica apost6lica romana | 36 60 22 34 18 8 16 25 92
Evangélicas 11 18 12 18 4 6 3 5 30
Espirita 3 5 3
Outras religides 1 2 6 9 7
Sem religido 2 3 8 12 1 2 1
N&o respondeu 11 18 19 29 43 66 38 59 | 1M1

4.7. Pais usuarios e ndo usuarios de creches e pré-escolas

Como mostra a tabela 6, as pessoas da comunidade do entorno das instituigbes
entrevistadas foram pais (ou responsaveis) de alunos, pais (ou responsaveis) de criangas
de 0 a 6 anos que ndo estavam freqlientando a educagéo infantil e lideres comunitarios.
Dentre um total de 405 pais, 257 eram pais de alunos e 148 pais ndo usuarios. Algumas
questdes especificas foram dirigidas a esses segmentos, ao lado das questbes comuns a
respeito de suas caracteristicas, ja comentadas em conjunto nos itens anteriores.

Aos pais de alunos foi perguntado se seus filhos gostavam de ir 4 creche ou pré-
escola. A maioria respondeu afirmativamente: 97%. Apenas 7 entrevistados responderam
néo, distribuidos equilibradamente entre os 4 estados.
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entrevistados adultos das equipes das instituigbes ~ diretores ou coordenadores,
professores e funcionarios - e de seus entornos - pais de criancas matriculadas, pais de
criangas gque ndo estavam freqlentando as instituigbes e lideres da comunidade -
respondiam a uma série de 15 quesitos referentes a diversos aspectos de funcionamento
da creche ou pré-escola. Os itens procuraram cobrir fanto diferentes questSes ligadas ao
funcionamento das instituicGes — prédio, alimentagdo, materiais -, como caracteristicas
dos profissionais das equipes, e também aspectos relativos ao refacionamento humano
entre adultos e criancas. Com o objetivo de captar possiveis contradigbes entre as
posicBes dos varios entrevistados, a formulacdo das perguntas procurou abranger
diferentes énfases que podem ser dadas ac projeto educativo: maior preocupagéo com
disciplina e com a preparagéo para o ensino fundamental ou maior atengdo com a
motivagao e o interesse das criancas, por exemplo.

Esses 15 itens compunham uma escala de 5 pontos, permitindo que o
entrevistado classificasse cada um deles como mais ou menos importante (muito
importante, importante, mais ou menos importante, pouco importante e nada importante).
Como ocorre em muitas pesquisas, as pessoas consultadas apresentam uma tendéncia a
concordar com as afirmagdes propostas. A maioria das respostas tendeu a se concentrar
em “Importante’ e “Muito importante”, com poucas exce¢ées.

Assim, para identificar as diferentes tendéncias manifestadas pelos entrevistados,
a analise focalizou as classificacdes mais positivas (muito importante) e as diferencas por
item para dois grupos de enirevistados adultos: os integrantes das equipes das
instituicdes e os adultos de seu entorno, incluindo pais de criangas que freqgiientavam e
que ndo freqlentavam as escolas e lideres da comunidade. A tabela a seguir mostra a
porcentagem dos que classificaram cada um dos quesitos como muito importante, por
estado e por grupo de entrevistados.
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Tabela 30. Porcentagem de respostas “Muito importante” aos quesitos da pergunta
“Uma boa creche/pré-escola é aquela que...” por estado e grupo de segmentos
entrevistados

1. Funciona em prédio limpoe | a45 (833|008 |81.8| 857 | 935 |86.3]86.8|90.3| 89.2
bem cuidado

2. Acomida é boa e nunca falta 791 (750 881(791| 802 | 86.1 |846(86.8|77.9( 83.8

3. Cuida bem da crianca 056 |89.2 | 082|945 942 | 944 |906|912|029] 925

4. Possui livros infantis,
brinquedos e materiais para 703 | 742,752 |73.6| 73.5 | 75.7 |726}66.7|69.0| 71.0
atividades

5. Exige ordem e disciplina 473 |55.8|602|418| 514 | 62.3 |74.4 | 72.8|6565] 68.9

6. éﬂ??::apamdpa?@w das 846 |75.8 |80.7|782| 79.5 | 748 | 744|737 | 708 | 73.4

7. Contrata professores(as) 703 |575|69.7|51.8| 61.9 | 80.6 |69.2|64.0 637 69.5
formados(as)

8. Pagabem professores(as)e | g9 | 700|743 |66.4| 70.0 | 84.1 |67.5|77.2|71.7| 74.9
funcionarios(as)

®. g‘:i‘;“a“?as sentemvontade | a5 g 1933|826 |86.4 | 847 | 741 | 701 |77.2| 752 74.1

10. Estimula acooperacaoentre | 244 | 7581817 (81.7| 779 | 73.1 |69.2 |67.5|76.1 | 71.5
as cnancas

11. As criangas sdc bem tratadas
néo importando as suas 912 |925|945)|92.7| 928 | 88.0 [83.8(91.2|84.1] 86.7
diferencgas

12. Alfabetiza as criangas 804 |71.7 | 349|245 | 47.9 | 759 | 74.4 | 693|522 | 67.9

13. Prepara as criangas para o 571 |67.5|44.4|345| 509 | 79.4 | 744 |708|554 | 72.2
ensino fundamental

14. Aceita criangas com 582 |68.3|65.1(642| 642 | 70.4 |65.8|69.3|70.5] 69.0
deficiéncias

15. Possui projeto pedagogico 76.0 | 788|798 |80.9 | 788 | 71.3 |71.8 693|752 | 71.9

A Sl g Sy i

a (ltima linha correspondem ao maior nimere de respostas apresentads em um quesito,
segundo estado e grupo de entrevisiados.

** N&o inclui entrevistados de Pesqueira.

Considerando-se as respostas do conjunto dos dois grupos de entrevistados
(colunas Total), o quesito que obteve maior concordancia foi: “Cuida bem da crianga.” A
literatura sobre educacao infantil enfatiza a relagéo estreita que deve existir entre cuidado
e educagao nas instituicdes que atendem criangas pequenas. Porém, parece que a
maioria dos entrevistados confere maior peso ao cuidado, entendido no sentido sugerido
pela expresséo “cuida bem”, que conota ateng#o, protegcio e compromisso com a crianga
que freqlenta a creche/ pré-escola.

O segundo aspecto mais valorizado esta ligado ac primeiro: “As criangas so bem
tratadas nao importando as suas diferengas”. Foram as equipes as gue mais apoiaram
essa afirmag8o, especialmente no caso de Pernambuco, onde a porcentagem de
respostas “Muito importante® nesse quesito foi ligeiramente superior ao anterior. Para os
segmentos de fora da institui¢do, o segundo aspecto mais valorizado foi aquele que diz
“Funciona em prédio limpo e bem cuidado”. Novamente a expresséo “bem cuidado”,
associada a mencéo a limpeza atraiu grande aprovacao.
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Para as equipes, o terceiro quesito mais valorizado foi a motivagdo das criangas,
formulada como “As criancas sentem vontade de ir". Em seguida, a alimentagéo obteve
grande aprovagdo. Para 0s pais e pessoas da comunidade, a boa alimentagio obteve
uma porcentagem mais alta de valorizacdo do que a vontade das criangas de ir para a
escola, ocorrendo ai uma inversao nos dois grupos.

Focalizando agora os itens que obtiveram porcentagens mais baixas de “muito
importante”, em torno de 50%, para os adultos das equipes foram “Alfabetiza as
criangas”, “Prepara as criangas para o ensino fundamental®, e “Exige ordem e disciplina’.
Para as pessoas da comunidade, nenhum dos critérios obteve menos de 60% de “muito
importante; o critério com pontuagéio comparativamente menor, mas ainda assim alta
(67%), foi “Alfabetiza as criangas”.

Seria importante refletir sobre essas opinides. Uma primeira questao a observar, &
que a menor importancia conferida por parte das equipes ao modelo escolar ndo confirma
o que vem sendo observado pelas pesquisas sobre o cotidiano dessas instituicdes, que
verificam uma énfase excessiva no controle sobre as criangas e em atividades que
utilizam lapis e papel. Da mesma forma, a opinido de parte dos pais e adultos da
comunidade ndo coincide com a experiéncia vivida nas creches e pré-escolas, onde as
familias costumam mostrar-se muito preocupadas com a preparacéo das criangas para a
alfabetizagao. Alids, enquanto menos da metade dos entrevistados das equipes
escolares classificaram a alfabetizagio como muite importante, a porcentagem dos
adultos da comunidade que escolheram “Muito importante” nesse item foi de 68%, uma
diferenca de 20 pontos percentuais.

Foi junto as equipes do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais que os guesitos
“Alfabetiza as criangas” e “Prepara as criangas para o ensino fundamental® foram menos
valorizados. O mesmo ndo ocorreu com os adultos da comunidade nesses mesmos
estados. Uma questao que poderia ser melhor investigada é até que ponto determinadas
propostas pedagobgicas implantadas por administragbes publicas desses estados
influenciam as opinides das equipes que trabatham nas instituicdes de educacao infantit.

Também chama a atengdo a menor importancia conferida a formagdo dos
professores. Embora a maioria dos respondentes tenha achado muito importante esse
quesito (mais de 60% nos dois grupos), esse aspecto esta entre os quatro menos
valorizados no conjunto dos 15 itens. No Rio Grande do Sul, quase a metade dos
entrevistados das equipes escolares ndo escolheram “Muito importante” nesse aspecto.

Na maioria dos quesitos, ndo se observam diferengas significativas nas
porcentagens de respostas “Muito importante® segundo os quatro estados. No entanto,
em alguns casos os estados se diferenciam, por exemplo ho quesito “Exige ordem e
disciplina® que obteve maior aprovagdo em Minas Gerais e Pernambuco nos dois
agrupamentos de entrevistados e no quesito “Contrata professores formados”, que foi
mais valorizado por entrevistados das equipes do Ceara e de Minas Gerais e por
entrevistados da comunidade no Ceara. Foram também as equipes cearenses que
apresentaram a maior porcentagem de respostas “Muito importante” no item “Valoriza a
participagéo das familias”.

A intengéo de propor essas questdes aos entrevistados pela Consulta foi também
a de fazer refletir. Ao relacionar os diferentes critérios que podem ser utilizados para
avaliar a qualidade da educacéo infantil em creches e pré-escolas, os pesquisadores
abriram um leque de possibilidades para os entrevistados que talvez muitos deles ainda
ndo tivessem claro para si mesmos. Esses critérios foram propositadamente formulados
de maneira simples e concisa, para que pessoas com niveis de escolaridade muito
diversos e diferentes origens sociais e culturais pudessem opinar sem muitas
dificuldades. Poderiam ser utilizados também em atividades de formacdo e de auto-
avaliagdo com equipes que frabalham com criangas pequenas, servindo de ponto de
partida para debates e reflexées coletivas.
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6. EDUCAGAO INFANTIL, PARA QUE SERVE?

A primeira pergunta do questionario era: “Na sua opinido, para que serve uma
creche/pré-escola?”. Essa pergunta foi feita antes das questfes 4 e seguintes, que
ofereciam alternativas ao respondente para que classificasse critérios de qualidade por
ordem de importancia, de forma a néo influenciar a resposta as duas questdes anteriores
abertas, onde o entrevistado podia expressar livremente suas concepgdes sobre 0 papel
e a qualidade de creches e pré-escolas.

As respostas registradas pelos entrevistadores nos formularios de pesquisa foram
digitadas pelas equipes locais em planilhas Excel, montadas pela assessoria estatistica
da Fundagdo Carlos Chagas para esta Consulta. Posteriormente essas planilhas foram
enviadas por Intemet a Fundagao Carlos Chagas, onde foram codificadas e analisadas
com a ajuda do programa informatico Alceste.

A aplicagdo do Alceste permite verificar asscciagbes e polaridades entre as
palavras e expressdes que estdo presentes nas respostas. O programa separa trechos
dos textos fornecidos em unidades de contexto elementares, utilizando critérios
combinados que levam em conta o tipo de texto, a pontuacdo e o tamanho maximo em
nimero de linhas. A analise estatistica baseia-se na freqiiéncia com que as palavras
aparecem nos textos. E realizada por etapas e o programa permite que o pesquisador
explore mais detidamente suas hipdteses, manipulando os dados em sucessivas
operagdes.

O programa identifica grupos de respostas, proponde uma espécie de tipologia;
esses grupos sdo chamados de classes. Essas classes agrupam trechos de respostas
que apresentam, ao mesmo tempo, vocabuldrio semelhante entre si e vocabulario
diferente das outras classes {Camargo, 2002). O programa indica, em cada classe, as
palavras mais significativas estatisticamente (utiliza o teste de chi quadrado), fornece
exemplos de trechos de respostas que foram selecionados para aquelas classes, mostra
como as diversas classes se relacionam entre si e apresenta graficos com o
posicionamento das classes, entre outras informagdes.

E importante notar que esses tipos ou classes ndo correspondem
necessariamente a entrevistados considerados separadamente, ou seja, a mesma
resposta pode ser classificada em mais de uma classe. Na realidade, 0 programa néo
classifica as unidades “respostas’, mas as palavras que se associam e estdo presentes
nessas respostas. Por exemplo, um funcionario de uma escola de Minas Gerais assim se
expressou: “.. creche: deixar mies mais tranqililas para trabalhar, para estruturar as
criangas, para elas crescerem comegando a aprender coisas, a dividir, alimentagéo...”.
Nessa frase s@o mencionadas diferentes fungbes da creche, com palavras que podem
ser classificadas em diferentes classes pelo programa.

Outra caracteristica relevante dos resultados é que, embora o programa possa
indicar quais os segmentos e estados que se relacionam mais significativamente com
cada uma das classes, isso nao significa que outros segmentos e estados também néo
se fagam representar naquele grupo de respostas. Por exemplo, a classe 1 contém
palavras associadas com o segmento de lideres comunitarios, porém ali estdo também
representadas muitas respostas dadas por professores e funcionarios e alguns diretores
e pais.

Com base nas palavras e nos exemplos de respostas presentes em cada classe
encontrada pelo Alceste, tendo como pano de fundo o conhecimento do tema de
pesquisa na literatura especializada, pode-se avancar algumas hipéteses interpretativas
explicitadas a seguir. E importante frisar que na analise nao foram utilizados todas as
informagdes e recursos de que o programa Alceste dispde e oferece em seus relatérios
da saida. Também € preciso estabelecer a diferengca que uma andlise desse tipo
apresenta em comparagdo com uma analise de conteido realizada manualmente, que
permite outros tipos de exploragéo e interpretagao, o que sé seria possivel com uma
amostra bem menor de que a utilizada nesta pesquisa.
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As respostas dadas pelos diversos segmentos de entrevistados nos quatro
estados foram analisadas conjuntamente. As varidveis escolhidas para situar as
respostas foram: segmentos de 1 a 6 (professor, funcionario, diretor, pais usuarios, pais
ndo usuarios e liderangas comunitarias) e estados de 1 a 4. O programa indica com que
valores dessas varidveis as classes se associam mais significativamente. As respostas
abertas também podem ser identificadas aos sujeitos individualmente.

As respostas das criangas ndo estio incluidas nesse conjunto, pois resultaram de
entrevistas em grupo, realizadas com apoio em outros tipos de instrumentos, cujos
resultados serdo apresentados mais adiante neste relatério.

Foram obtidas 6 “classes” de respostas. A associagdo entre classes mostra 2
conjuntos: as classes 1, 2 e 5 estdo mais proximas umas das outras, assim como as
classes 3, 4 e 6 entre si.

O primeiro conjunto de 3 classes inclui respostas que contemplam as
necessidades da familia em relagdo aos objetivos que se deseja alcangar com as
criangas. Sdo enfatizadas as fungbes de cuidado com as criangas — alimentagéo,
protecdo — e as fungdes de suporte a familia. Como objetivos a serem alcancados com as
criangas, surge a preocupagdo com o futuro, visando garantir uma boa escolaridade,
condigbes de trabalho e inser¢do na sociedade. Essas respostas demonstram é&nfase em
questbes relacionadas &s condigSes de vida do presente e nas aspiragbes de um futuro
melhor para as criangas. As classes 1, 2 e 5 relacionam-se significativamente com os
segmentos de funcionarios, pais ndo usuarios e lideres comunitarios. As duas primeiras
estdo mais proximas e a classe 5 enfatiza também a aprendizagem.

Classe 1. Esta classe possui contornos bem nitidos, apontando para aquelas
fungbes geralmente associadas com a instituicdo creche: apoio 8s maes que precisam
trabalhar, desempenho de tarefas que tradicionalmente séo atribuidas as mées de
criangas pequenas — alimentar, proteger, dar seguranga ~, focalizagdo no atendimento a
criangas mais pobres. A creche aparece como o lugar alternativo ao lar, onde as criangas
permanecem com seguranca na auséncia dos pais, auséncia essa sempre justificada
pelo trabalho. Em algumas respostas esta presente também a nogdo de que deixar a
crianga na creche é algo que se justifica para as mées que nio tem como pagar alguém
para cuidar da crianga em casa.

As palavras mais significativas'’ nessa classe sdo, por ordem decrescente do
valor do chi quadrado obtido: trabalh+; deix+; mae+; filhos; pai+; poder+; coloc+; ajud+;
ficarem; segur+.

O programa Alceste fornece exemplos de frases contendo as palavras mais
significativas:

‘para as mées'? que precisam trabalhar, ndo tem com guem
deixar os filhos. sabem que vai ficar bem cuidado, qual a mée que
vai ficar tranqilila sem ter com quem deixar”;

“para ajudar as criancas, para as mées que ndo tem condiges de
pagar alguém para ficar com elas, entao é melhor deixar aqui na
creche”;

“as_creches servem para acolher os menings, pois tem muitas
maes que trabalham e outras colocam ha creche por néo terem
comida em casa.”;

‘para as criancas terem onde ficar, terem um bom atendimento, e
para os pais poderem trabalhar, ter onde deixar as criancas.”;
“creche serve para deixar os filhos enquanto as_méaes trabalham.
Deixar sozinho em casa ndo é positivo.”

" O sinal + no final da palavra indica a raiz da palavra; por exemplo, deix+ inclui deixa, deixam, deixar,
deixem, etc.
As palavras sublinhadas sfio aguelas significativamente associadas a cada classe.
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Classe 2. Nesta segunda classe, a mesma fungéo de receber as criangas para os
pais poderem trabalhar esta presente, porém combinada com uma maior énfase
naquelas tarefas que séo realizadas pela instituicdo, principalmente nos aspectos de
cuidado. Com efeito, a palavra que aparece com a significancia mais alta é “cuid+". Como
principais fungdes da creche, sfo citadas a alimentagéo, a educagao, o carinho. A énfase
na alimentagdo pode estar associada ao fato dessa classe agrupar um nuamero
significativo de respostas dadas por funcionarios de creche e pré-escolas, muitos deles
provavelmente responsaveis pelo preparo dos alimentos.

As palavras mais significativas sdo: cuid+; alimentt+; educ+; carinho; trabalh+;
amor; pai+; proteger; apoi+; tir+.

Algumas das frases que aparecem como exemplos contendo as palavras mais
significativas sao:

“para cuidar das criancas, dar alimentacdo porque tem muita
crianga gue n&o pode”;

“dar mais educacdo para as criancas, dar_carinho. A creche é o
segundo lar da crianca”;

“serve nao s para alimentar, mas para a crianca se educar e
educar aos pais, &€ 0 segundo lar para as criancas. E o lugar onde
a crianca deve receber carinho, amor, atencfio e respeito, enfim
tudo que ela precisa.”;

“E onde as criancas aprendem, para dar assisténcia por causa
das dificuldades dos pais, para dar_alimentacdo e educacéo.”;
“para cuidar das criancas que a mae precisa trabalhar e também
para tirar muitas criangas da rua e para que essas criancas se
alimentem.”

Classe 5. Esta classe associa-se significativamente com os segmentos 4 ¢ 5
(pais) e o estado Ceara. Agrupa trechos de respostas que mencionam principaimente a
aprendizagem das criangas, englobando alfabetizagio, outros conhecimentos e
habilidades e dando énfase a preparagao para a escolaridade futura e as perspectivas de
conseguir bons empregos. Algumas mies estabelecem comparagbes com sua baixa
escolaridade.

Suas palavras mais significativas s#o: aprend+; coisa+; ler; escrever; estud+;
empreg+; brinc+,

Como exemplos de frases significativas, séo indicadas, entre outras:

“pra aprender, brincar quando & hora de brincadeira, aprender a
ler e escrever, desenvolver, pra aprender e ser gente. E mais na
frente ter um bom emprego”;

‘para ela, minha filha, aprender algumas coisas, cantar,
desenhar”;

“sem estudo ndo é nada, hoje em dia quem ndo estuda nido
consegue um empredgo, imagine se néo estudar’;

“‘pra aprender a ler. Ndo ser burra que nem a mae. A mée quando
vai assinar um papel, bota ¢ o dedo.”;

“pra eles irem se desasnando, porque néo é para aprender a ler e
escrever, mas é ali que eles vao aprendendo a coordenagao

motora.”,
“para que meu filho aprenda desde cedo e com isso aprenda mais
coigas.”

O segundo conjunto de classes distingue-se do primeire pela maior énfase em
objetivos pedagodgicos, maior preocupagao com o desenvolvimento infantil e também com
a preparagio para o ensino fundamental. S&o portanto objetivos mais ligados ao mundo
escolar, menos preocupados com as necessidades presentes das familias. A linguagem
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utilizada € mais abstrata, revelando maior escolaridade desses respondentes e uma
familiaridade com conceitos de sua area de atuagdo profissional. Sdo respostas que se
associam mais fortemente com os segmentos de professores e diretores, havendo maior
presenga de determinados estados em cada uma das classes encontradas.

Classe 3. Nesta classe surgem objetivos mais abrangentes para a educagéo
infantil, voltados para o desenvolvimento integral da crianga e também relacionados com
ideais sociais. As palavras significativas indicam uma escolaridade maior dos
respondentes e familiaridade com o campo da pedagogia. Sdo mencionados
principalmente aspectos que apontam para o desenvolvimento integral da personalidade,
como socializagao, aquisicdo de valores e respeito a regras de comportamento. Embora
a énfase seja no papel da educacgio infantil em relagfo as criangas, a preocupagio maior
nao & com a aprendizagem de contetidos, mas sim com a parte comportamental e de
convivio social.

Nessa classe, as palavras associam-se significativamente com os segmentos 1
3 (professores e diretores) e com o estado Rio Grande do Sul.

Aparecem como palavras mais significativas: contato+; interagir; experiénciat;
outras; personalidade; ampli+; dev+; idade; espago+.

As frases a seguir exemplificam palavras incluidas nessa classe:

“como serem cidad&os, como educarem seus filhos, para respeitar
a sociedade, na sua convivéncia.”;

“preparagdo para lidar com a vida e viver em sociedade, mediar
conhecimento formal com o conhecimento que a crianga ja traz”;
“E formar um cidaddo para quando sairem daqui levarem algo,
formar a personalidade, o carater”;

“A principal fungdo da escola é a socializagdo, porque na familia
isto € muito restrito, a escola amplia. A socializagio abrange o
respeito mutuo, quando vocé socializa uma pessoa vocé inclui a
cidadania, aprender direitos e deveres.”;

“para formar a crianga de uma forma gdlobal. A faixa etaria mais
importante é a de 0 a 6 anos, forma a personalidade, os valores
sociais”.

Classe 4. Esta classe esta muito proxima da anterior. As duas classes apresentam
caracteristicas comuns, mas a énfase maior na classe 4 esta no desenvolvimento infantil
em seus aspectos cognitivos, fisicos e afetivos, revelando algumas preocupagdes
semelhantes aquelas identificadas nas respostas da classe anterior. Da mesma forma
que para a classe 3, esta classe esta significativamente associada aos segmentos 1 e 3
(professores e diretores) e ao estado Rio Grande do Sul.

Como palavras mais significativas nessa classe estdo: desenvolv+; cognitivo+;
soci+; aspecto+; afetivo+; habilidades; emocional; linguagem; psicomotor+.

As seguintes frases exemplificam os significados que essas palavras adquirem no
texto:

“A educacéo jnfantil € um complemento da educagéo da familia.
Nés temos como objetivo desenvolver as areas afetiva, cognitiva,
psicomotora num ambiente mais rico”;

‘para o desenvolvimento da crianga, da sua autonomia, de todos
os aspectos afetivos, cognitivos e social _ (...) a construcdo da
identidade da crianga tanto individual quanto social’;

‘desenvolve a crianga nos aspectos afetivo, cognitivo, motor e
emocional. Trabalha a auto-estima da crianga’;

“para desenvolver a aprendizagem, a socializacdo, o raciocinio.
enfim, @ muito importante para o desenvolvimento intelectual e
social da crianga.”;
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“para desenvolver a crianga, para aplicar o que se aprende na
faculdade referente ao desenvolvimento fisico, cognitivo e social.”;
“A pré-escola é fundamental porque trabalha todos os aspectos
socio afetivo e emocional e sobretudo o aspecto da socializacdo.”

Classe 6. Esta classe inclui trechos de respostas gue apontam para a fungdo
preparatéria da educagéo infantil para a futura escolaridade. A nogdo de que a educagéo
infantil e principalmente a pré-escola € o alicerce de uma escolaridade futura esta
bastante presente nessas respostas. Sao mencionados varios argumentos para defender
essa posigdo: a comparacio com criangas que nao freqlientaram a educagdo infantil, a
preocupagio com a alfabetizacio, a importdncia atribuida a adaptagio ao ambiente
escolar. As criangas sdo geralmente citadas na qualidade de alunos. Nessa classe estao
presentes respostas dadas principalmente por professores. Os estados mais
representados sao os estados de Minas Gerais e Pernambuco.

As palavras mais significativas sao: prepar+; escol+; sériet; fundamental+;
aluno+; bas+'®; ensin+; entr+; cheg+.

Algumas das frases representativas dessa classe sao:

“su acho 6timo porque é uma preparacéo para fazer outra série, a
primeira série do ensino fundamental”;

“eu acho que & o alicerce de tudo. E uma preparacio para o
futuro, para que a crianga ndo venha a ter dificuldades no ensino
fundamental”;

“‘orientar. ter uma base. preparar para as séries seguintes, uma
primeira série. um aluno na primeira série é diferente daguele que
nunca estudou, tem uma base, um conhecimento.”;

“acho que serve para ¢ aluno chegar mais preparado na primeira
série. ele vai ter mais nocfio sobre a rotina, ter conhecimento de
algumas letras.”;

‘para preparar os alunos para entrar no ensinc fundamental.
ajuda-los a vencer todas as etapas.”;

“seria para preparar o aluno para um ensino de verdade,
adaptacao, acostumar com os outros alunos e professores,
convivio.”

No conjunto das classes obtidas, pode-se identificar as nogdes mais presentes na
percepcdo dos diversos segmentos de entrevistados sobre o papel da educacao infantil.

Em primeiro lugar, seu papel de apoio as famllias, quando se menciona a
hecessidade dos pais trabalharem e terem onde deixar seus filhos. Em muitas respostas
essa necessidade é identificada como sendo apenas encontrada nas familias mais
pobres. Alguns entrevistados chegam a dizer que as criangas precisam da instituigio
para se alimentar, pois ndo contam com alimentagéc suficiente em casa. Associada a
essa fungdo, sdo enfatizadas aquelas tarefas ligadas ao cuidado das criangas, como
alimentagdo, protecdo, guarda. O modelo muitas vezes lembrado &€ o do cuidado
maternc. A creche, pois é ela a mais mencionada nessas respostas, faria o que a mée
esta impossibilitada de fazer naquele periodo em que esta ausente.

QOutro aspecto bastante enfatizado é o da socializagdo da crianga: aprender a
conviver com outras criancas e adultos, seguir regras, adotar valores. Em algumas
respostas a énfase & na busca de autonomia e autoconfianga, porém em outras ha uma
evidente tendéncia ac adestramento e & adaptagéo a um ambiente escolar previamente
estruturado.

Os profissionais entrevistados expressaram também opinides que mostram a
importancia de garantir o desenvolvimento integral das criangas, trazendo um discurso
bastante codificado sobre os “aspectos” que devem ser contemplados nesse frabatho da

3 . . . . .
® Bas+ inclui base, basicas, basico e basicos.

50



instituicdo de educagio infantil. Ha também a presencga de concepgées de educagfo para
a cidadania, mengdes ao desenvolvimento integral da personalidade, em respostas onde
a linguagem e os conceitos presentes denotam uma escolaridade mais alta dos
respondentes. Chama atengdo, entretanto, a pequena énfase ac aprendizado de
contetidos, pois com a excegdo da alfabetizacdo, quase nada aparece sobre nogdes de
matematica, de ciéncias, de estudos sociais, de meio ambiente, entre outras.

A preparagdo para a escolaridade futura mereceu uma énfase especial,
principalmente por parte dos professores. Essa preparagdo inclui tanto aspectos
cognitivos como comportamentais, de ajustamento ao ambiente escolar. A idéia de que a
educagéo infantil & o alicerce da escolaridade posterior encontra-se fortemente presente.

7. AS CONCEPCOES DE QUALIDADE

A segunda pergunta do questiondrio era: “E como seria uma boa creche/pré-
escola?” que se seguia a pergunta anterior, “Na sua opinido, para que serve uma
creche/pré-escola?”. Essa pergunta foi feita antes das questdes seguintes, que ofereciam
alternativas ao sujeito para que ele classificasse critérios de qualidade por ordem de
importancia, para que ndo influenciassem a resposta as questdes anteriores abertas.

As respostas registradas pelos entrevistadores foram digitadas, codificadas e
também analisadas com a ajuda do programa informatico Alceste. As respostas dadas
pelos diversos segmentos de entrevistados nos quatro estados foram analisadas em
conjunto, da mesma forma que para a questao anterior. As variaveis escolhidas para
situar as respostas foram as mesmas: segmentos de entrevistados e estados.

As criangas também nao estao incluidas nesse conjunto, pois foram consultadas
durante entrevistas em grupo, realizadas com apoio de outro tipo de instrumento, cujos
resultados serdo apresentados mais adiante neste relatorio, como ja foi explicado no item
anterior

O tratamento estatistico das respostas abertas a segunda questao, realizado com
o programa Alceste, obteve 5 classes. Essas classes compdem dois conjuntos mais
associadas entre si, 0 primeiro com as classes 1, 2 e 3 e 0 segundo com as classes 4 e
5. O primeiro conjunto de trés classes apresenta palavras que apontam para os objetivos
que se busca atingir com as criangas: falam da formagéo integral, da integragdo com a
familia e a comunidade, do cuidade com as criangas, da atengédo a safide. O segundo
conjunto de classes inclui mengles as condigbes de infra-estrutura material — prédios,
mobilidrio, material, equipamentos - e de qualificagio dos recursos humanos que atuam
nas instituicdes.

Classe 1 —~ Esta classe indica uma preocupagéo com a proposta educativa da
instituicdo, que deve assegurar a formag3o integral das criangas e buscar aproximacéo
com a familia @ a comunidade. Menciona, portanto, objetivos amplos e de médio prazo,
utilizando vocabulério mais abstrato e especializado. Associa-se significativamente com
os segmentos de professores e diretores e com os estados de Minas Gerais e Rio
Grande do Sul.

Dentre as palavras mais significativas encontram-se: necessidade+; soci+;
desenvolvimento e desenvolv+; comunidade; famili+; brincadeira+; respeit+; limite+.

Como exemplos de frases, dentre aquelas indicadas pelo relatéric do programa
Alceste, encontram-se:
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“seria aquela que desenvolvesse projetos pedagdgicos que
viessem contemplar as questées de integracdo do aluno num
grupo_social familia_escola comunidade e que contemplasse o
processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.”;

‘qguando a pré-escola conseque atingir todas as etapas do
desenvolvimento da crianga: conhecimento, cidadania, ha a
formacao integral e assim a crianga é feliz.”;

“aquela que associa os niveis: motor, cognitivo e social. Que
atendesse os interesses e necessidades da crianca. Ter diversas
eggeriéncia : patio, musica, featro.”;

“com bastante atlwdade de coordenagao brincadeiras, natacao,
outra lingua, considero importante apresentar-se para perder a
timidez.”;

“que busca formacao continuada dos professores, funcionarios e
familias, comprometida com toda a comunidade escolar.”;

“E aquela que cada pessoa da escola vé& o aluno como um todo,
em todos os aspectos social, afetivo, cognitivo. Respeitar a
crianga como um todo.”

Classe 2 — Esta classe esta nitidamente relacionada com a fungao de cuidado. A
énfase estd em professoras e educadoras que cuidem bem da crianga, com carinho,
promovendo seu bem estar quantc a higiene, alimentagio, dando atengéio, incutindo
bons hébitos e agjudando a familia a garantir atendimento médico quando necessério.
Algumas respostas mencionam o que deve ser evitado numa boa creche ou pré-escola,
por exemplo professora “que nao belisque nem grite”.

Foi encontrada uma associa¢io significativa com os segmentos de pais usuarios e
ndo usuarios e lideres comunitarios, assim como com o estado de Pernambuco. Outros
segmentos também estdo representados nas respostas, especialmente os funcionarios.

O vocabulario que apresenta mais altos niveis de significancia &: cuid+; ensin+;
carinh+; gost+; limp+; pesso+.

Frases que mosiram como essas e outras palavras significativas aparecem no
texto estdo exemplificadas a seguir;

“com boas educadoras que tenham educacgéo para lidar com as
criancas. Que cuida bem e que ensina o que a mée ndo ensina
em casa.”;

“‘deve ter professores responsaveis, que goste de crianca. Boa
alimentacfo e limpeza.”;

“boa professora, que ndo belisque nem grite, com limpeza, boa
alimentacdo, ter vagas para todas as criancas e uma boa
diretora.”;

“simples, pra mim uma boa creche deve ser bem organizada,
tratar bem as criangas, dar boa educacdo, por enquanto s6 isso,
mas dar boa alimentacdo também.”;

“‘onde os meninos sdo bem cuidados, os funcionarios resolvem as
coisas, que tem educac8o, porque sé vejo meus filhos a noite.”;
“como estd sendo aqui, ndo tenho o que dizer, as professoras séao
atenciosas com as criancas, prestam atencio nas mudangas,
chamam a gente pra conversar, as criangas se educam, mudam o
jeito de se comportar, aprendem a obedecer aos pais.”

Classe 3 — Préxima da anterior, esta classe apresenta como caracteristica prépria
a énfase na saude fisica e mental das criangas. Esta preocupagéo encontra-se ligada ao
desejo de que a creche proporcione alimentac3o suficiente, cuidados de salde, servigos
médicos, fornecimento de remédios e também reflete a necessidade dos funcionarios de
obter ajuda, apoio e acompanhamento de especialistas - dentistas, médicos, psicélogos -
para o atendimento das criangas. Algumas frases indicam uma condig&o de vida de muita
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pobreza, onde as necessidades basicas de alimentagio e atengio a salde ndo estbo
satisfeitas, sendo todas essas demandas canalizadas para a instituicdo creche. Esta
associada significativamente com os segmentos de funcionérios e pais usuérios € com o
estado de Pernambuco.

Dentre as palavras mais significativas, estfo: médic+;, psicolog+; crechet;
dentisia; acompanhamento; apoi+; maior+.

Algumas das frases com palavras representativas dessa classe séo:

“que tivesse muita comida boa, que funciona todos os dias até no
sdbado e no domingo para ninguém ficar com fome, que tivesse
médico e dentista direto e tocdos os remédios que a gente
precisasse”;

“deveria ter um acompanhamento com uma psicologa, a comida
nao poderia faltar, @ as criangas teriam de ser bem iratadas.”;
“uma_creche que tivesse médico, dentista, nutricionista, espaco
para as criangas brincarem.”;

“gue ndo faltasse alimentagdo, que tivesse médico e remédio e
que nao fechasse.”.

As classes 4 e 5 sdo muito semelhantes e agrupam textos que se referem as
condigbes de infra estrutura fisica das creches e pré-escolas, citando caracteristicas das
salas e espagos, equipamentos e materiais. O que parece distinguir a classe 5 é que nela
ha maior énfase nos recursos humanos, sendo mencionada a qualificacdo e competéncia
dos profissionais.

Classe 4 — Esta classe apresentou uma associagdo significativa com o segmento
de professores e com o estado do Ceara. E interessante notar que a palavra com maior
nivel de significancia & sala, o ambiente mais utilizado pelos professores. Como critérios
de qualidade aparecem as condigbes de conforto dessas salas, com os materiais gue ali
deveriam estar disponiveis. Sdo mencionados também outros espagos da escola, como
banheiros, biblioteca e parque. Na realidade, a maioria do que é apontado constitui a infra
estrutura basica que deveria existir em qualquer escola. A palavra “pudesse” sugere uma
situagédo vivida que é vista como cerceando o que se deseja realizar, onde existiriam
atividades que nao pedem ser promovidas com as criangas por falta dessas condigdes
materiais.

As palavras mais significativas nessa classe sido: salt; ampl+; brinqu+; parqu+;
livros; grande+; jogos; video; quantidade; coordenador+; biblioteca;+; espago+.

Algumas das frases que contém as palavras significativas sdo:

“um lugar bonito, com merenda, livros, professores, banheiros
limpos, uma area de pargue bem grande para criangas
brincarem”;

“primeiro tinha que ter uma sala de aula ampla onde as criangas
pudessem se movimentar, bastante jogos, que tivesse um som,
que fosse arejada, muito colorida, alegre, e no pedagédgico seria
uma guantidade de alunos reduzida que pudesse fazer um
atendimento.”;

*que tivesse mais material pedagdgico, brinquedos educativos,
espaco amplo, porque a crianga precisa brincar, livros suficientes,
material de pintura, deveria ter muito material, livros de historinha,
pargquinho, fardamento, ...”; ‘

‘equipada com video, som, material pedagégico para uso das
criancas, area de lazer com pargue, chuveiro para banho coletivo,
investimento para que as criangas pudessem ter aulas de campo,
jardim botanico, professores com auxiliares de sala.”;

“ter bons professores, ter sala para crianga aprender arte, danga,
com biblioteca, refeitério espacoso, banheiros adequados para as
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criancgas, livros de literatura infantil, cada sala ter seu armario e
computadores nas salas.”

Classe 5 — Nessa classe também ha mengéo a condigdes fisicas e materiais, mas
o que & mais focalizado & o profissional, sua qualificagdo e compromisso com a educacéo
das criangas. Assim, as condi¢es de infra estrutura sdo citadas ao lado da presenca de
bons profissionais, sugerindo uma associagho entre os recursos humanos e materiais.
Essa classe também associa-se significativamente a professores e ao estado do Ceara,
como a anterior, mas também foi encontrada uma relagéo significativa com o segmento
de diretores.

O vocabulario mais significativo encontrado é: adequad+; fis+; materi+; espago;
profission+; preparados; didat+; qualificados; estrutur+; infantil; capacit+; ambiente+.

Os trechos de respostas onde aparecem essas palavras mais significativas sao
exemplificados a seguir:

“profissionais qualificados, engajados, com material e condicbes
fisicas adequadas.”;

“inciui 0 meio fisico e pedagdqgico. Quanto ao primeirc com
condicdo adequada a inféncia e quanto ao segundo com um
trabalho com profissionais competentes, comprometidos,
valorizados e satisfeitos com o educar...”;

‘ter mais investimento no financeiro, no profissional, capacitacéo
para os profissionais da area, material, recursos didaticos.”;

‘com infra estrutura em termos de espago fisico, material e
principalmente a capacitacio dos professores, no meu caso é a
primeira vez que ensino alfabetizagdo e nio fui preparada para
iss0.”

Analisando o conjunto das respostas, constata-se que os diversos segmentos de
entrevistados possuem idéias préprias sobre como seria uma boa creche ou pré-escola.
Dependendo da perspectiva adotada, que parece fortemente influenciada pelo lugar a
partir do qual olham a instituicdo, sobressaem diferentes critérios de qualidade. Assim, os
pais mais pobres almejam da instituicho que ela seja capaz de suprir aquelas
necessidades basicas das criangas que eles ndo se julgam em condigbes de
proporcionar: alimentag@o, cuidados com a saude. Os pais, assim como outros
segmentos, também se preocupam com o tratamento que as criangas recebem na
instituicdo, desejando que sejam cuidadas com carinho, por pessoas que gostem de
criangas, segundo suas palavras. Uma boa creche ou pré-escola seria aquela onde os
educadores demonstrassem essas qualidades. Os professores, por outro lado, apontam
para qualidades que deveriam estar presentes no projeto pedagégico de uma boa
instituicdo, expressando uma valorizagdo de objetivos amplos, visando a formacéo
integral do educando, mencionando também a relagio com a familia e a comunidade.

Quanto as condigbes materiais, quase todos os segmentos se manifestaram sobre
as caracteristicas dos prédios, equipamentos e materiais com que as instituicbes de
educacéo infantil deveriam contar. Com poucas excegfes, nada demais foi sugerido: a
maioria das instalagGes e materiais citados ja deveriam estar disponiveis nas escolas,
como equipamentos basicos de qualquer trabalho educative. E animador constatar com
que freqiiéncia foram mencionados livros, ausentes, segundo revelam muitas pesquisas,
de um bom numero de creches.

A qualificagdo do pessocal também mereceu um grande destaque nessas
respostas. Os proprios professores revelam a consciéncia de que deveriam estar mais
bem preparados para trabalhar na educagdo infantil. Essa preocupagao nao foi
manifestada diretamente pelos pais, mas & possivel considerar que, indiretamente, eles
abordaram aspectos dessa formag&o profissional, quando manifestaram o desejo de ver
seus filhos bem cuidados, tratados com carinho e recebendo boa orientagao por parte
dos educadores.
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Nas respostas a essa segunda questdo, surgiram com mais nitidez mengdes a
diversos conteados da educacgée infantil, que permitem identificar um modelo pedagégico
tradicionalmente desenhado para o jardim da infancia, incluindo atividades de pintura,
musica, danga, jogos pedagdgicos, formagio de habitos. Porém, da mesma forma que na
questao anterior, os entrevistados ndo mencionaram diretamente atividades ligadas a
aprendizagem de ciéncias, estudos sociais ou matematica, entre outros contetldos.
Também nao citaram diretamente ¢ desenvolvimento de projetos com as criangas, que
levassem a aprendizagens integradas sobre diferentes temas. A palavra curriculo néo
apareceu de forma significativa. Na realidade, sobressairam os objetivos mais ligados a
valores, a comportamentos e a atitudes, do que objetivos voltados para aprendizagens
sobre 0 mundo, sobre a natureza, sobre a sociedade e sobre a cultura.

8. FALAM AS CRIANCAS

Silvia Helena Vieira Cruz

A escuta das opinibes das criangas que freqgiientam creches e pré-escolas foi
incluida nesta Consulta como esfratégia fundamental para ampliar o repertorio relativo ao
direito e a qualidade da educacgio infantil, considerando pontos de vista que geralmente
estdo excluidos do processo de discusséo sobre politicas e praticas educacionais.

Nos ultimos anos, vem sendo construida a idéia da crianga competente, com
possibilidades antes insuspsitas de trocas interindividuais, de levantar hipbteses
explicativas, de estabelecer relacBes entre fatos, de se comunicar. Também tem crescido
a consciéncia de que, como enfatizam Bondioli e Mantovani {(1998), “sabendo mais sobre
a crianga, conhecendo-a melhor, a organizagdo e a proposta de atividades pouco a
pouco mais estimulantes e complexas prosseguirdo de maneira natural e pertinente”.
Esse conhecimento deveria ser ponto de partida para se pensar a pratica pedagégica nas
instituigbes de educagfo infantii e se elaborar indicadores para avaliar o trabalho
desenvolvido em instituicdes de educagdo onde meninos e meninas passam de quatro a
nove horas por dia, como creches e pré-escolas (Cerisara, 2004 e Cruz, 2004). As
informagdes que as criangas podem dar séo relevantes ndo apenas para se conhecer
melhor o que se passa nas instituigbes que deveriam acolher todas as criangas,
cuidando-as e educando-as com respeite, mas também para entender como elas véem,
como se sentem, o que temem, o que desejam na sua experiéncia educativa. Isso &
fundamental para que a creche e a escola sejam espacos de enriquecimento, de
desenvolvimentc e de prazer para todas as criangas.

No Brasil, o interesse em captar a perspectiva da crianca esta apenas comegando
a surgir. Em 1929, Rocha alertava que “se a crianga vista pelas pesquisas ganha
contornos que definem sua heterogeneidade, isto ainda ndo é suficiente para que ela
ganhe voz e seja ouvida pelo pesquisador’. A autora apontava os trabalhos de Cruz
(1992), Bastos (1995), Gongalves (1995) e Pacheco e colaboradores (1996) como alguns
dos poucos exemplos desse tipo de pesquisa, indicando que neles as diferentes
linguagens da crianga foram tomadas como fonte de analise e, para tanto, exploradas,
ainda que de forma incipiente, metodologias pouco convencionais.

Nos ultimos anos tém sido buscadas formas de apreender o ponto de vista das
cnanc,'as ndo s6 nas areas da educagdo e da psicologia, mas também na area da
salde™. Recentemente, temos tido acesso & grande contnbwgao de autores de outras
areas, espemalmente da nascente sociologia da infancia'®, que tém trazido novas

" Como exemplos desses trabalhes, na Educagfo, ver, Correa e Maclean, 1999 e Leite, 1995; na
Psnoologla ver Sousa, 1994 e Ramires, 2004; na Sadde, ver Gaiva, 1997 e Coutinho, 1999.
® Ver Demartini, 2002; Larrosa, 1998; Pinto e Sarmento, 1997; Faria, 2002; Sarmento, s.d.; Corsarp, 2003.
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perspectivas para compreendermos a complexidade, necessidade e importancia da
escuta das criangas.

Nesta Consuita, para captar as opiniGes das criangas das instituicdes pesquisadas
foi construida uma estratégia diferente da utilizada com os demais segmentos. A primeira
versao desta estratégia foi elaborada e testada em abril de 2004 pelo grupo do estado do
Ceara, como parte da aplicagdo piloto de todos os instrumentos utilizados na Consulta.
Na reunigo técnica ocorrida no mesmo més, em Sio Paulo, essa verséo foi aprimorada, a
partir de sugestdes de Claudia Ribeiro e Geisa Andrade.

Na grande maioria das instituigbes pesquisadas foram formados grupos de
meninos € meninas, no geral com cinco ou seis anos de idade. Cada grupo tinha cerca
de cinco criangas e na sua composigdo procurou-se que ele fosse representativo em
relagdo as criancgas atendidas na instituicdo incluindo, sempre que pertinente, diferentes
etnias e criangas com alguma deficiéncia fisica. Foram analisadas as entrevistas
realizadas com 40 grupos de criangas'®, assim distribuidos: 12 do Ceara, 9 de Minas
Gerais, 11 de Pernambuco e 8 do Rio Grande do Sul.

A opgado pela entrevista colstiva baseou-se, especialmente, em dois motivos:
procurar deixar as criangas mais confortaveis diante do entrevistador, considerando que o
fato delas estarem em maior nimero contribuiria para diluir a autoridade do adulto”’;
propiciar uma maior participagao das criangas, pois o que €& dito pelos integrantes do
grupo individualmente poderia estimular os demais a complementarem a opinido dada ou
desencadear uma discussao.

A partir de trabalhos anteriores (como Cruz, 1987, Martins, 2000) em que isso se
mostrou bastante eficiente para favorecer a expressao das criangas, coptou-se pela
utilizagdo de uma histéria que deveria ser completada pelo grupo.

Como previa-se apenas um encontro, foi solicitado para as professoras das
turmas indicarem criancas que geralmente ficavam mais & vontade diante de adultos e
que gostassem de falar. Os auxiliares de pesquisa foram também alertados para nao
aceitar a indicacdo de criangas que demonstrassem nao querer participar; no caso de
perceber isso, deveriam explicar para a professora que sé poderiam participar criangas
que realmente estivessem interessadas. Tais cuidados sao justificados tanto pela
dificuldade de obter a participagio de criangas que ndo estavam dispostas a isso como
por motivos éticos, pois o desejo da crianga deve ser respeitado.

A entrevista foi realizada durante o horario freqgllentado pelas criangas, numa das
dependéncias da propria escola que oferecesse condicbes adequadas. O registro foi feito
com o uso de gravador e anotagdes de uma outra pessoa, presente na entrevista; varios
grupos também foram fotografados.

Apbs fazer a sua apresentacéo e de quem iria fazer as anotagbes, o entrevistador
deveria pedir que as criangas também se apresentassem e perguntar como elas
chamavam a instituicdo em que estavam (creche/ pré-escola/ outro), a fim de usar essa
denominagdo no decorrer da entrevista. Depois deveria explicar que iria contar uma
histéria na qual seria necessario que criangas da idade delas dessem as suas opinides
para que a historia ficasse completa e justificar o uso do gravador e “anotador” para
guardar bem as opinides delas.

'® Nem todas as entrevistas coletivas puderam ser aproveitadas pela andlise de conteiido, por diversos
17motivos.
E preciso lembrar que, além da relagéio desigual de poder entre criangas e adultos, muitas vezes também
existia a desigualdade sccial entre entrevistadores e criangas, sendo os primeiros de classe social com
maior prestigic.
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A historia contada foi a seguinte:

Era uma vez um lugar muito legal, que tinha quase tudo que as pessoas
precisam: tinha padaria, supermercado, agougue, loja, farmdcia e outras
coisas. Mas, so tinha escola para as criangas grandes e para os aduftos.
Nio tinha creche/ pré-escola’ para as criangas pequenas. Entfo as
pessoas e o govermo acharam que precisava ler uma creche/ pré-escola
para as criangas pequenas como vocés e arranjaram o dinheiro que
precisava para isso. 86 que as pessoas nédo sabiam como essa creche/
pré-escola tinha que ser. Elas queriam que essa creche/ pré-escola
fosse muito legal, mas néo sabiam do que as criangas gostavam, o que
elas queriam que tivesse l&. Entdo, vamos ajudar essas pessoas?
Vamos dizer pra elas como tem que ser essa creche/ pré-escola? O que
tem que ter para ela ser bem legal?

Apbs esgotar suas opinides sobre como essa creche/ pré-escola “bem legal’
deveria ser, as criangas eram convidadas a dizer o que nao poderia ter nesse lugar,
porgue sendo ele ficaria ruim; também era perguntado sobre o que elas gostavam e o
que lhes desagradava na creche ou pré-escola que freqlientavam; ao final, retfomando a
histéria ("Lembram que na histéria as pessoas e o governo acharam que precisava de
creche/ pré-escola para as criangas pequenas?”), perguntava-se “Por que as pessoas
grandes acharam que precisava ter uma creche/ pré-escola para criangas?” e, por Gltimo, “E
as criangas, por que elas achavam que precisava de uma creche/ pré-escola para criangas?”

Na maior parte dos grupos, as entrevistadoras realizaram vérias intervengdes
para estimular as criangas a responder mais detalhadamente a essas perguntas. As
intervengdes geralmente foram variages de frases como “que mais precisa ter?”, “mais
alguma coisa?” ou “outra coisa diferente?”. Muitas vezes, as entrevistadoras estimulavam
alguma crianga que ndo havia ainda falado no grupo ou estava falando pouco, por
exemplo “e voc&?” ou “mas deixa que ela ja ia falar”. Qutra forma utilizada para incentivar
0 grupo era a repeticdo, pela entrevistadora, do que a crianga havia acabado de
responder.

Em varios dos grupos, ao final da conversa, foi pedido que as criangas
desenhassem, individualmente, uma creche ou pré-escola “bem legal”.

8.1. A utilizag¢#do do programa Alceste

As entrevistas coletivas com criangas foram transcritas, digitadas e remetidas para
a Fundacfo Carlos Chagas, a fim de serem processadas pelo programa informatico
Alceste.

Para realizar a analise dos textos {(que neste caso resultaram das transcrigbes das
entrevistas coletivas), o programa precisa de um grande nimero de palavras. Essa
caracteristica, aliada ao fato das criangas geralmente dizerem frases muito curtas, levou
a dois tipos de decisGes. Primeiro, cada grupo de criangas foi considerado como um
tinico sujeito ou respondente. Isso n&o traz dificuldades, pois o grupo tem uma dinamica
que influencia e é influenciada pelo que é falado pelas criangas individualmente e, por
outro lado, as opinides das criangas importaram enguanto conjunto. Outra deciséo
necessaria foi a duplicago das falas dos grupos dos estados de Pernambuco, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul, uma vez que a quantidade de palavras néo foi suficiente
para “alimentar” o programa'®. Tal estratégia, usada para os casos em que a quantidade
de texto fica abaixo de um limite desejavel para o fratamento estatistico, ndo traz
problemas a andlise, pois a proporcionalidade néo se altera. A fim de ser utilizado pelo

18 A escolha da denominagdo creche ou pré-escola dependeria de como as ¢riangas do grupo costumavam
chamar a instituigdo que fregiientavam.
Isso fol decorréncia do fato de que, nesses estados, por diversos motivos, néo foram incluidas todas as
entrevistas coletivas realizadas com as criangas.
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programa Alceste, o material franscrito precisou ser adaptado, 0 que consistiu em
estabelecer regras de selegéo no texto.

Tendo em vista os objetivos e procedimentos desta pesquisa, foi necessario
introduzir variaveis que correspondem aos diferentes estimulos colocados para as
criangas. Na presente pesquisa, foram adotadas quatro variaveis, chamadas de "tupos
que correspondem ags temas sobre os quais as criangas foram estimuladas a falar:*

- tipo 1- referente a pergunta “O que deve ter numa boa creche ou pré-escola?”
Também foram incluidas as respostas dadas pelas criangas a perguntas tais
como: O que mais de bom deve ter? O que é mais importante para ter em uma
creche? O gue tem nesta escola que & muito bom?

- tipo 2 - referente & pergunta “O que n#o deve ter numa boa creche™? Nesse tipo
ficaram também as respostas as perguntas como: O que uma boa creche ou
pré-escola ndo pode ter? O que tem nesta escola que ela ndo deveria ter? O
que tem nesta escola que vaocé nao gosta?

- tipo 3 - referente a pergunta “Por que os adultos acham que as criangas devem
ir para a creche, na opiniéo das criangas?”

- tipo 4 - referente a pergunta "Por que as criangas acham que as criangas
pequenas devem ir para a creche/pré-escola?”

O tratamento dado ao material recebido na Fundagéo Carlos Chagas (transcrigbes
das entrevistas em grupos digitadas em Word) comegou pela exclusdo das perguntas
feitas pelos adultos, passando a se trabalhar apenas com as falas das criangas. Depois
foi realizada uma cuidadosa leitura desse material e, em alguns casos, foi necessaria a
eliminagdo de algumas palavras ou pedacos de frases que se afastavam demais do
estimulo correspondente; em outros casos, foi preciso adicionar alguma palavra
necessaria para hio se perder o sentido da fala da crianca. Essa leitura também permitiu
detectar que em muitas entrevistas houve confuséo entre falas sobre a escola hipotética
mencionada na historinha inicial e a escola freqlientada pela crianga e também que hawa
casos em que a fala da crianga referia-se a uma outra pergunta, feita anteriormente™
nesses casos houve aproveitamento dessas falas, tentando encaixa-las em um dos
quatro tipos delimitados. Essa adaptagdo do material para entrada no Alceste foi
realizada em comum acordo entre Maria Malta Campos e Miriam Bizzochi.

O processamento pelo programa Alceste foi realizado com os dados referentes
aos grupos de cada estado integrante da Consulta, separadamente. A deciso de
processar os dados separadamente foi adotada devido ac fato de que o material obtido
em cada um dos quatro estados apresentava diversas particularidades, o que nio
recomendava a agregagio dos dados em um Unico arquivo.

Assim mesmo, o texto preparado para o tratamento com o programa Alceste foi
identificado quanto ao estado, para permitir um processamento conjunto, se isso for
considerado adequado em futuras analises. As escolas foram numeradas e o material
adaptado para o processamento contém a identificagio das escolas, pois cada grupo de
criangas — um por escola — foi considerado como um sujeito e em determinados relatérios
de saida do Alcesfe constam os numeros dos sujeitos que forneceram as respostas
contendo palavras significativas em cada classe.

Como ja foi explicado em capitulos anteriores, o programa identifica “classes” ou
tipos de palavras que apresentam uma associacéo significativa entre si @ ao mesmo
tempo uma distancia em relagio as demais. Como o material dos estados foi analisado
separadamente, o nimero de classes encontrado em cada um deles variou: foram quatro
no Ceara, cinco em Minas Gerais, seis em Pernambuco e sete no Rio Grande do Sul.

% Vale registrar que a forma como isso efetivamente aconteceu, isto &, a maneira de fazer as perguntas,
1\.rariou bastante entre os diversos entrevistadores.
Essa caracteristica do pensamento infantil voltara a ser apontada mais adiante.
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Como o programa indica, para cada classe formada, a que tipo de tema (tipo 1, 2,
3 e/ou 4) aquela classe mais se relaciona, pode-se saber que tipo de pergunta originou
cada classe de resposta.

8.2. Ceara

No Ceard, o processamento pelo Alceste identificou quatro classes de respostas
obtidas com os grupos de criancas. Para cada classe, o programa informa quais as
palavras estatisticamente mais significativas e localiza os trechos de texto onde estio
presentes essas palavras. E importante anotar que esses trechos ndo necessariamente
contém palavras que foram formuladas pela mesma crian¢a. A maior parte das respostas
dadas pelas criangas nao foram frases completas, mas sim palavras isoladas; além disso,
o programa Alceste divide o texto analisado em unidades de texto chamadas UCE —
unidade de contexto elementar, o que pode tanto dividir uma frase mais comprida dita por
um dnico respondente como também agrupar respostas de mais de uma pessoa
entrevistada. Por exemplo, na Classe 4, entre os trechos de texto com palavras
significativas, enconfra-se o seguinte: “N&o pode ter pessoas que joguem lixo na gscola.
Se ndo vai entupir tudo e a cidade vai ficar toda feia. E a cidade vai ficar toda feia e
guando chover vai inundar tudo.” Nesse trecho, a primeira frase foi dita por uma crianga,
a segunda por outra e a terceira pela mesma crianga que disse a primeira frase inclulda
nesse trecho. As palavras sublinhadas sdo aquelas estatisticamente significativas.

Classe 1. Essa classe é formada por respostas mais associadas as perguntas do
tipo 3 (Para que serve a creche, na opiniao dos adultos, segundo as criancas?) e do tipo
4 (Para que serve a creche, na opinido das criangas?), portanto, refere-se a fungio da
educacdo infantil. Ela traz, de maneira muito evidente, a fungdo escolar, num sentido
restrito de aquisicdo de conhecimentos/habilidades Uteis & escolarizagdo posterior. Dois
pontos chamam a atencdo: a centralidade na aprendizagem da leitura e da escrita,
evidenciando a grande énfase que a pratica pedagégica vem dando a esse tema (e,
conseqlentemente, a fragilidade do trabalho com outras areas do conhecimento) e a
auséncia de referéncias a4 mediagdo da professora nesse processo de aprendizagem,
uma vez que as falas das criangas focalizam principalmente as suas proprias acoes:
aprender, ler, estudar.

Essa dltima observagao é baseada nas palavras mais significativas (formas
reduzidas®) nessa classe: aprend+, ler, estudar+, escrever, prescis+, vo, criang+, quer+,
dos, grand+.

Séo exemplos de respostas incluidas nessa classe:

“Para estudar. Para aprender. Aprender a ler. A escrever, a ler,.
Para estudar. A ler, escrever. Queriam ler. Eu gueria que fosse
mais recreio mais-do-que dos grande.”

‘Porque se nio elas ndo vBo aprender a ler.”

“Ler, estudar. Eu gosto de escrever, de estudar, aprender e nédo
gosto de arengar.”

“Eu acho que porque elas ndo tinham emogao, eu acho que é
porque elas nac conseguiam escrever e nem ler e para elas
aprenderem e ler, elas precisava de uma escola.”

*Para estudar. Estudar, escrever.”

“Para aprender a ler @ nao ficar jumento.”

*Estudar. Eu gosto de ler, eu gosto de ver um carro bem grande.
Escrever. Estudar. Também eu gosto de escrever.”

? Formas reduzidas referem-se s raizes de palavras. Por exemplo, nessa classe “aprend+” inclui: aprenda,
aprende, aprender e aprenderem.
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Brinquedoteca, mesa, estudar, dever. Escrever, estudar, aprender
a ler, estudar, rezar.

Classe 2. Essa classe & mais presente nas respostas as perguntas do tipo 1 (O
que precisa ter na creche/pré-escola para ela ser legal?). As falas nela agrupadas
referem-se principalmente a infra-estrutura da instituicdo e ao material que ai é utilizado.
Coerentemente com o que ja foi apontado na classe anterior, as criangas fazem aluséo
quase que exclusivamente ao material comumente designado como escolar (livro, lousa,
borracha, cademno, lapis), o que também expressa o tipo de atividades que integram o
curriculo em curso nas instituicGes que pretendem realizar um trabalho educativo. As
criangas incluem também a alimentag&o que é fornecida, indicando a importancia que lhe
atribuem.

Como palavras mais significativas nessa classe estio: livrot, lousa, pra,
borracha+, caderno+, lapis, luz, merend+, ventilador, cadeira+, canet+, comida,
desenho+, janela, pori+, cop+, massinha, suco, faz+,

Sdo exemplos de trechos de falas encontradas nessa classe:

“Tem que ter professora. Merenda. Festinha. Folha pra fazer
dever. Caderno, l&pis de cor, canetinha, lapis. Livro, borracha.
Copo pra beber agua. Suco, suco com bolacha. Texto para ler.
Uma lousa pra escrever. Calendario. Dever pra fazer. Prateleira
com livros.”

“Cadeira @ mesa. Cadeira, mesa, giz. Lousa. Tem que ter uma
cadeira, lousa, giz. Lapis. Merenda. Cozinha. Massinha.
Brinquedo. Ventilador. Luz. Papel. Portdo. Geladeira, telefone.
Lixeira. Merenda. Merenda. Brinquedo. Geladeira, porque bota
comida, agua, refrigerante.”

colocar os caderno e o Japis pra colocar os cademos. Os lapis, as
borrachas e o apontador dentro.”

Classe 3. Integram essa classe as respostas as perguntas do tipo 1 (O que precisa ter
na creche/pré-escola para ela ser legal?). Assim, ndo surpreende que ela relina aspectos
relativos & creche ou pré-escola que séo prazerosos para as criangas. Elas referem-se 3
sua experiéncia, mas também, e muito intensamente, aos seus desejos - o que fica muito
evidente quando mencionam e descrevem brinquedos inexistentes nas instituicdes que
freqlientam. Dessa forma, trazem de maneira muito forte a necessidade que sentem e o
valor que atribuem aocs brinquedos e as brincadeiras infantis. Outra vez incluem a
alimentagdo como um componente importante e também, com menor frequéncia, s&o
citadas algumas atividades como desenhar e “fazer dever”.

As palavras mais significativas dessa classe sd0: brincar, carrinhe+, bol+ (bola e
bolo), bonec+, brinquedo+, dever, caminhdo+, lanche, recre+, bandeir+, com+, desenhar,
dia+, do, flor, gost+.

Séo exemplos de trechos com palavras significativas encontradas nessa classe:

“Bandeirinha de S&o Jo&o, boneco. Bringuedo. Boneca também.
Carrinho. Caminh3ozinho de brincadeira. Numeros. ABC pra
escrever. Dever. Brincar, ir pro recreio. A merenda.”

“Fazer dever. De desenhar. Brincar no recreio. Da merenda. Fazer
o ABC. Desenhar. Fazer dever. Comer bolo.”

“Brinquedo e recreio. E também recreacéo.”

“Boneca. Tem muito boneco. Boneco e carrinho. Boneco.”

“Tem que ter boneca. Tem que ter carro. Tem que ter brinquedo.
Eu gosto mais de dever. Tem que estudar. Gosto de escrever.”
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“Eu gosto quando termina a aula. A gente faz rodinha e reza. Eu
gosto de brincar de pega pega, do bolo. Todo dia depois do
lanche, a gente joga futebol com o porteiro.”

Classe 4. Essa classe & composta principalmente por respostas as perguntas do tipo
2 (O que nao deve ter na creche/pré-escola?). As falas remetem a algum tipo de violéncia
(verbal ou fisica) contra as criangas e, mais freqilentemente, entre elas mesmas:
expressam o desagrado em relagao a atitudes como brigar, empurrar, bater. Alias, chama
a atengdo que as criangas se refiram quase sempre a agdes delas proprias (0 que elas
ndo devem fazer), o que pode estar relacionado ac fato das entrevistas terem sido
realizadas no primeiro semestre letivo, quando geralmente as professoras reforgam as
chamadas “regras de convivéncia” entre os alunos. Mas isso também parece trazer a
marca de uma caracteristica da instituicdo escolar, mesmo as destinadas a criangas
pequenas: a importancia da sua fungdo disciplinar. As criangas expressam o desejo de
que a professora seja boa; por outro lado, se ela “fica ruim” também parece ser
conseqiléncia de “danagdes” das criancas (ou seja, a culpa recai sobre elas...). Nessa
classe, fica evidente também que a questao da limpeza e boa aparéncia das instalaces
escolares esta bem presente para as criangas.

Aparecem como palavras mais significativas nessa classe: pod+, brig+, bat+,

deix+, fic+, pesso+, quebr+, suj+, areia, chéo, coleg+, jog+, lixo e ruim.

Os exemplos selecionados de trechos com palavras significativas encontradas nessa
classe sao:

“Lixo nao pode ndo. Jogar papel no chfo. Radio, a mesa suja,
areia, porque fica sujo. Papel rebolado no chdo.”

“Lixo. Nao pode ter coisa no chio. Ndo pode bater, empurrar.
Deixar a tarefa no chdo. A escola ndo pode ser bagungada.”

“Néo pode empurrar ndo. Ndo pode ter pontapé, Ndo pode dar
cotoco. E, eu acho que o nédo pode ter, ndo pode ter briga, murro.”
“A tia ficar ruim para nds. Professora puxar a drelha. A professora
dar merenda com forga, assim.”

“N&o pode ter pesscas que joguem lixo na escola. Sen3o vai
entupir tudo e a cidade vai ficar toda feia. E a cidade vai ficar toda
feia e quando chover vai inundar tudo.”

“A professora tem que ser boa. Boa. Boa. Ndo brigar com o
colega. Ndo machucar os colegas. Nem chutar os colegas. Nem
brigar, se nao a tia fica ruim pra gente.”

A andlise da relagéo entre essas classes e os quatro temas tratados indica que,
para esses grupos de criangas, principalmente dois requisitos devem ser contemplados
por uma creche/pré-escola para ser considerada “legal” (pergunta de tipo 1); por um lado,
elas referem-se a aspectos relacionados a fungido pedagdgica, num sentido restrito
(classe 2) e por outro evidenciam a importancia que atribuem aos brinquedos e as
brincadeiras (classe 3). Ou seja, a mesmo tipo de pergunta, provocou duas classes
distintas de respostas. E vale registrar que em ambas, estd incluida também a
alimentagdo, indicando que as criangas a percebem como componente importante para
tornar a experiéncia escolar agradavel.

Por outro lado, ha bastante coincidéncia nas respostas as perguntas de tipos 3
e 4, isto & entre a fungdo atribuida a creche pelos adultos, segundo as criangas, e a
que elas proprias lhe atribuem; ambas as respostas compuseram uma Unica classe,
aclasse 1.
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8.3. Pernambuco

Classe 1 - Essa classe € mais presente nas respostas as perguntas do tipo 3
(Para que serve a creche, na opini&o dos adultos, segundo as criangas?) e do tipo 4
(Para gue serve a creche, na opinido das criangas?). Assemelha-se bastante a classe 2
do Ceara, uma vez que, como aquela, retine falas que fazem aluséo a funcéo escolar da
educacdo infantil, especialmente no que se refere & aquisigdo da leitura e da escrita
pelas criangas. Como nos grupos do Ceard, também aqui ndo esta evidenciado o
trabalho pedagégico realizado, a mediacéo da professora nesse processo.

As palavras mais significativas nessa classe s&o: aprender, escrev+, ler, ABC,
crescer, crianga+, estud+, sab+, burr+, aluno+, ano+, dizer, ensinar, formar, sabido, véo
com+, diretor+, falt+, final.

Alguns exemplos de trechos de falas contidas nessa classe séo:

“Al num sabia andar. Num sabia e num sabia escrever, num sabia
ficar burra. Al quando as criancas _crescer ai 0os grandes vao dizer,
vocé sabe 0 ABC.”

“Para aprender mais e se formar no ouiro ano. Para aprender a
gscrever e a ler mais. Para aprender e escrever.”

*Para saber ler. Para saber escrever. Para aprender o ABC.”
“Para estudar. Para comer. Para aprender a ler. Para aprender a
escrever. Para estudar. Para ficar sabido.”

Classe 2 - Essa classe é constituida principalmente por respostas as perguntas do
tipc 1 (O que precisa ter na creche/pré-escola para ela ser legal?). As falas das criangas
referem-se aos equipamentos da escola e ac material didatico; no entanto, ha uma
grande énfase nos préprios objetos: mesa, cadeira, armario. Sao também referidos
personagens perigosos, como animais - onga, urso, cobra -, ladrido e bandidos, além da
possibilidade de choque elétrico. Sao personagens e idéias que parecem expressar um
sentimento pouco agradavel em relagio ao mundo da escola, apesar da pergunta referir-
se a uma boa creche/ pré-escola.

As palavras mais significativas sdo: cadeira+, cobr+, luz, mao+, mesa, morr+,
bolsa, caderno+, energia, lapis+, ledo, parede, piscina, ventilador, armario, bandido,
borracha, caneta, creche, crocodilo.

Alguns dos exemplos de falas que contém as palavras mais significativas sao:

‘Mesa, guarda-roupa de guardar as coisas, cadeira, piscina, livros.
Sala. Mesa, cadeira, roupa. Guarda-roupa. Toalhinha de lavar as

maos, banheiro.”

“Sapo. Cobra. Arvore s6 fora. Minhoca. Onga. Urso. Macaco.
Lefio. Olha, aqui tem cobra. Arvore. Macaco. Bandido. Bandido.
Ladrdo. Ladrdo. Aguela energia na parede, sé que nado pode botar
energia na parede. Pode botar, mas quando chegar se nio
desligar a energia leva um choque e morre.”

Muita coisa. Parede. Chéo. Chio. Tapete. Tapete. Armaric para
quardar os livros de historinha. Portdo por causa do ladréo que
assalta de noite.

Classe 3 - As respostas as perguntas do tipo 1 (O que precisa ter na creche/ pré-
escola para ela ser legal?) também fazem parte dessa outra classe. Aqui estdo reunidas
atividades e coisas geralmente vistas como boas pelas criangas, como as festas
folcléricas (a Consulta foi realizada em periodo das festas juninas), brinquedos e
brincadeiras. A aiimentagdo, as tarefas e livios sfo também incluidas como
indispensaveis a uma boa creche/ pré-escola. S&o mencionados também os amigos,
registrando o papel dos companheiros e das relagbes afetivas que se estabelecem entre
as criancgas.
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As palavras mais significativas nessa classe s&o: Taref+, brinc+, faz+, lanch+,
futebol, quadr+, adoro, bonec+, televisdo, video, assist+, jog+, pra, amiga, amiguinho,
aniversario, arrum-+, baléio, bureau, coleguinha.

Como exemplos de trechos de respostas incluidas nessa classe sao indicados:

“Lanche. Video. Radio. Tem que ter festa. Festa de Pascoa. Festa
de aniversario. Sdo Jodo. Sao Pedro. Festa de carnaval.”

“Brincar. Tarefa. Brinquedo. Livro. Tot6. Parque. A gente gosta de
jogar futebol. Tem que ter farda e roupa de casa pra vestir.”
“Banheiro. Tem que ter papel higiénico. Fruta. Tarefa pra pintar.
Coisa para gente lanchar. Comida. Uma barraca pra lanchar. Tem
que ter professora para dar aula. Amiga pra brincar. Video game
pra brincar. Quadro. Computador para estudar. Uma escola com
lapis de pintar.”

“Brinquedo. Brincadeiras. Tarefas. Comidas. Pode ter um
brinquedo, pode arrumar um amiguinho € brincar. Carro pra gente
brincar com o amiguinho da gente.”

Classe 4 - Como as duas anteriores, essa classe é formada principalmente com
as respostas as perguntas do tipo1 (O que precisa ter na creche/ pré-escola para ela ser
legal?). Nesse casc o enfoque & dado exclusivamente aos varios brinquedos que as
criangas gostariam de encontrar na creche/ pré-escola. Chama a atencgéo os detalhes
que elas conferem aos brinquedos, o que explicita de maneira mais intensa o imenso
valor que elas [hes dao.

As palavras mais caracteristicas dessa classe sao: bicicleta, carr+, controle,
piano+, queria, brinquedinho, vida, daquel+, apert+, bate, beb+, bot+, brinquedo+, Jesus,
joguinho, nele+, olhar, peguenininh+, pido, remoto.

Como exemplos de trechos com palavras significativas, sdo apontados, entre

outros:

“Tem de controle remoto daguele. Piano. S6. So bicicleta. Suco,
brinquedo. Ensaiar. Ensaiar capoeira, nés sabe tudo. Brinquedo
de Barbie com carrinho, mesa de bringuedinho, que tenha um
monte de prato de fruta pra botar na mesa, bicicleta de brinquedo
que tem uma Barbie.”

“A minha também. A minha vida s & boneca. E carro de controle.
Ter boneca pra brincar de mée, de begbé. Eu gueria ter, e um
boneco de Jesus que se colocasse na parede, e a gente batesse
nele ia cair e guebrar.”

“Um carrinho de bringuedo de policia, quando a pessoa aperta no
botéo ele bate no outro carrinho peguenininho, ai fica explodindo
de bringuedinho.”

‘Eu gosto de pido que faz assim, zuum, piano brinquedo de
controle remoto. Queria apertar no botdo ele sai correndo. Eu
gueria um jipe.”

Classe 5 - Essa classe, como as trés ultimas, deriva de respostas as perguntas do
tipo 1 (O que precisa ter na creche/ pré-escola para ela ser legal?). De forma semelhante
& anterior, aparece guase um tema Unico, nesse caso os alimentos, especialmente os
considerados mais gostosos pela maioria das criancas: biscoito, bombom, chocolate,
suco, bolo. As criangas também incluem aqui cuidados com o corpo, como tomar banho e
escovar os dentes, parecendo valoriza-los positivamente. Em sintese, nessa classe estéo
as expectativas de prazeres ligados a alimentagéo e a higiene.

Nessa classe, as palavras mais significativas sdo: Agua+. Almog*, biscoito,
dente+, escovar, laranja, tom+, arroz, comida+, agente, bichinho+, bombom, coco, frio,
importante, mole, nas, precisa, bol+, dormir.

63



Entre as falas que exemplificam essa classe aparecem:

“Brincar de boneca, precisa de comida também. Estudar. Ler
livrinhos. Fazer tarefa, pintar. Jogar bola quando for o recreio.
Prestar atengao nas tarefas. Comer comida. Comer feijdo e arroz.
Tomar banho. Tomar banho, escovar os dentes. Dormir. Ou
brincar mais um pouguinho e para depois ir comer e ir para casa.”
“Biscoito, comida. Lanche. Laranja. Almoco, guarana. Suco. Bola.
Chocolate. Carro. Agua. Beber dgua. Agua para beber. Escovar
os dentes. Presente. Brinquedo. E muito importante brinquedo na
escola.”

“Escovar os dentes. Tomar banho, lavar a cabeca. Tomar aqua.
Brinquedos. Passear. Eu gosto de brincar, andar, de rezar, de
dormir, ver desenho.”

Classe 6 - Nessa classe estdo reunidas respostas relativas especialmente as
perguntas do tipo 2 (O que ndc deve ter na creche/ pré-escola?). O que nelas parece
mais presente sfo os sentimentos referentes as condiges do ambiente e as relagbes
entre as pessoas na escola. As criangas deixam clara sua desaprovagao aoc lixo e sujeira
no prédio e a agbes desagradaveis dos colegas “chatos”, e também afirmam a
necessidade da professora ser “boazinha”.

As palavras mais significativas nessa classe sdo: acho, chat+, chuv+, escola,
pod+, amigo+, chao, coleg+, da, deix+, lixo, mat+, menin+, peg+, suj+, tia, vai, vou, alta,
boa+.

Como exemplos de trechos de falas representativas séo indicados:

‘Colegas chatos. Todos concordam. Professora chata. Tem que
ser boazinha. Eu acho que a escola n&o pode ser suia.”

“Tem que ter lampada para de noite. Chuva. Pode até ter chuva i1a
fora, mas dentro da _escola... Al fica complicado. Mas pode ter
também quando tiver pingueira.”

“Naoc gosto de perturbagfo. Os meninos dando na gente. Lixo.
Esqoto, da lama, da chuva.”

Ao analisar, nos grupos de Pemambuco, a relagdo entre os tipos de perguntas e
as classes a elas relacionadas, percebemos que a variedade nas opinides a pergunta de
tipo 1 (O que precisa ter na creche/ pré-escola para ela ser legal?) & bastante grande,
pois deu margem & formag&o de trés classes. E assim como aconteceu nos grupos do
estado do Ceara, ha coincidéncia nas respostas as perguntas de tipos 3 e 4, isto &, a
fungéo atribuida & creche pelos adultos, segundo as criancas, é semelhante a que elas
préprias atribuem.

8.4. Minas Gerais

Classe 1. Essa classe é formada principalmente por respostas as perguntas do
tipo 2 (O que nio deve ter na creche/pré-escola?) e do tipo 3 (Para que serve a crechs,
na opinido dos adultos, segundo as criangas?), 0 que ja € no minimo intrigante, pois o
que deveria ser evitado nessa instituigdo é associado a sua propria fungéo.

As falas referem-se especialmente ao comportamento indisciplinado da crianga,
citando varios exemplos de agbes que elas ndo deveriam fazer e as conseqiiéncias
negativas disso. Fica bastante evidente a fungéo disciplinadora da creche/ pré-escola e,
para exercé-la, o papel da professora (ndo aguenta menino chordo e |lhe bate); por
associagao, surgem as figuras do [adrdo e da policia.
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As palavras mais significativas nessa classe sdo: fic+, aprend+, bat+, ndo gosto,
chor+, escrev+, janela, menino+, ladrao, pessoa+
Sao exemplos de trechos de respostas nessa classe:

"Néo gosto de ficar com a janela fechada.”

“Para 0s meninos ndo ficar bagungando. Aprender a nao pichar a
parede. Para ndo_guebrar o vidro da janela. Para ndo quebrar os
brinquedos.”

“Eu né&o gosto de bater nos outros.”

*A professora tem que estudar muito para ser professora.
Biblioteca. Tem que ter professor. Professor ndo aglenta mais
menino choréo. Ele bate.”

‘Pessoa que bate. Ladrdo. Pessoa que empurra, que belisca.
Crianga que s6 fica batendo. Policia.”

Classe 2 - S8o as respostas as perguntas do tipo 1 (O que precisa ter na
creche/pré-escola para ela ser legal?) que fornecem o principal contelido dessa classe.
Os contornos dessa classe ndo sdo bem definidos, pois as falas aqui reunidas referem-se
a uma variedade de itens que as criangas consideram necessarias: brincadeiras,
alimentacao, transporte, direg¢do, materiais e equipamentos complementares.

Aparecem como palavras significativas: animais, atividade+, educ+, pod+,
brincadeira+, fisica, gente, uma, aquaticos, chat+, com+, da, voadores, ach+, batendo,
cab+, cd, chamava, do, futebol.

Sao exemplos de falas, dentre outras:

“Ela deixa a gente decidir se vai ter recreio, se vai ter educacéo
fisica. Caldeirdo da bruxa, que é uma brincadeira que a gente
adora fazer.”

“Também o lanche é igual ao da nossa casa, come com o gaifo.
Seria bom que aqui tivesse hospital. Podia ter uma sala de
animais voadores. Uma sala de animais_aquaticos e uma sala de
animais terrestres.”

*Cd. Radio. Horta para a gente poder comer. Eu acho que nessa
escola tem que ter um dnibus pra levar e trazer as criangas da
escola, e também tem que ter uma diretora.”

Classe 3 - Essa classe & formada principalmente com as respostas as perguntas
do tipo 4 (Para que serve a creche, na opinido das criangas?). As falas concentram-se
em coisas gostosas, como comidas e, especialmente, brinquedos. Mas vale destacar
que, além desses itens mais previsiveis, essas criangas afirmam a necessidade da
creche/pré-escola ter livros de histéria e ser bela.

As palavras mais significativas dessa classe sdo: comida, quadr+, escorregador+,
Barbie, bonita, bonec+, brinquedo+, cheia, computador, grande+, histor+, lixo®, palhago,
pequenin+, pra, banheiro+, bicicleta, cadeira, escola, gangorra.

Sao exemplos de trechos de falas com palavras incluidas nessa classe:

“Brinquedo. Motoca. Panelinha. Apagador. Feijdo. Comida. Massa
de tomate. Jil6. Cebolinha. Maca. Banheiro. Avido de bringuedo.
Computador. Cadeira. Boneca. Caderno. Barbie. Bicicleta de
Barbie. Quadro. Mimeografo.”

“Brinquedo. Livro. Livro de histdéria. Baldo. Palhaco. Bolha de
sopa. Musica. Boneca. Bailarina. Uma casinha. Uma guadra. Um

BE preciso atentar que, como pode ser verificado nas frases em que essa palavra é dita (citada logo abaixo),
as criangas estéo se referindo ac que ndo deveria ter na escola.
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circulo. Girco do palhago. Gangorra. Escorreqador. Escorregador
de balango.”

“E lixo. E néo tinha parque, ndo tinha sala pra nés estudar, guadra
para os grandes. Ai ndo podia ter escola. Lixo, lixo jogado pra
todo lugar.”

“Uma escola que da lanche, da comida. Que da sobremesa.
Bonita. Que tem um monte de fruta. Cheia de bringuedo. Cheia de

patinho bem peguenininho.”

Classe 4 - Como na classe 2, essa classe também é composta principalmente por
respostas as perguntas do tipo 1 (O que precisa ter na creche/pré-escola para ela ser
legal?). De maneira muito semelhante & anterior, nessa classe as criangas trazem as
brincadeiras e os brinquedos, mas aqui a presenga desse tema é ainda mais forte.
Também ha varias referéncias a alimentos e a livros de histéria.

Aparecem como palavras significativas: parquinho, brinct, almoc+, arena, bebt,
biblioteca, gost+, amigos, bonequinh+, campo, daqui, inteligente, lanch+, numero+,
pregado+, trabalh+, video, sala, dos, ir.

Sao exemplos de trechos de falas incluidos nessa classe:

“Ir no parauinho. Ir no parguinho também. Lanchar, almogar e
brincar. Brincar, almocar e ir no parquinho. Aimocar e lanchar e
brincar na arena e no parguinho.”

“Porque tem parquinho para nés brincarmos. Nés ficamos fazendo
trabalhinho. N6s temos amigos. Amiga. Brinquedo. Professor.

Cantina. Biblioteca, parguinho. Sala, Brincar. Pegar livio na
biblioteca. Fazer trabalhinho. N6és gostamos de tudo.”

“Agua para beber. Brinquedinho para brincar. Brinquedo.
Bonequinha._Bonequinho. Video game pra jogar. Video para
assistir. Boneca e boneco. Tem que ter lanchinho, almoco, se néao
vai ficar com fome e dormir. Tem que ter biblioteca para ler
livrinhos.”

Classe 5 - Essa classe retine especialmente as respostas as perguntas do tipo 3
(Para que serve a creche/ pré-escola, na opinifio dos adultos, segundo as criangas?).
Aqui a atencio das criangas ndo esta fixada apenas na fungéo da instituigdo, mas volta-
se também para varios elementos da sua existéncia concreta: citam que “serve para
estudar’ (que, por sua vez, vai possibilitar “comprar as coisas”), mas trazem os materiais
e objetos que constituem o ambiente escolar. Chama a atencéo a referéncia a professora
enquanto alguém que precisa adquirir/ter certos conhecimentos {(como “saber as coisas
de cantar”).

As palavras mais significativas nessa classe s#o: cois+, sab+, as, casa, construir,
crianga+, desenho+, enfeit+, estud+, Kombi, letr+, nome, arvore, cant+, diretora, onibus,
porta, festa+.

Alguns dos trechos de frases que contém palavras significativas séo:

“Onibus. Armario, Kombi para voltar para casa. Desenho na
parede. Arvore, flor, Kombi. Fotos. Livros, cadeira, mesa.
Brinquedos, quadro. Caixa para por as_coisinhas. As bolsinhas.
Livros. Brinquedos. Crachas pra saber o nome. S6é isso. Tem
chéo, cadeirinha pra nos sentar, porta.”

"Para estudar. E porque crianca ndo sabe construir casa nem
escola. Estudar pra comprar as coisas.”
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“Ja tem motorista, j& tem Snibus, ja tem dirstora. E também tem
que ter um hino. Tem que ter festa junina, mesinha, bandeirinha
pra enfeitar, supervisora,”

“Também tem que ter brinquedo, [efrinha, professora. A
professora tem ser estudante, tem que saber as coisas. Tem que
saber as coisas de cantar.”

Quando consideramos a relagdo entre os fipos de perguntas e as classes
formadas pelo programa Alceste, identificamos uma variedade de contetidos referentes
aoc que as criangas consideram que precisa ter numa boa creche/ pré-escola (pergunta de
tipo 1) e a fung¢@o que elas acham que essa instituicao tem, para os adultos (pergunta de
tipo 3); para cada uma dessas perguntas foram compostas duas classes que trazem
idéias diferentes mas possivelmente complementares.

Por outro lado, respostas as perguntas do tipo 2 (O que nado deve ter na
creche/pré-escola?) apresentam contetido semelhante as respostas dadas a pergunta do
tipo 3 (Para que serve a creche, na opinido dos adulfos, segundo as criangas?),
componde uma mesma classe. Como jé foi apontado, o que & visto como desagradavel
pelas criangas de Minas Gerais aproxima-se do que é identificado por elas como sendo a
funcéo atribuida pelos adultos a creche/ pré-escola.

8.5. Rio Grande do Sul

Classe 1 - Essa classe é constituida principalmente por respostas as perguntas do
tipo 1 (O que precisa ter na creche/ pré-escola para ela ser legal?). As falas aqui reunidas
trazem o ambiente da creche/ pré-escola enfatizandc o seu aspecto escolar. Porém, ao
confrario dos outros estados, essa fungdo esta mesclada com brincadeiras e a
aprendizagem, incluida no contexto de “coisas que eu gosto”, ndo se limitando a
aquisi¢éio da leiturafescrita. Por outro lado, surge uma diversidade de temas trabalhados,
como referéncias a “aulas’ de inglés, de geografia, de educaglo fisica, o que
possivelmente expressa uma certa segmentagdo de atividades e contetdos do
curriculo®. '

As palavras mais significativas nessa classe sao: patio, brinc+, educacao, fisica,
do, geografia, aula, balango, bandeira, carimbo, comer, dang+, diretor+, dos,
escorregador, futebol, inglés, jogar, jogo+, nacional.

Entre os trechos de frases que exemplificam essa classe encontram-se:

“Professora de aula, inglés, de geografia. No patio precisa ter
casinha pra brincar de mamae e filhinha, balanco, escorregador. O
trepa-trepa.”

diretora nac ficar no corredor do_colégio. Bandeira nacional. O
hino nacional para cantar. Salfo. E, o salic é importante.
Também de jogar futebol e jogar volei. Comer. Dancar. Dancar.”
"Brinquedo para brincar na sala. Jogos, professoras, o patio,
recreio, educacao fisica. Aula de inglés, geografia. Eu gosto de
pinturinha.”

“Educacao fisica e inglés. Tudo. Eu gosto das professoras, do
patio, de educacgéo fisica, dos jogos, dos brinquedos. Educagéo
fisica e aula de inglés.”

Classe 2 - Compdem essa classe principalmente respostas as perguntas do tipo 1
(O que precisa ter na creche/ pré-escola para ela ser legal?). Apesar de algumas falas
também aludirem a alguns componentes do ambiente escolar - cama, janela, cortina -,

2 As mengbes a disciplinas escolares aparecem quase todas em uma determinada instituigdo desse estado.
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nessa classe estdo reunidas basicamente referéncias a brincadeiras e bringuedos. As
criangas s&o bastante claras acerca da importancia desses elementos: “Bringuedo é o
mais importante”; e elas agregam um componente a essa atividade lidica: as histérias, o
folclore.

Séo palavras mais significativas: falt+, brinquedo+, janela, bicho, bonec+, cabega,
cabelo+, cachorro, cama, cerca, escovat, pista, pod+, folhat.

Séo exemplos de trechos de respostas encontradas nessa classe:

“Brinquedo. N&o pode faltar bringuedo, nem pista, nem carrinho,
nem boneca, nem boneco. Escova de cabelo. Espelho que tem na
nossa classe para pentear os cabelos.”

“N&o pode faltar cortina nem janela.”

“Nao pode faltar bringuedo. Nao pode faltar coelho de histéria.”

‘A folha. Flor. Cama. Brinquedo. Palhago, circo, pessoa para
pular. Brinquedo € o mais importante. Tem que ter bicho em
histéria, boi da cara preta, mula sem cabeca, a bruxa queca.”

r'd

Classe 3 - Essa classe & constituida, principalmente, pelas respostas as
perguntas do tipo 4 (Para que serve a creche, na opiniao das criangas?). As criangas
referem-se a atividades que gostam, como desenhar, pintar, “trabalhinhos” e escrever.
Mas também, de forma menos intensa, parecem expressar o que percebem como sendo
as fungbes de guarda e preparagdo da creche/ pré-escola: se ela ndo existisse, “nos dias
gue os pais e as maes iam trabalhar as criancinhas iam ficar sozinhas” e la elas
aprendem contetdos/ habilidades/ posturas para nfo serem “maloequeiras” ou “burras”.
Demonstram, assim, a apropriagéo de idéias presentes no meio em que vivem.

As palavras mais significativas sdo: desenh+, trabalh+, as, cois+, crianca+, faz+,
histor+, vezes, bonito, fict, iam, livros, mie+, maloqueir+, mont+, pais, tomar, os, sab+t.

Entre os exemplos tipicos dessa classe destacam-se:

‘Porque sendo ninguém conseguia aprender e os pais iam falar.

Nos dias que os pais e as mdes _iam_trabalhar as criancas iriam
ficar sozinhas.”

“Porque sendo ndo dava pra fazer os trabalhinhos. A gente faz
pintar, saber escrever, escreve ou se ndo sabe escrever, a gente
copia, a gente as vezes faz algumas historias.”

“Para ficar bonito o frabalho. Para bater foto. Para fazer as coisas,
pra pintar dentre da linha que faz desenho. Fazer desenho bonito.”
“Para nao ficar malogueira, as criancas. Porque sim. Porque sim.
Para brincar. Para tomar agua, para brincar. Para nao ficar burro.”

Classe 4 - As respostas mais comuns nessa classe referem-se as perguntas do
tipo 3 (Para que serve a creche, na opinido dos adultos, segundo as criangas?) e tipo 4
(Para que serve a creche, na opinido das criangas?). Nessa classe estiic presentes os
elementos relativos a fungdo da educacdo infantii que tornam a crianga “bem feliz"™:
surgem, aparentemente de forma semelhante, as brincadeiras (assim como os espagos
onde elas acontecem) e as atividades escolares (recortar, pintar e, especialmente,
aprender a ler e a escrever). Essa associag@o parece indicar que, para essas criangas, a
funcéo da creche/ pré-escola é percebida de maneira bastante positiva.

Sao palavras (formas reduzidas) mais comuns: aprend+, cancha, direit+, feliz+,
ler, dai, escrev+, grud+, ir, parque, pintar, recortar, tivesse, gente, linha, vem.

Sao exemplos de trechos de respostas incluidas nessa classe:

“E recortar direito, cortar direito bastante na linha. Para ficar bem
feliz quando a gente vem no pargue. No patio e na cancha.”

68




“Para ficar feliz. E também para brincar. Sim, elas ficam felizes.
Porque dai a gente aprende mais. Pra ir no parque, Para ir na
cancha.”

‘Porque era muito importante. Para dai elas aprenderem. E para
elas aprenderem. Aprender a ler e escrever. Aprender a ler e
escrever. A pintar direitinho.”

“Para ler e escrever. Para aprender a escrever grudado e
escrever tudo e aprender ler.”

Classe 5 - Essa classe € composta principalmente por respostas as perguntas do
tipo 2 (O que néo deve ter na creche/pré-escola?). Como nos demais estados, esse tema
levou as criangas a citarem principalmente o gue elas proprias nao podem fazer. Nesses
grupos estio mais presentes os comportamentos em relacdo aos colegas que sio
inadequados (brigar, dar tapa ou soco etc.), revelando ter assimilado bem, pelo menos no
discurso, o que nao é permitido fazer nesses espacos. A boa creche/ pré-escola também
& um lugar que n&o admite gritos (gritar € uma das palavras significativas dessa classe).

Sao palavras mais significativas nessa classe: escola, cadeira, chutar, guebr+,
dar, gritar+, tapa, vidro+, carr+, da, pessoa+, areia, bebe+, bol+, brig+, correr, guri+,
muro, nome, parede+.

Entre os exemplos de frases com palavras significativas dessa classe aparecem:

‘Areia. Trepa-trepa. Trepa-trepa, areia. Baldinho, carrinho.
Biblioteca, pessoas. Vidro, chio, muro. Ventilador, cadeira.
Paninho para dormir de manha. Colchdozinho. Quadro na parede
para enfeitar. O gquadro de escrever. O guadro branco que fu
escreve e depois da para apagar.”

“Ndo pode chutar a bola dentro da sala. Nao pode dar tapa nas
gurias. Nao pode guebrar os vidros. Quebrar o espelho. Que nao
pode chutar a escola.”

“Palavrao. Nao pode falar nome feio. Ndo pode brigar. Ndo pode
chutar a escola. Nem dar tapa nem gritar. Nao pode nem dar
soco.”

“Gritaria. De correr. De correr na escola. Nem quebrar cadeira.”

Classe 6 - Como na classe anterior, s&0 as respostas as perguntas do tipo 2 (O
que ndo deve ter na creche/ pré-escola?) que predominantemente comp&em essa classe.
Agora séo trazidos os elementos que as criancas discriminam como desagradaveis no
ambiente e na rotina da instituigio escolar: referem-se a agdes e situagbes relativas ao
meio ambiente - cortar arvores, arrancar flores, lixo no chdo, barata - e fazem uma
reclamagéo especifica contra uma atividade bem comum na creche: o sono.

Vale ressaltar que esta & a unica classe, entre as varias dos demais estados, que
€ composta por reclamacgfes sobre atividades e espagos da experiéncia das criangas
nessas instituicdes, o que nao significa que as pré-escolas freglientadas por essas
criangas sejam piores que aquelas (infelizmente, “boneca escabelada® e outros
elementos indesejaveis fazem parte de quase todas as creches e pré-escolas), mas que
houve melhores condigbes - possivelmente relacionadas as préprias criangas, que
demonstram maior senso critico, e a condugao da entrevista - para que o desagrado
pudesse ser claramente expresso.

As palavras mais significativas dessa classe sfo: arvore+, chao, tiver, arma,
arrancam, bal+, chuva, fior+, frut+, gosto, lixo, papel, rato, ruim,usei, carta+, consegu+,
dormir.

Entre os exemplos de respostas encontradas nessa classe estdo:

“Lixo no chiio. Nao pode cortar as arvores senac nao vem o vento
para a gente e a gente ndo consegue respirar ou se tiver lixo a
primeira chuva vem barata, rato, lagarto, rato, cobra.”
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“Lixo. Lixo no chao. Mas também n&o pode ter pragas na arvore.
Arma. S6 tem arma de brinquedo, mas eu ja usei. Fica ruim se
tiver arma. Mas eu ja usei. Eu brinco.”

“Eu nao gosto quando eles arrancam as flores. Quando cortam as
arvores. Eu ndo gosto quando arrancam as flores. Eu nfo gosto
de boneca escabelada.”

‘Eu néo gosto quando o suco estd ruim. Chiclete. Dormir. Eu
também, nem gosto de dormir.”

Classe 7 - Essa classe & composta principalmente pelas respostas as perguntas
do tipo 1 (O que precisa ter na creche/pré-escola para ela ser legal?). Como nas classes
1 e 2 desse estado, essa classe também traz as concepg6es das criangas sobre uma boa
instituicdo de educacao infantil. Mas, enquanto nas anteriores a énfase, respectivamente
na escolarizagdo e na ludicidade, era clara, o foco desta classe ndo & tio definido. As
falas remetem a objetos que as criangas consideram importantes na creche/pré-escola:
citam um brinquedo (bicicleta) e alguns componentes do ambiente ja referidos na classe
2 (cortina, espetho e coberta), mas parecem expressar especialmente o desejo da
presenga de equipamentos como TV e computador.

As palavras significativas nessa classe s&o: bicicleta, computador, pracinha, uma,
quer+, estudar, giz, colch&o+, creche, lapis.

Como exemplos de trechos de respostas sdo encontradas:

“Eu guero uma bicicleta. Eu também. Estudar. Pracinha.”
“‘Computador._Pracinha. Pra gente aprender inglés e espanhol.
Porque dai todos vao saber. Eu guerc uma bicicleta. E eu guero
uma bicicleta.”

“Falta ter bicicleta. Falta computador. Falta televisdo.Aqui tem ja,
Carol. Duas. Cinco TV. Cinco TV. Colorir espelho. Tem gspelho &,
tem cortina, tem colchéo, tem coberta.”

“Tem lapis de cor. Tem giz de cera.”

As opinides desses grupos deram origem ao maior nimero de classes, entre 0s
quatro estados. Com excecgBo das respostas as perguntas de tipo 3 (Para gue serve a
creche, na opinido dos adultos, segundo as criancas?), fodas as outras deram origem a
duas ou mais classes. Como acontece em Permambuco, had grande variedade nas
opiniGes relacionadas as caracteristicas de uma boa creche/ pré-escola, sendo que aqui
as criangas citam objetos, equipamentos e especialmente a escolarizagéo e a ludicidade.
A diversidade é presente também em relagéo a outros temas, pois é o Rio Grande do Sul
€ o Unico estado em que ha duas classes referentes as respostas das perguntas de tipos
2 (O que nao deve ter na creche/pré-escola?) e de tipo 4 (Para que serve a creche, na
opinido das criangas?).

Em uma das instituiges pesquisadas nesse estado concenfram-se grande parte
das respostas mais complexas dadas pelas criancas, ¢ que sugere que algumas
caracteristicas apontadas referem-se mais a um determinado grupo do que ac conjunto
dos grupos de criangas desse estado.

8.6. As opinides das criangcas nos quatro estados

8.6.1. O que ndo pode faltar numa boa creche/ pré-escola: bola e bolo

Na concepcdo das criangas acerca de uma boa creche/ pré-escola, dois
elementos se sobressaem: brinquedos/ brincadeiras e alimentagao.

Além de estarem bastante presentes, nos grupos de todos os estados, em varias
classes formadas com falas relativas a esse tema, alus®es a brinquedos e brincadeiras
constituem classes quase exclusivas nos grupos de Pernambuco e Rio Grande do Sul.
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As criangas mencionam uma grande variedade de brinquedos que gostariam que a
creche/ pré-escola tivesse, inclusive fornecendo detalhes sobre eles (*mesa de
brinquedinho que tenha um monte de prato de fruta pra botar na mesa, bicicleta de
brinquedo que tem uma Barbie”). Como a escolha das instituigdes incluidas na Consulta
procurou contemplar de maneira representativa os tipos presentes nos quatro estados,
podemos considerar que a maioria das instituicbes n&do possui brinquedos de uso
individual ou coletivo em bom estado, adequados para as diversas idades e em
quantidade suficiente para o nimero de criangas. Por outro lado, sabemos que muitas
dessas criancas ndo possuem em suas casa 0s brinquedos listados (tais como carro de
controle e video game) e que a presenca deles na creche ou pré-escola seria quase a
unica chance disso se concretizar: a intensidade com que as criangas expressam esse
desejo sugere que elas sabem disso.

Com excegao dos grupos formados no Rio Grande do Sul, as criangas também
demonstram atribuir grande importancia a alimentagao. Isso aconteceu especialmente
nos grupos do Ceara e, de forma mais acentuada em Pernambuco, onde esse assunto
constitui uma classe. As criangas citam ndo s6 a “comida” de todo dia, mas também
guloseimas, como biscoito, guarana, bolo e chocolate. Como em relagio aos brinquedos,
podemos supor que sdo alimentos aos quais uma boa parte delas tem pouco acesso. E
interessante notar que, na Consulta sobre a qualidade da educagdo na escola, pesquisa
realizada com escolas de ensino fundamental e médio de Pernambuco e Rio Grande do
Sul, a mesma diferenga foi registrada, com os entrevistados de Pernambuco citando com
fregliéncia a alimentagio e os entrevistados do sul néo atribuindo a mesma importancia a
esse aspecto.

Esses dois elementos ressaltados pelas criangas parecem indicar que elas
percebem a creche/ pré-escola como um lugar onde podem ter experiéncias pouco
presentes na realidade das suas vidas, a prazeres frustrados pelas suas condigSes de
existéncia.

Os livros de literatura infantil ou as *historinhas” sdo também mencionados em
todos os estados, as vezes associados a brincadeiras.

"Por outro lado, as criangas citam a prépria estrutura fisica e equipamentos da
escola (desde mesas e cadeiras a computadores) e os materiais escolares como
necessarios a tma boa creche/ pré-escola.

Ha relativamente poucas referéncias a colegas ou amigos e a amizade. A
professora também quase ndo € lembrada como componente importante de uma boa
creche ou pré-escola. Foi numa escola particular para classe média onde houve grande
valorizagdo dessa figura: em diferentes momentos as criangas referiram-se a professora,
afirmando que ela “tem que ser boa, boa e bonita”, “legal’, “boa, legal, irada”.

8.6.2. O que nao deve ter na creche/ pré-escola: indisciplina

As criangas referem-se a agles relativas ao ambiente e materiais escolares
(quebrar cadeira, jogar lixo no chéao, pichar a parede, riscar os livros). Mas parece que o
que as criangas percebem como negativo nas creches/ pré-escolas diz respeito,
principalmente, ao plano das relagbes interpessoais. Elas reclamam de agbes da
professora que lhes desagradam, como puxar a orelha, dar merenda “com for¢a” e até
bater. Mas referem-se, especialmente, a comportamentos dos proprios colegas (bater,
empurrar, cuspir etc.), o que pode revelar o quanto essas pequenas violéncias que
sofrem no ambiente escolar lhes incomodam {uma crianga afirma: “Acho que néo devia
aceitar meninos mal-educados, aqueles que machucam os colegas” e outro chega a dizer
que nao gosta do recreio, onde provavelmente essas agbes s8o mais freqlientes). Tanto
nos atos contra a escola e seus materiais quanto nas agressées contra colegas, ficam
ressaltados os "maus comportamentos” das criangas, o que elas ndo devem fazer. Essa
tdnica parece expressar que, pelo menos no nivel do discurso, assimilaram muitas regras
e proibigdes. Infelizmente, elas s8o bastante presentes nessas instituigbes, com a
caracteristica de terem como foco exclusivo a crianca (por exemplo, ao se “discutir” as
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chamadas regras de convivéncia, ndo se costuma listar o que as professoras e outros
adultos nao devem fazer).

Um dado interessante & que as criangas expressam claro desagrado & sujeira no
espaco escolar® (como o lixo no chéio e o banheiro sujo), o que indica que a dimensao
vinculada aos aspectos estéticos lhes chama mais a atengdo do que as vinculadas aos
aspectos funcionais (relativos a adequacfo das dependéncias) e ambientais (frio, calor,
barulho etc.).

A professora “ruim” & pouco mencionada. Mas nos estados do Ceara e
Pernambuco sao feitas referéncias a professora que bate, bota de castigo, puxa a oretha
& “da merenda com forga”.

8.6.3. A fun¢do da creche/pré-escola para os adultos, na opinido das
criangas: aprender, especialmente a escrever e ler, e também a se
comportar.

As criangas atribuem aos adultos uma grande vaiorizacdo do papel da instituigdo
de educagdo infantil enquanto transmissora de conhecimentos. Mas néo se trata de
conhecimentos diversificados: grupos de todos os estados destacaram especialmente a
importancia do processo de aquisigio da leitura e da escrita, embora nos grupos do Rio
Grande do Sul isso parega menos acentuado. Assim, as criangas trazem a apreensao
delas de um fendmeno ainda muito presente na scociedade brasifeira: a valorizagfo da
pré-escola pelo seu pretenso poder de vacinar as criangas contra o fracasso escolar no
ensino fundamental; ndo por acaso, a exacerbagio da fungdo escolar acontece nos
estados em que esse fracasso é mais acentuado. E comumente a ndo aprendizagem &
associada 4 falta de inteligéncia: “se vocé nao tinha escola, vocé ia ficar muito burrinha”,
“para nao ficar mais burra, ser inteligente, pra entender as coisas”, “se as criangas nio
estudarem vAo crescer criangas burras”. Algumas criangas ja trazem a idéia de que
aprender é necessario para conseguir melhores condigées de vida, dizendo, por exemplo:
“Porque se ndo as criangas vao virar lixeiro”, “Para ficar adulto e ganhar trator”.

Considerando essa fungfo, surpreende a quase auséncia de referéncias ao
trabalho pedagégico, a mediagdo da professora. Os verbos usados (aprender, ler,
estudar) denotam que a crianga se vé como sujeito desse processo, mas ndo se sente
tdo acompanhada, o que se expressaria no uso de verbos como ensinar, explicar, ajudar
etc. (por exemplo, numa escola particular as criangas disseram: “Eles achavam que
precisava para aprender, para professora ajudar, professora ensinar”).

A fungao disciplinadora e formadora de habitos da instituicdo de educagéo infantil
é trazida por varios grupos, que dizem que as criangas devem freqUenta-la para
“aprender a ndo pichar a parede”, “para ndo quebrar o vidro da janela.”, “para néo
quebrar os brinquedos”. Onde isso fica mais evidente é entre as criangas mineiras, onde
em uma das classes formadas pelo programa Alceste aparecem, por associacio, as
figuras do ladréo e da policia.

8.6.4. Para que serve a creche/ pré-escola, na opinido das criangas: para
aprender, mas também para ter prazer.

Em geral, ha coincidéncia entre a fungdo que as criangas acham que os adultos
atribuem & creche/ pré-escola (pergunta tipo 3) e o que elas préprias imaginam que seja
essa fungdo (pergunta tipo 4). Isso acontece mais fortemente nos grupos do Ceara e
Pernambuco, onde as classes relativas a esses dois tipos de pergunta séo coincidentes e
trazem de maneira muito presente a fungio escolar, da aquisigdo de conhecimentos/
habilidades, centrando-se na leitura e na escrita. Como ja foi referido, ha poucas

% De maneira complementar, em vérios momentos afirmam que a sscola “tem que ser bonita”, precisa ter
"quadro na parede pra enfeitar”, que n&o se deve arrancar as flores etc., 0 que expressa a valorizagdo
dessa dimenséo.
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referéncias diretas ao trabalho pedagdgico, a mediacdo da professora; a referéncia é a
propria crianga, € ela quem aprende, I8, estuda.

Nos grupos do Rio Grande do Sul, uma outra classe também foi forrnada com as
respostas a essa pergunta. Ela traz atividades que as criangas gostam de realizar
(desenhar, pintar, fazer “trabalhinhos™ e escrever), e também a fungfo preparatéria da
creche/ pré-escola, medificando as criangas para nao serem “maloqueiras” ou “burras”. E
interessante notar que essa fungéo ndo esta presente nas respostas a pergunta do tipo 3
(relativa aos adultos); o que ficou mais enfatizado e se repetiu aqui foi a importancia da
brincadeira e dos espacos onde ela acontece para tornar a crianga “bem feliz’, associada
a aquisicao da leitura e da escrita.

Essa semelhanga entre as fungBes atribuidas a educagéo infantil pelas criangas e,
segundo elas, pelos adultos, teve uma excegdo: em Minas Gerals, as classes referentes
a pergunta de tipo 4 mostram respostas totalmente diferentes das que foram dadas a
pergunta de tipo 3. Quando enfocaram a fungio da creche/ pré-escola para os adultos, as
criangas trouxeram a presen¢a de materiais e objetos préprios do ambiente escolar
(classe 5) e evidenciaram a sua fungao disciplinadora (classe 1); ja as falas relativas a
fungio da creche/ pré-escola para as criangas referem-se a elementos prazerosos, tais
como brinquedos, comidas e livros de histdria, e afirmam a necessidade da creche/ pré-
escola ser bela.

Os aspectos ligados ao cuidado também foram citados. A importdncia da
alimentacao fornecida pela instituigdo apareceu de forma mais acentuada nos locais em
que criangas pobres sdo atendidas em maior nimero: “Porque nédo tem merenda em
casa” foi uma justificativa dada no Ceara e em Minas Gerais a palavra “comida’ foi a mais
significativa na classe relativa a essa pergunta. As criangas gatichas foram as que mais
citaram a fungao de guarda, afirmando a necessidade da creche ou pré-escola “Nos dias
gue os pais e as maes iam trabalhar as criancas iriam ficar sozinhas”, “Se néo tivesse
ninguém em casa para cuidar a gente”.

As semelhangas aqui constatadas enire as opinides sobre a fungéio da creche/
pré-escola para os adultos (segundo as criangas) e para elas proprias nédo surpreende,
uma vez que as crian¢as ndo vivem numa cultura a parte, mas interagem com a cultura
dos adultos, sendo natural, portanto, compartilhar muitas das suas opinides, da forma
como as compreendem.

8.7. Consideracgoes finais

A histéria para completar mostrou-se uma estratégia bastante adequada para
despertar o interesse das criangas pelos temas fratados e estimular a expresséo de seu
ponto de vista. E facil perceber como a crianga transfere para a histéria que esta
ajudando a elaborar as suas vivéncias e seus sentimentos® . Além disso, a forma como
foi aplicada também favoreceu a participacdo das criancas, pois como era esperado o]
fato delas estarem em pequenos grupos formados por colegas seus, deixou-as mais a
vontade diante de adultos desconhecidos? .

Outros elementos também foram positivos: o fato de haver adultos interessados
nas suas opinibes parece ter sido muito valorizado pelas criangas; nos locais em que
aconteceram, as fotografias despertaram excitago entre as criangas, que pediam para
ser fotografadas e ficavam alegres (algumas extasiadas) ao se verem na camara digital; e
0s grupos que realizaram os desenhos de "uma creche legal® também demonstraram
bastante prazer nessa atividade, inclusive pelo fato de terem tantas “canetinhas” a sua
disposigao.

% Varias criangas usam, inclusive a primeira pessoa, para responder perguntas genéricas. Por exemplo, ao
explicar o que ndo poderia ter na escola que seria construida, um menino afirmou: “Nao gosto quando os
meninos das outras classes destroam as nossas coisas aqui. E quando eles me empurram e eu caio.”

7 Vale lembrar que, como ja foi esclarecido, os entrevistadores pediram as professoras que indicassem
criangas que geralmente gostavam de falar.
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No entanto, consideramos que a forma de aplicar essa estratégia deva ser
aprimorada, especiaimente em relagdo as perguntas feitas as criangas: o nimero de
solicitagBes causou cansago em varios grupos e a segléncia de perguntas precisa ser
revista a fim de facilitar ainda mais o envolvimento das criancas.

Também foram constatadas algumas dificuldades relativas as peculiaridades do
pensamento infantil, descritas por Wallon (1989), tais como a perseveragéo (o fato de as
criancas continuarem a referir-se a um assunto, embora o interlocutor tenha mudado o
foco do dialogo) e a contaminagéo de temas préximos.(quando passam a aludir a outros
temas que o anterior lhes sugere). Tais peculiaridades ja foram constatadas em outras
pesquisas, como as citadas por Cruz (2004) e justificam a necessidade de que o
entrevistador tenha uma boa experiéncia em entrevistas com criangas, a fim de perceber
esses fendmenos e conduzir adequadamente o dialogo.

E preciso também registrar que nessa Consulta ficou mais uma vez patente a
influéncia das experiéncias oferecidas as criangas na qualidade de sua expressdo oral.
De um modo geral, as criangas que tém oportunidade ouvir explicagbes, opinibes,
justificativas, historias e sao estimuladas a fazer o mesmo utilizam frases muito mais
longas e elaboradas. Como, infelizmente, ndo é essa a préatica que predomina no nosso
pais (e, conseqUentemente, nas instituicbes pesquisadas), as frases da maioria das
criangas ouvidas sao geralmente muito curtas, sendo boa parte restrita a apenas uma
palavra. As criangas mais pobres s&o justamente aquelas que freqlientam as instituigdes
que menos trabalham a oralidade. Assim, ao comparar as producles dessas criangas
com as daquelas que freqlientam instituicdes de melhor qualidade, a diferenga é bastante
clara. Vejamos, a titulo de exemplo, trechos das entrevistas de dois grupos, sendo o
primeiro de criangas de uma instituicao fitantrépica e o segundo formado com criangas de
uma escola particular destinada a classe média ou alta.

Grupo 1:

Entrevistadora: E as criangas, por que elas achavam que
precisavam de uma escola para crianca?

Crianca 1: Para aprender.

Crianga 2: Merendar.

Crianca 3: Escrever.

Crianga 2: Ler livro, escovar os dentes.

Grupo 2:

Entrevistadora: E as criangas desse lugar, por que elas achavam
que precisava de uma escola para crianga da idade delas?
Crianga 1: Eu acho porque elas nao tinham emogao.

Crianga 5: Porque as criangas, elas disse pro governo... Porque
todo mundo...

Criancga 4: Eu acho que € porque elas nao conseguiam escrever e
nem ler e pra elas aprenderem e ler, elas precisava de uma
escola.

Crianga 2: Porque elas queriam aprender a ler, a crescer e a
estudar.

Crianga 5: E eu! J4 penseil Porque as criangas gostavam muito de
ter folha e na casinha delas, ndo tinha, ai [& na escola dela finha
papel, tudo. Sé tem comida na casa deles. Al guando eles querem
desenhar nédo tem, ai tem que comprar folha e eles... tem familia
gue é pobre & nao tem.

Crianca 3: Eles achavam que precisava para aprender, pra
professora ajudar, professora ensinar. Todo dia recebe a mée, a
professora, pra pessoa... Professora pra deixar ir pro recreio,
professora para dar lanche. Professora pra dar lanche.
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Tais diferencas ressaltam as conseqiéncias dos curriculos praticados em boa
parte das nossas creches e pré-escolas, que empobrecem drasticamente as
possibilidades comunicativas de criangas saudaveis e inteligentes.

Por outro lado, ndo se pode deixar de registrar a competéncia de todas as
criangas para responder coerentemente aos varios temas tratados, o que reforca a
necessidade de que sejam ouvidas em primeira mio acerca de temas que lhes dizem
respeito. De fato, via de regra, as criangas demonstram estar atentas as perguntas feitas
e respondem de acordo com elas, evidenciando saber opinar sobre diferentes aspectos
do tema tratado. Por exemplo, o que elas afirmam valorizar como positivo {respostas a
pergunta tipo 1) ndo & referido ao dizerem o que consideram que nao deve ter numa boa
creche/ pré-escola, isto 6, o que sédo coisas desagradaveis (respostas relativas a
pergunta tipo 2). Isso acontece apenas quando elas ainda estdo focadas no tema
anteriormente tratado, como j4 foi referido.

As criangas mostraram também que estdo bastante atentas as condigbes
concretas em que vivem suas infancias. Isso pode ser claramente constatado nas varias
referéncias ao contexto, como as relativas as chuvas e inundagées, que foram feitas por
criangas do Ceara e Pernambuco (que, no periodo da Consulta, enfrentavam dificuldades
decorrentes do excesso de chuvas) ou quando criangas mineiras incluem a Kombi como
elemento necessario para a escola (0 que é uma realidade na zona rural em que moram).
lsso também fica patente quando as criangas expressam a consciéncia de problemas que
presenciam, tais como a necessidade de um local para as criangas ficarem quando os
pais ndo podem estar com elas ou falam da grande importancia da alimentagdo, nos
locais em que as familias {&m maior dificuldade de subsisténcia. Assim, os desejos e as
opinides das criancas reforcam a idéia de que a infancia, como construgéo social, é
sempre contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a
classe, 0 género e outras condigdes socioecondmicas (Dahlberg, Moss e Pence, 2003).

Esta experiéncia se constituiu numa oportunidade preciosa para obter
informagdes que trazem mais elementos para se lutar pela superagio das precariedades
tdo presentes nas creches e pré-escolas que atendem as criangas pequenas no pais,
tanto em termos de estrutura fisica, equipamentos e materiais como em relagio ao
curriculo. Também oferece subsidios importantes para se pensar em instituicdes que se
aproximem mais do que as criangas desejam, pois, acolhendo as suas opinides, é
possivel planejar creches e pré-escolas que as cuidem e eduquem respeitando mais seus
desejos e necessidades.

9. COMENTARIOS FINAIS

O direito a educagao infantil inclui ndo s6 o acesso as creches e pré-escolas, mas
também o direito a uma educag¢éo de qualidade, que contemple as necessidades da
crianga na faixa etaria de 0 até 6 anos. A integragéo do cuidado e da educagao, assim
como uma boa comunicagio com as familias, atenta as suas condigbes de vida, s&o
aspectos fundamentais para um atendimento de qualidade a crianga pequena.

Para atingir uma boa qualidade, que respeite os direitos da crianga e de sua
familia, ¢ indispensavel gue ela seja construlda com a participagdo ativa de todos os seus
protagonistas, o que inclui desde as autoridades responsaveis, nos orgéos oficiais e nas
entidades, até os adultos que trabalham nas instituicbes, com a colaboragéo dos pais e
das pessoas da comunidade mais proxima — geralmente chamados apenas a colaborar
na execugdo de alguma tarefa. O objetivo principal desta Consulta foi ouvir esses
protagonistas locais, de dentro e de fora das instituicbes, procurando conhecer melhor
suas concepc¢des sobre a educagdo infantil e suas opinibes sobre os critérios de
qualidade para essa etapa educacional. As criangas também foram consultadas, pois s&o
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elas as principais protagonistas nesse cenario, vivendo parte significativa de sua infancia
no contexto dessas instituicoes.

Na medida em que essas concepcdes e aspiragdes forem melhor conhecidas, o
processo de melhoria da qualidade do atendimento na educacdo infantil ¢ de maior
equidade no acesso a essa primeira etapa da educagao basica podera se abrir para essa
participagdo local, sem a qual sera dificil obter os progressos desejados.

Os resultados obtidos por esta Consulta ndo pretendem oferecer uma avaliagéo
da qualidade das instituigdes visitadas. N&o foi esse o objetivo da pesquisa. Desse modo,
as caracteristicas das instituicbes incluidas nas amostras dos quatro estados — Ceara,
Pernambuco, Minas Gerais e Rio Grande do Sul — e dos sujeitos entrevistados séo
descritas visando contextualizar os dados obtidos sobre as concepgdes de qualidade dos
diferentes segmentos inciuidos na Consulta.

Nestes comentarios finais, sdo ressaltados aspectos ja abordados no corpo deste
relatério, no sentido de apontar algumas das principais questées que emergiram dos
resultados da Consulta.

9.1. As instituigbes de educacido infantil

- Os critérios de escolha das instituiges, em cada estado, foram definidos de
maneira a contemplar as diferentes modalidades de atendimento existentes. Assim, a
variedade de instituigbes visitadas foi intencional, pois o objetivo era captar vozes de
atores situados em diferentes contextos regionais, sociais e culturais.

E importante considerar que essa diversidade traz consigo uma desigualdade
significativa no que concerne as condigbes de funcionamento das creches e pré-escolas
visitadas. Desigualdade que & confirmada por outras pesquisas que trabalharam com
amostras representativas, o que ndo foi o caso desta Consulta. Essas condigdes
desiguais acompanham, muitas vezes, as desigualdades sociais da populago atendida,
fazendo com que o ambiente da instituicAo n&o seja muito diferente do ambiente das
familias atendidas e do bairre ou regido onde ela se situa.

Os dados mostraram que essa diversidade de situagbes foi constatada nao sé
entre diferentes tipos de instituicdo — publicas, privadas sem fins lucrativos, particulares —
mas também dentro desses agrupamentos. Tanto as instituigbes publicas, como as
privadas sem fins lucrativos ¢ as particulares de tipo comercial, apresentaram uma
grande heterogeneidade. Isso foi verificado através das observagbes dos entrevistadores
em seus registros de campo, nos dados sobre o perfil das instituicdes e nos resultados da
escala respondida pelos entrevistadores sobre as condigbes de funcionamento das
creches e pré-escolas.

Se é verdade que a diversidade é algo esperado em um pais como o Brasil,
alguns dos dados obtidos sdo preocupantes, na medida em que revelam condicdes de
atendimento bastante precarias, que configuram desigualdades educacionais
relacionadas ao acesso, ao funcionamento e as caracleristicas fisicas dos
estabelecimentos, assim como aos aspectos pedagdgicos. Na maioria das instituigdes
publicas e privadas sem fins lucrativos foram registradas filas de espera, revelando
problemas de acesso; alguns dos prédios, inclusive de instituicbes particulares, néo
contavam com condigées minimas de espago e salubridade; itens como presenca de
brinquedos e existéncia de projeto pedagbgico obtiveram notas baixas nas avaliagbes
dos entrevistadores.

9.2. Os adultos entrevistados dentro e fora das instituicoes

Dentre os 882 adultos entrevistados nos quatro estados, quase 90% trabalhavam
ou moravam no entorne de instituigbes publicas ou privadas sem fins lucratives, a maioria
delas conveniadas com o poder piiblico ou outras entidades financiadoras. O fato das
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instituicies particulares de tipo comercial terem sido minoria nas amostras foi intencional,
pois era preciso acomodar, nas 12, 13 ou 14 escolas visitadas em cada estado, uma
diversidade grande de instituigGes. Ademais, as estatisticas educacionais produzidas pelo
INEP e pelo IBGE revelam a preponderancia da oferta plblica de educagédo infantil ao
longo dos dltimos 15 anos. Mesmo com as especificidades existentes nas grandes
regides e nos estados e municipios, o setor publico brasileiro, especiaimente no &mbito
municipal, tem sido o principal promotor da educacgio infantil.

Do total de adultos entrevistados, 430 eram integrantes das equipes das
instituigbes — diretores ou coordenadores, professores e funciondrios - e 452 eram pais e
liderangas comunitarias. Os dados sobre o perfil desses adultos devem ser tomados
principalmente como referéncia necesséria para contextualizar suas opiniGes sobre
qualidade. No entanto, esses dados sobre a idade, o sexo, a corfetnia, a escolaridade, a
renda e a religido das equipes, dos pais e das liderangas também agregam algumas
questbes e indicadores importantes, permitindo inferir sobre a qualidade das instituices
de educacio infantil visitadas.

A despeito das diferengas constatadas enfre as amostras dos quatro estados,
algumas caracteristicas comuns merecem destaque.

A idade dos entrevistados da comunidade — com excegdo dos lideres - aponta
para faixas mais jovens do que os entrevistados das equipes. Os dados sobre cor/etnia
mostram que a maioria dos grupos de dentro e de fora da escola se assemelham, com a
excegdo de Pernambuco, onde a porcentagem de entrevistados das escolas que se
declararam brancos foi o dobro daquela encontrada entre os adultos da comunidade. As
informagBes sobre a religifo dos entrevistados revelaram porcentagens bastante
préximas nas instituigbes e nas comunidades, com a maioria declarando-se catdlica e sm
seguida, menos de 20% filiados a religides protestantes e evangélicas.

Os dados sobre a distribuigdo dos entrevistados por faixas de renda mensal
mostram, nas instituicdes privadas sem fins lucrativos, uma maior porcentagem de
adultos, tanto das equipes, como da comunidade, nas faixas mais baixas de renda. Isso
pode indicar que justamente nos ambientes mais pobres é que se situam as instituictes
mais pobres, fazendo com que essas criangas sofram duplamente as consequéncias
dessa condicdo. Nas inslituicoes publicas foi constatado que as equipes apresentaram
hiveis de renda e escolaridade acima das populagies atendidas. Seria importante
investigar até que ponto essas diferengas de renda e escolaridade potencializam ou néo,
para esses adultos, a mobilizag8o de recursos pessoais mais favoraveis para investir em
seu trabalho.

No conjunto dos entrevistados, as proporgdes daqueles que declararam receber
até 2 saldrios minimos mensais esteve acima de 60% para as equipes e quase chegou a
70% para os adultos da comunidade. Como era esperado, nas instituicdes particulares,
tanto os adultos das equipes como aqueles da comunidade situaram-se em faixas de
renda mais altas que os demais.

As informagdes sobre a escolaridade dos adultos revelam um quadro
preocupante, especialmente para as equipes das creches e pré-escolas das instituicoes
privadas sem fins lucrativos, que apresentaram niveis de escolaridade significativamente
mais baixos do que o que foi encontrado para o conjunto dos adultos das instituigtes
publicas e particulares. O segmento dos funcionarios @ o que apresenta a menor
escolaridade: quase metade de um total de 104 entrevistados situou-se na faixa mais
baixa de escolaridade, que corresponde a pessoas analfabetas ou sem o ensino
fundamental completo. Quanto aos professores, metade deles contava com o ensino
médio completo. As equipes das instituigbes publicas apresentaram uma escolaridade
mais alta do que as demais, com mais da metade dos adultos com ensino superior,
incluindo-se ai alguns com especializagdo ou poés-graduagfo. As diferengas na
escolaridade dos adultos da comunidade acompanham os perfis de renda das
populacdes que freglientam os trés tipos de instituigio.

Assim, muitas criangas convivem em casa, ha comunidade e nas instituicbes de
educagao infantii com adultos que apresentam niveis bastante baixos de escolaridade;
elas encontram na creche ou na pré-escola o mesmo contexto pouco letrado que
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caracteriza seu ambiente de origem e tém poucas oportunidades de desenvolver novas
habilidades e ter acesso a conhecimentos diversificados e interessantes. Muitos estudos
tém mostrado que essa € uma realidade que requer politicas e agdes de orientagéo e
supervisdo pedagolgica nessas instituigbes, incluindo programas e cursos de formagéo
continuada para as equipes e educacao de adultos nas comunidades.

O fato da Consulta fer encontrado, em todos os segmentos, porcentagens
significativas de adultos que declararam estar estudando, revela que essa aspiragao por
acesso a educagio esta presente e pode ser estimulada junto & parcela daqueles que
nao estavam estudando no periodo em que a pesquisa foi realizada.

9.3. Velhas e novas concepgodes lado a lado

Os resultados acima descritos fornecem o contexto geral de quem fala e de onde
falam os entrevistados pela Consulta. Concepcdes, opinies e aspiragbes nio sdo
formuladas ao acaso, ou apenas de acordo com diferengas individuais, mas dependem
do ambiente social e cultural onde vivem e trabalham os diferentes grupos, que
compartilham crengas, preconceitos, discursos e projetos, aspectos do senso comum que
caracterizam seu meio. No caso dos profissionais da educagao, esse senso comum pode
estar informado e modificado por saberes sistematizados adquiridos em sua formagéo
educacional, os quais podem ou nao estar refletidos em suas praticas no cotidiano das
instituicBes.

As concepgoes gue emergem na Consulta refletem a prépria histéria da educagao
infantil: a origem da creche como uma forma de assisténcia social e apoio as familias
mais pobres, principalmente as mées que trabalham, e a vinculagéo da pré-escola ao
objetivo de preparo & escolaridade futura. Outras formulagfes, que incorporam visdes
divulgadas nos meios universitarios e de formag&o de educadores, surgem de forma mais
evidente entre as equipes das instituigies, sem que as idéias tradicionais percam forca
por isso. Com efeito, muitas vezes a mesma pessoa inclui diferentes tipos de resposta
em sua fala,

possivel supor que as concepgbes mais tradicionais continuem sendo
fortalecidas pelo real vivido nas instituicies. Esse real & construido numa relacdo
dindmica com as familias, com as suas expectativas e propésitos a respeito do
atendimento na creche ou pré-escola. Houve uma grande unanimidade, tanto dentro
como fora das escolas, na importancia conferida ao critério “cuida bem da crianga”. E
inegavel que tanto as creches, como as escolas, inclusive as de ensino fundamental,
devem “cuidar bem” das criangas, no sentido de que devem garantir sua protegéo,
respeitar seus direitos basicos, zelar pelo seu bem-estar. O fato de que este seja o
critério mais valorizado também pode ser explicado pela faixa etaria das criangas, ainda
em idade muito vulneravel.

Nesse ponto, seria interessante considerar o que algumas autoras feministas tém
chamado de “ética do cuidado”, que seria uma concepgéo mais contextualizada do que a
ética universallistica, centrada na realidade do momento, baseada em uma postura mais
relacional, atenta a diversidade, incluindo n&o s6 o cuidado com o outro, mas tambem o
cuidado com o ambiente. (Dahlberg e Moss, 2005%) Ou seja, o “cuidar bem” pode
apontar para duas idéias diferentes: a postura ética e responsavel na relagdo com o
outro, 0 que deveria ser uma realidade nas instituicées que se propdem a educar; ou a
permanéncia de uma concepgio da instituicdo de educagfo infantil ainda presa a seu
passado predominantemente custodial.

A origem assistencial da creche manifesta-se mais fortemente nas respostas que
associam esse objetivo as familias mais pobres. As méaes que nao tem onde deixar seus

= Dahlberg e Moss (2005, p. 73-76) citam, a esse respeito, J. Tronto, Moral Boundaries: A political Argument
for the Ethics of Care, Londres, Routledge, 1993 e S. Sevenhuijsen, Citizenship and the Ethics of Care:
Feminist Considerations on Justice, Morality and Politics, Londres, Routledge, 1998.
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filhos e precisam trabalhar sfo aquelas mais pobres. Para elas existe a creche, “um
segundo lar”.

Esse objetivo aparece ao lado da preocupagdo com o preparo para a escolaridade
futura, que a prépria designacio "pré-escola” supde. O preparo inclui tanto aspectos
cognitivos, principalmente associados a alfabetizacdo, como a socializa¢io no ambiente
escolar, entendida como uma adaptacgdo prévia da crianga as rotinas escolares.

As criangas compartilham dessas concepgbes, reproduzindo com suas palavras,
as mesmas idéias. Se ndo houvesse creche, “‘nos dias que os pais e as mies iam
trabalhar as criangas iriam ficar sozinhas®. A preocupagdo com o cuidar bem revela-se
quando mencionam ¢ que ndo pode existir na escola de educac&o infantil: professoras
gue nao tratam bem as criangas — puxam a orelha, batem, dao merenda “com for¢a® —;
colegas que agridem, batem, empurram; ambientes sujos e feios.

Mas, curiosamente, ao serem solicitadas a falar sobre “para que serve” a creche
ou pré-escola, sd0 os objetivos ligados a escolaridade que surgem com maior nitidez nas
respostas infantis. A creche ou pré-escola sdo importantes para que as criangas “néo
figuem burrinhas”, para “serem inteligentes”. Junto com esse objetivo aparecem também
os aspectos ligados aos comportamentos considerados apropriados pela escola: "para
aprender a nao pichar paredes”, “para néo quebrar os brinquedos”. As crian¢as também
incluiram em sua visdo de uma boa creche ou pré-escola objetos escolares por
exceléncia, como cademos, livros, canetas, papéis, iapis, tratados muitas vezes no
diminutivo, como os chamados “trabalhinhos”.

As concepgfes mais informadas pelo discurso pedagégico foram transmitidas
principalmente pelos integrantes das equipes das instituigdes. A linguagem elaborada
revela niveis mais altos de escolaridade de parte dos professores e diretores. Essas
respostas atribuem grande importancia ao “desenvolvimento integral das criancas”,
mencionando principalmente objetivos relativos a aquisicio de valores e aprendizado de
regras de convivéncia. Os objetivos cognitivos e de desenvolvimento intelectual sdo
também mencionados, porém chama atengdo a relativa pouca importancia atribuida a
aquisicdo de conhecimentos. Parece que ndo hd clareza a respeito da importancia da
ampliagdo dos conhecimentos sobre o mundo natural, humano e cultural, que sdo objeto
da curiosidade e do interesse das criangas nessa fase de vida. Comparativamente, as
atividades de expressao foram mais citadas.

A analise das respostas mostra que essas concepgdes trazem junto a
preocupagio com o preparo para a escolaridade futura e para o mundo do trabalho. A
educacéo infantil como o alicerce da educagéo da crianga é uma idéia forte presente.

Seria l0gico esperar que as respostas mostrassem uma valorizag@o do papel do
professor — melhor dizendo da professora - e da importancia de sua formagéao, para que a
educacao infantil pudesse cobrir tantos e t2o importantes objetivos. No entanto, esse
aspecto ndo foi suficientemente valorizado por muitos dos segmentos entrevistados,
inclusive pelas préprias criangas. Parece que a identidade da professora de educagéo
infantil ainda ndo se consolidou enquanto profissional, o que supde uma competéncia
especifica como mediadora das aprendizagens e do desenvolvimento infantil. Na
ambiglidade de alguém que atua em um “segundo lar’, que deve “cuidar bem” da
crianca, & ao mesmo tempo de educadora que precisa prepara-la para o futuro escolar e
para uma melhor situagdo de frabalho no futuro, perde-se sua principal fungdo de
incentivadora, facilitadora e propiciadora da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianga dessa faixa etaria no presente, desenvolvimento esse que supfe a integragdo
entre os aspectos de cuidado e educacgdo nas praticas cotidianas. Nesse ponto, a marca
de uma transigdo ainda incompleta da instituicdo de educagdc infantil na direcao de sua
integracao a educacgdo basica encontra-se bem visivel em muitas das respostas
registradas nesta Consulta.

Na fala das criancas, as professoras aparecem mais como disciplinadoras, em
sey papel de controle junto ao grupo de criangas, seja quando extrapolam alguns limites
no exercicio dessa fungdo, seja indiretamente, quando nao evitam agressGes entre as
préprias criangas.
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Porém, ha uma dimensédo da educacfo infantil, bastante valorizada e estudada
pela literatura, que vai aparecer com destaque na voz das criangas: a importancia do
brincar. Em contraste, o item “Possui ... brinquedos....” da escala de critérios de qualidade
proposta no questionario néo se encontra entre os mais valorizados nas respostas dos
adultos das equipes e das comunidades. Nas respostas abertas, o brinquedo foi
mencionado por adultos, mas sem a énfase com que aparece nas falas das criangas.

As vozes infantis tfrazem o brinquedo e o alimento como elementos prazerosos da
experiéncia vivida nas creches e pré-escolas. O desegjo intensamente presente em muitas
falas por mais e melhores brinquedos, por comidas consideradas gostosas, revela a
importancia desse potencial da instituigdo de educagée infantil em proporcionar a todas
as criangas aquelas alegrias a que apenas uma parcela delas {ém por garantidas em sua
infancia, em nossa sociedade. Essas expectativas tomaram diversas formas nas falas
infantis: desde a aspiragdo por direitos basicos, por exemplo alimentacéo suficiente, até a
vontade de poder brincar com objetos sofisticados, valorizados pela sociedade de
consumo, na qual todos vivemos.

Pode-se até considerar que idealizam esses espagos, e que ndo é possivel o
atendimento de todos os desejos. No entanto, quando se leva em conta as reais
condiges nas quais essas criangas passam grande parte de seus dias (por exemplo,
instituigdes onde os brinquedos so quase inexistentes e as oportunidades de brincar
muito limitadas), pode-se avaliar a imensa distancia que separa o desejo das criancas e 0
que a sociedade lhes esta oferecendo.

A Consulta captou, assim, ndo s6 consensos gue atravessam os muros das
instituicbes, sendo partilhados por diversos segmentos de entrevistados, mas também
desencontros e discordias entre expectativas, assim como entre aspiragtes e realidades
vividas.

Nessa polifonia de vozes, critérios antigos e novos, concepgdes presas a
necessidades basicas de sobrevivéncia ao lado de aspiragGes ambiciosas, convivem
contraditoriamente, em busca de um novo didlogo, talvez s6 possivel em uma identidade
ainda em construgao.

9.4. Que promessas para mudangas?

Comentando as potencialidades e também os riscos trazidos pela LDB de 1986,
Cury (2002) identifica alguns pontos importantes para o debate sobre a qualidade da
educagéo. Ele mostra como a lei introduz uma nova divisdo de responsabilidades entre
as diversas esferas de poder, ndo s6 com a municipalizagdo da educagéo infantil e
fundamental, mas especialmente com a autonomia conferida aos estabelecimentos
escolares na elaboracaoc e na execugio de suas propostas pedagdgicas.

Decorre dessa autonomia, o dever dos docentes em participar da elaboraggo da
proposta pedagodgica da escola, mencionado no texto legal. O autor mostra como essa
diretriz, segundo ele inédita na histéria da educacio brasileira, remete aoc “ambiente
escolar” a responsabilidade pela “produgéio e o controle do ato criativo da educagéo
escolar.” (Cury, 2002, p. 30)

A autonomia na definicdo da proposta pedagdgica ndoc se aplica somente ao
professor individualmente, em sua sala de aula, “mas agora também a pde em termos
coletivos uma vez que tal proposta seja aprovada pelo conjunto dos docentes.” (Cury,
2002, p. 30) Ao lado dos professores, também seria importante contar com a contribuicio
da comunidade escolar, representada nas instdncias de participagdo existentes nas
instituicdes, integradas por pais, pessoas da comunidade, demais funciondrios da escola
e também alunos.

Porém, essa mudanca traz consigo riscos, dada a historica precariedade das
redes de ensino no pais. A responsabilizago da unidade escolar pode contribuir para
fazer recuar o papel do Estado “como instrumento politico de igualdade” (Cury, 2002, p.
31).
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Ao contrario, essa responsabilidade das autoridades publicas nao diminui, mas
concretiza-se na garantia das condigGes necessarias para que esse processo ocorra nas
escolas, desde as condigbes do prédio, equipamentos e materiais, remuneracéo e
carreira dos profissionais, até a oferta de subsidios pedagégicos, como livros,
documentos, cursos, instrumentos de trabalho, orientagdoc e acompanhamento das
equipes escolares.

Entender dessa forma a autonomia, como mostra o autor, “faz com que a ética
seja assumida por todos e ao mesmo tempo seja um momento de autoconsciéncia do
estabelecimento frente aos objetivos maiores da educagdo.” (Cury, 2002, p. 30) De
acordo com essa interpretagdo, a maior autonomia pode permitir também que a
sociedade civil exerga um papel ativo na efetivagdo da educagao de qualidade como um
direito, ampliando a democracia e a cidadania, na diversidade e na pluralidade.

Essa reflexo aponta para aspectos importantes na consideragéo do significado
dos resultados desta Consulta. Com efeito, nessa perspectiva da educagdo enquanto
uma construgdo coletiva, envolvendo aspectos éticos e politicos, a escuta sobre o que
pensam e esperam os diferentes segmentos envolvidos com a educacdo das criangas
pequenas nas creches e pré-escolas, ai incluidas as préprias criangas, insere-se em um
projeto mais amplo de mobilizagao social e cultural, ndo para divulgar ou impor essa ou
aquela proposta educacional, mas para convocar a essa discussdo e a esse desafio para
a agao, a energia, a diversidade, as aspiragbes e as contribuigbes de uma gama ampla e
plural de participantes.

O cenaric esbogado supbe o desenvolvimento de novas competéncias na
formacgao prévia e continuada dos professores e professoras. Essa formagio necessita
contemplar ndo s6 a atengdo ao desenvolvimento infantil, mas também o papsl desse
profissional no trabalho de equipe na instituigdo, em momentos de estudo e discusséo, na
relagdo com os pais e com a comunidade do entorno e no exercicio da cidadania,
principalmente enquanto agente de transformagéo em seu campo de atuagao.

A imagem da instituicdo de educagio infantil enquanto um “forum’, onde as
experiéncias educativas sa@o construidas coletivamente e continuamente negociadas
entre criangas e adultos no seu cotidiano, numa interagdo intensa com as familias e os
espagos coletivos do entorno, ajuda a delinear essa utopia na diregao da qual é possivel
caminhar. (Dahlberg, Moss e Pence, 2003) Esses autores propdem que as instituigbes de
educacao infantil sejam entendidas como “féruns publicos situados na sociedade civil,
onde criangas e adultos participam coletivamente em projetos significativos dos pontos de
vista social, cultural, politico e econémico.”

Nessa interagdo, nesse confronto, nessa convergéncia é que se pode contribuir
para uma educagdo e uma sociedade mais democraticas. E nesse contexto que deve ser
entendida a luta por uma educag¢ao infantil de qualidade aberta a todas as criangas.
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ANEXO 1

FICHA DE IDENTIFICAGAO DA INSTITUIGAO DE EDUCAGAO INFANTIL
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QUESTIONARIO N° " "
(Estado) (Segmento) (Instituico) (NumeragZo)

] BER
CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

_ FICHA DE IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO DE EDUCACAQ INFANTIL
Horario de inicio da entrevista: : hs Data: / !/
Estado:

Nome da instituicfo:
Enderego/localizacdo:

1.  Categoria da instituigo: (se privada, pode-se marcar mais de uma opgfio)

Puablica: 1. Municipal Privada: 4. Particular ou comercial
2. Estadual _ 5. Filantrépica
3. Federal 6. Comunitdria

(se piiblica, saltar p/ questéio 05) 7. Confessional

SE INSTITUICAO PRIVADA, INFORMAR: "
2. Nome da instituicio mantenedora:

3.  Possui algum convénio?
L. Sim 2. Nio (saltar p/ questio 4)

3.1. Orgao(s) com o(s) qual(quais) é conveniada: I[

4,  Recebe contribuicio financeira da familia?
1. Sim 2. NHo (saltar p/ questio 5)

4.1. Contribuicfio média: RS |I ,00

5.  Tipo de instituigfio:
I. Creche
2. Pré-escola
3. Creche ¢ pré-escola
4, Classes em escola de ensino fundamental
Outra:

6. Faixa etdria atendida: ||

7.  Periodos ¢ horarios de atendimento: (descrever) ||

8. Nimero de criangas matriculadas/atendidas na educacfio infantil: " "

9.  Qnuais sdo os critérios adotados para a realizacfio das matriculas?




10. A instituigfio tem registro de fila de espera?
1. Sim 2. Nio (saltar p/ quesifio 11)

10.1. Se sim, h4 quantas criancas reglstradas na fila de espera? "

. Voluntario

Funcio uantidade
* Qui " 2.Remunerado

11. Diretor(a)/Coordenador(a)
fAdministrador(a) a | b.
12, Técnicos(as)

a b.
13. Professores(as)

a b.
14, Monitores(as)/Auxiliares de sala b
: a .
15, Estagiarios(as)

a b.
16. Funcionirios(as)

a b.
17.

a b.
18.

a b,
19.

PARA PREENCHIMENTO DO(A) ENTREVISTADOR(A)
(Para o entrevistador(a) responder através de observagio ou de pergunias aos responsaveis pela instituigfio)
20. Entrevistador(a) caracterize brevemente o bairro ¢ a comunidade do entorno da creche/pré-escola;

Avalie a creche/pré-escola quanto aos aspectos apresentados abaixo, utilizando-se da seguinte escala:

1. Péssimo 3. Razodvel 5. Otimo
2. Ruim 4. Bom 6. Inexistenie/No se aplica
Aspectos Avaliacio Aspectos Avaliacio
21, Prédio 22. Brinquedos
23. Pitio externo 24. Literatura Infantil
e (Ca pnd
25. Mobilidrio 26. Clima geral
T [y
27. Material Pedagégico 28. Projeto Pedagfgico




29. A instituiciio possui um projeto pedagdgico escrito?
1. Sim 2. Nfo (saltar p/ questiio 33)

30. O(a) senhor(a) saberia dizer POR QUEM cele foi escrito?

31, O(a) senhor(a) saberia dizer COMO ele foi escrito?

32. Ele esti atualizado?
1. Sim 2. Nio

33. Qual foi sua impressfo geral do ambiente dessa institnicio?

DADOS PARA CONFERENCIA

Entrevistado(a):

Tel. de contato:

34. Entrevistador(a):

33. Escola/Comunidade:

II

36. Local da entrevista (se escola, se domicilio, se outro local):

II

Hordrio de término da entrevista: : hs
37. Dificuldades enconiradas no decorrer da pesquisa:

38. Pontos positivos:

39. Outras observacdes:







ANEXO 2

SEGMENTOS 1, 2 E 3 — EQUIPE
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QUESTIONARIO N° || "

Campanty HACTONAL

ADIREITO 2
(Estado) (Segmento.) (Institui¢io) (Numeragdo) EDU(E;AD

CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAQO INFANTIL

Estado

Nome da institwicfio

SEGMENTOS 1,2 ¢3

Horario de inicio da entrevista: : hs Data: ! !

Segmento
1. Professor(a) / Educador(a) / Monitora(a) 2. Funciondrio(a) 3. Diretor(a) / Administrador(a)/ Coordenador(a) /
Técnico (A)

1. Na sua opinifio, para que serve uma creche/pré-escola?

2. E como scria uma boa creche/pré-escola?

3. O(a) senhor(a) gosta de trabalhar nesta creche/pré-escola?
1. Sim 2. Nio

3.1. Porque?




Eu vou falar algumas frases e gostaria que o(a) senhor(a) as pontuasse de acordo com a escala abaixo:
(estimulada)

1. Muito importante 3. Mais ou menos importante 5. Nada importante

2. Importante 4. Pouco importante

Para o(a) senhor(a), nma boa creche/pré-escola é aquela que:
(Entrevistador: apresentar o cartio)

4. Funciona em prédio limpo e bem cuidado.

5. A comida é boa e nunca falta.
6. Cuida bem da crianga.
e
7. Possui livros infantis, brinquedos e material para atividades.
8. Exige ordem e disciplina.
9. Valoriza a participagio das familias,
10. Contrata professores(as) formados(as).
e o
11. Paga bem professores(as) e funcionarios(as).
12. As criangas sentem vontade de ir.
13. Estimula a cooperagiio entre as criangas.
14. Todos os meninos e meninas sfo bem tratados, ndo importando suas diferengas.
15. Alfabetiza as criangas.
16. Prepara as criangas para o ensino fundamental.
17. Aceita criangas com deficiéncias.
18. Possui projeto pedagdgico

19. Outro:

20. Na sua opinifio, dos itens acima, quais sfio os 3 itens mais importantes?
WLl 1L

21. Porque o(a) senhor(a) trabalha com educaciio infantil?

22. No que a creche/pré-escola teria de mudar para seu trabalho se tornar mais satisfatério?

23. 0O que o(a) senhor(z) sente necessidade ¢/on vontade de aprender?




24,

25.

26.

27.

28.

29,

30.

31.

32.

33.

34.

3s.

36.

DADOS SOBRE O(A) ENTREVISTADO(A)

Qual a sua funcéio, dentro da creche/pré-escola?

Sexo:
1. Mascaline 2. Feminino

TIdade:

Onde nasceun: a

!

a. Cidade: 1. Capital 2. Interior
b. Estado / Pais:

Come o(a) senhor(a) sc identifica quanto A cor /etnia?

O(a) Sr(a) tem alguma religiio?
1. Sim 2. Nio (ir para a questio 30)

Qual é a sua religifio?

Sitvacao Familiar:
a) com quem mora?

b) tem gquantos filhos? " ¢) Qual a idade do menor? "

d) escolaridade da mde: (estimulada) (respostas 1,2 e 3, saltar para a questio 33)

1. Analfabeto / Fundamental incompleto 4. Superior completo
2. Fundamental completo / Médio 5. Especializagio
incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado

3. Médio completo / Superior incompleto

Especificar a drea:

Principal ocupacfio do(a) entrevistado(a): (aposentado ou desempregado especificar e falar a Gitima ocupagio)

O que o(a) senhor(a) recebe por més situa-se em qual das seguintes faixas:

1. Até 1 salério minimo 4. Entre 5 ¢ 10 salrios minimos
2. Entre 1 e 2 salérios minimos 5. Mais de 10 salarios minimos
3. Entre 2 ¢ 5 saldrios minimos

Freqiientou creche/pré-escola quando pequeno(a)?
1. Sim 2. Ni3o

Qual o seu grau de escolaridade? (estimulada) (respostas 1,2 e 3, saltar para a questfio 38)

1. Analfabeto(a) / Fundamental incompleto 4., Superior completo
2. Fundamental completo / Médio 5. Especializagio
incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado

3. Médio completo / Superior incompleto




37. Especificar a drea: :I

38. O(a) senhor(a) esti estudando ou fazendo algum curso atualmente?

1. Sim (responder a questio 39) 2. N#o (saltar p/ questio 40)
39, Se sim, o que esti estudando? Ou, que série estd cursando? ——_’
SOMENTE PARA PROFESSORES E DIRETORES (SEGMENTOS 1 e 3) —_—I

40. Qual a habilitaciio que o(a) senhor(a) possui para exercer sua func¢fio?
1. Magistério nivel médio
2. Curso de pedagogia
Outro curso superior:
0. Nio possui curso de qualificacfio profissional

41. Como o(a) senhor(a) avalia a experiéncia de responder a esta entrevisin?

DADOS PARA CONFERENCIA

Entrevistado(a):

Tel. de contato:

42, Enfrevistador(a): :I
43. Escola/Comunidade: : ‘—J

44. Local da entrevista (se escola, se domicilio, se outro local): :I .
Hor4ério de término da entrevista: : hs

45, Dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa:

46. Pontos positivos:

47. Qutras observaciies:
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QUESTIONARIO N° "
{Estado)  (Segmento) {Instituicio) (Numerago)

CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

Estado
Nome da instituicio

4. SEGMENTO — PAIS/MAES OU RESPONSAVEIS - USUARIOS
Hordrio de inicio da entrevista: : hs Data: ! /

L.  Nasua opinido, para que serve uma creche/pré-escola?

2.  E como seria uma bea creche/pré-escola?

3.  Scu(sua) filho(a) gosta de ir & creche/pré-escola?
1. Sim 2. Néo

31. Porque?

Eu vou falar algumas frases e gostaria que o(a) senhor(a) as pontuasse de acordo com a escala abaixo: (estimulada)
1, Muito importante 3. Mais ou menos importante 5. Nada importante
2. Importante 4. Pouco importante

Para o(a) senhor(a) uma boa creche/pré-escola € aquela que:
{Entrevistador{a) : apresentar o cartio)

4. Funciona em prédio limpo e bem cuidado.

5. A comida € boa e nunca falta.

6. Cuida bem da crianga,

7. Possui livros infantig, brinquedos ¢ material para atividades.

1]

8. Exige ordem e disciplina,

9. Valoriza a participagfio das familias,

[|
i
1

10, Contrata professores(as) formados(as).

11, Paga bem professores{as) e funciondrios(as).

12. As criangas sentem vontade de ir.
13. Estimula a cooperagfo entre as criangas.
14. Todos os meninos e meninas s¥o bem tratados, ndo importando suas diferengas.
15. Alfabetiza as criangas.
- L

16. Prepara as criangas para ¢ ensino fundamental,

17. Aceita criangas com deficiéncias.

18. Possui projeto pedagégico

19. Outro:




20. Na sua opinido, dos itens acima, quais sfo os 3 itens mais importanies?

19 2° 3°
21. Que tipo de envelvimento o(a) senhor(a) gostaria de ter com a ereche/pré-cscola do(a) seu(sua) filho(a)?

22, O que o(a) senhor(a) sente necessidade e/on vontade de aprender?

DADOS SOBRE O(A) ENTREVISTADO(A)

23. Grau de parentesco:
24, Sexo:
1. Mascutino 2. Feminino
25. Idade: _—_":
26. Onde nasceu: a b "
a. Cidade: 1. Capital 2. Interior
b. Estado / Pafs:

27. Como of(a) senlior(a) se identifica quanto 2 cor /etnia? II

28. Ofa) Sr(a) tem alguma religifio?
1. Sim 2. Nio (saltar para a questio 30)

29. Qual é a sua religifio? ||

30. Sitvacio Familiar: "
a) com quem mora?

b) tem quantos filhos? " ¢) Qual a idade do menor? ||

d) escolaridade da mée: (estimulada)

1. Analfabeto(a) / Fundamental incompleto 4. Superior completo
2. Fundamental completo / Médio incompleto 5. Especializagfio
3. Médio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado

31. Especificar a drea:

32. Principal ocupagiio do(a) entrevistado(a) : {aposentado ou desempregado especificar e falar a Gliima
ccupagio)




33.

34.

LR

36.

37,

38.

39.

Entrevistado(a):

O que o(2) senhor(a) recebe por més situa-se em qual das seguintes faixas:

1. Até 1 saldrio minimo 4, Entre 5 ¢ 10 salarios minimos
2. Entre 1 e 2 saldrios minimos 5, Mais de 10 salirios mfnimos
3. Entre 2 e 5 salarios mfnimos

Freqgiientou creche/pré-escola quando pequeno(a)?
1. Sim 2, Nio

Qual o seun grau de escolaridade? (estimulada) (respostas 1,2 e 3, saltar para a questfio 37)

Analfabeto / Fundamental incompleto 4, Superior completo

Fundamental completo / Médio incompleto 5. Especializacgio

Médio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado
Especificar a drea:

O(a) senhor(a) estd estudando ou fazendo algum curse atualmente?
. Sim (responder a questio 38) 2. N#o (saltar p/ questio 39)

Se sim, 0 que esti estudando? Ou, que série estd cursando?

Como ofa) senhor(a) avalia a experiéncia de responder a esta entrevista?

DADOS PARA CONFERENCIA

Tel. de contato:

40,

41.

42.

Entrevistador(a):

Escola/Comunidade:

Local da entrevista {se escola, se domicilio, se outro local):

Horério de término da entrevista: : hs

43.

4.

45.

Dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa:

Pontos positivos:

Outras observacdes:
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QUESTIONARIO N° "

(Estado) (Segmento) (Institvig&o) (Numeraggo)
CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL
Estado
Nome da institni¢do

5. SEGMENTO — PAIS/MAES OU RESPONSAVEIS — NAO-USUARIOS

(Pais/Mdes ou Responsaveis que possuem filhos de 0 a 6 anos que ndo est#o matriculados em creche/pré-escola)

Hor4ério de inicio da entrevista: : hs Data: / /
Filtro 1: O(a) senho(a) tém filhos na idade de 0 a 6 anos?
1. Sim 2. Nio (agradecer e encerrar a entrevista)

Filtro 2: O(a) senho(a) conhece on ja ouviu falar em creche/pré-escola?
1. Sim 2. Nio (agradecer e encerrar a entrevista)

1. Porque seu(sua) filho(a) nfio estd freqgilentando uma creche/pré-escola? (estimulada)

Nzo b4 necessidade
N4o tem interesse
Nunca ouvin falar em creche
Crianga muito nova
Dificuldades financeiras
A crianga nf#io é bem cuidada na creche / pré-escola
N#o existe creche / pré-escola perto de casa
Néo conseguiu vagas
Doenga da crianca
10 A crianga estd na escola fundamental
11. J4 freglientou (responder a questdio 1.1)
99. Néo respondeu
Outros

RN A BN =

1.1. Qual o motive principal pelo qual ele(a) nio freqitenta mais? ||

(p/ quem responden 11 na anterior) (estimulada)

Mudanga de residéncia
Mudanga de emprego de pais/responsaveis
Doenga da crianga
Horério de funcionamento inadequado
Inadaptagio da crianga & creche/pré-escola/a crianga nfio quis continuar
Falta de condigies financeiras
Nio dispunha de pessoas para acompanhar a crianga a creche/pré-escola
Problemas familiares
Passou para a escola fundamental
9. Néo respondeu

Cutros

Lo RSN -

2.  Nasua opinifio, para que serve uma creche/pré-escola?

3.  E como seria uma bea creche/pré-escola?




Eu vou falar algumas frases e gostaria que o(a) senhor(a) as pontuasse de acordoe com a escala abaixo: (estimulada)

20.

21.

22,

1. Muito importante 3. Mais ou menos imporiante 5. Nada importante
2. Importante 4. Pouco importante

Para o(a) senhor(a), uma boa creche/pré-escola € aquela que:
(Entrevistador(a): apresentar o cartiio)

4. Funciona em prédio limpo e bem cuidado.

5. A comida é boa e nunca falta,

6. Cuida bem da crianga.

7. Possui livros infantis, brinquedos e material para atividades.

8. Exige ordem ¢ disciplina.

P
9. Valoriza a participagio das familias.

-
10. Contrata professores(as) formados(as).

T
11. Paga bem professores(as) ¢ funciondrios(as).

P
12. As criangas seniem vontade de ir.

e
13. Estimula a cooperagéo entre as criangas.

SEsTm————
14. Todos os meninos e meninas sdo bem ratados, n3o importando suas diferengas.
15. Alfabetiza as criangas.
16. Prepara as criangas para o ensino fundamental.

T
17. Aceita criangas com deficiéncias.

T —

18. Possui projeto pedagégico

19. Cutro:

Na sua opinifio, dos itens acima, quais s3o os 3 itens mais importantes?

1° 20 3°
O(a) senhor(a) sabe que seu(sua) filho(a) tem direito 2 ser atendido(a) em nma creche/pré-escola?
Qual a sua opinifio sobre isso?

O que ofa) senhor(a) sente necessidade e/ou vontade de aprender?




23.

24,

25,

26,

27.

28,

29,

30.

31,

32.

33.

34.

36.

37,

W=

DADOS SOBRE O(A) ENTREVISTADO(A)

Grau de parentesco:

Sexo:
1. Masculino 2, Feminino

Idade:

Onde nasceu: a b

a. Cidade: 1. Capital 2, Interior
b. Estado / Pais:

Como o(a) senhor(a) se identifica quanto  cor /etnia?

O(a) Sr(a) tem alguma religifio?
1. Sim 2. Nfo (saltar para a questéio 30)

Qual ¢ a sua religido?

Situagdo Familiar:
a) com quem mora?

b} tem quantos filhos? " c¢) Qual a idade do menor?

d) escolaridade da mie: (estimulada) (respostas 1,2 ¢ 3, saltar para a questio 32)

1. Analfabeto / Fundamental incompleto 4. Superior completo

2. Fundamental completo / Médio incompleto 5. Especializagiio

3. Médio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado

Especificar a 4rea:

Principal ocupaciio do(a) entrevistado(a) (aposentado ou desempregado especificar e falar a tiltima ocupagfio)

O que oz) senhor(a) recebe por més situa-se em qual das seguintes faixas:

1. Até I salirio minimo 4, Enire 5 e 10 salarios minimos
2. Entre 1 ¢ 2 saldrios minimos 5. Mais de 10 salarios minimos
3. Entre 2 e 5 saldrios minimos

Freqiientou creche/pré-escola quando pequeno(a)?
1. Sim 2. Ngo

Qual o seu grau de escolaridade? (estimunlada) (respostas 1,2 ¢ 3, saltar para a questfio 37)

Analfabeto / Fundamental incompleto 4. Superior completo
Fundamental completoe / Médio incompleto 5. Especializacfio
Meédio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pos-doutorade

Especificar a drea:

O(a) senhor(a) estd estudando ou fazendo algum curso atualmente?
I. Sim (responder a questio 38) 2. Nio (saltar p/ questdo 39)




38. Sesim, o que estd estudando? Ou, que série estd carsando? “

39. Como o(a) senhor(a) avalia a experiéncia de responder a esta entrevista?

- "~ DADOS PARA CONFERENCIA |

Entrevistado(a):
Tel. de contato:

40. Entrevistador(a): "

41. Escola/Comunidade: "

42. Local da cntrevista (se escola, se domicilio, se outro local): ||

Horario de término da entrevista: : hs

43. Dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa:

44. Pontos positivos:

45. Outras observag¢ies:
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QUESTIONARIO N° “
(Estado) (Segm.) (Instituiggin) (Numeragéio)

CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAQ INFANTIL

Estado
Nome da instituicfio

6. SEGMENTO - LIDERES COMUNITARIOS
Horario de inicio da entrevista: H hs Data: / /

1.  Na sna opinifio, para gue serve uma creche/pré-escola?

2. E como seria uma boa creche/pré-escola?

3. Ha quanto tempo o(a) senhor(a) ¢ lider nessa comunidade? ll
Eu vou falar algumas frases e gostaria que vocé as pontuasse de acordo com a escala abaixo: (estimulada)
1. Muito importante 3. Mais ou menos importante 5. Nada importante
2. Importante 4. Pouco importante

Para ofa) senhor(a), uma boa creche/pré-escola é aquela que:
(Entrevistador(a): apresentar o cartio)

4. Funciona em prédio limpo e bem cuidado.
5. A comida é boa e nunca falta.

Tt
6. Cuida bem da crianga.
7. Possui livros infantis, brinquedos ¢ material para atividades.

e
8. Exige ordem e disciplina.
9. Valoriza a participagfo das familias.

-
10. Contrata professores(as) formados(as).

e
11. Paga bem professores(as) ¢ finciondrios(as).

—_——
12, As criangas sentem vontade de ir.

e
13. Estimula & cooperagdo entre as criangas.

T
14, Todos 0s meninos e meninas sdo bem tratados, ndo importando suas diferengas.

e
15. Alfabetiza as criangas.
16. Prepara as criangas para ¢ ensino fundamental.
17. Aceita criangas com deficiéncias,
18. Possui projeto pedagoégico

e
19. Qutro:




20.

21.

22.

23.

24,

25,

26.

27.

28,

29,

30,

31.

32.
33.

Na sua opinifio, dos itens acima, quais sfio os 3 itens mais importantes?

19 29 3° |

Na sua opinifo, que tipo de envolvimento a comunidade deveria ter com a creche/pré-¢scola?

O que ofa) senhor(a) acha que muda no bairro quando nele hi uma creche/pré-escola?

O que ofa) senhor(a) sente necessidade e/ou vontade de aprender?

DADOS SOBRE O ENTREVISTADO

Qual a sua funcfio nessa comunidade?

(péaroco, presidente de associagio, vereador/a, comerciante)

Sexo:

1. Masculino 2. Feminino

Idade:

Onde nasceu: a b "
a. Cidade: 1. Capital 2. Interior

b. Estado / Pafs:

Como ofa) senhor(a) se identifica quanto i cor /etnia?

0(a) Sr(a) tem alguma religido?
. Sim 2. Ndo (saltar para a questdo 31)

Qual ¢ a sua religifio?

Situacido Familiar:
a) com quem mora?

b) tern quantos fithos? II ©) Qual a idade do menor? "

d) escolaridade da mae: (estimulada) (respostas 1,2 e 3, saltar para a questio 33)

1. Analfabeto / Fundamental incompleto 4. Superior completo
2. Fundamental completo / Médio incompleto 5. Especializagio
3. Médio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pés-doutorado

Especificar a drea: "

Principal ecupacfio do(a) entrevistado(a): (aposentado ou desempregado especificar e falar a Wiltima ocupagfo)




34. O que o(2) senhor(a) recebe por més situa-se em qual das seguintes faixas:
1. Até 1 saldrio minimo 4. Entre 5 ¢ 10 salarios minimos
2. Entre 1 ¢ 2 saldrios minimos 5., Mais de 10 salarios minimos
3. Entre 2 e 5 saldrios minimos

35. Fregilentou creche/pré-escola quando pequeno(a)?

1. Sim 2. Néo
36. Qual o seu grau de escolaridade? (estimulada) (respostas 1,2 e 3, saliar para a questfio 38)
1. Analfabeto / Fundamental incompleto 4. Superior completo
2. Fundamental completo / Médio incompleto 5. Especializagfio
3. Médio completo / Superior incompleto 6. Mestrado / Doutorado / Pos-doutorado

37. Especificar a drea: ||

38. O{a) senhor{a) esti estudando on fazendo algum curso atualmente?
1. Sim (responder a guestio 39) 2. Néo (saltar p/ questio 40)

39. Se sim, 0 que estd estudando? Ou, que série ests cursando? ||

40. Como o(a) senhor(a) avalia a experiéncia de responder a esta entrevista?

DADOS PARA CONFERENCTA

Entrevistado(a):
Tel. de contato:

41. Entrevistador(a): ||

42. Escola/Comunidade:

43. Local da entrevista (se escolz, se domicilio, se ontro local):

Horério de término da entrevista: : hs

44, Dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa:

45, Pontos positivos:

46. Onuiras observacies:
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(Estado)  (Segmento) (Instituigio) (Numerngfio)
CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

QUESTIONARIO N°

Estado

Nome da institui¢io

7. SEGMENTO ~ CRIANCA MATRICULADA NA CRECH E/PRE-ESCOLA
Horidrio de infcio da entrevista: : hs Data: / /
Qual o seu nome?

1. Quantos anos vocé tem?

2. Quem mora com vocé na sua casa?

3.  Vocé sabe dizer qual € a sua religifio?

PREENCHIMENTO DO(A) ENFREVISTADOR(A)

4. Sexo:
. Masculino 2. Feminino

5. Como o(a) entrevistador(a) identifica a crianga quanto a cor/etnia?

1. Branco 4. Amarelo
2. Preto 5. Indigena
3. Pardo 6. Outro:

6. Outros comentdrios do(a) entrevistador(a) sobre a crianga:

DADOS PARA CONFERENCIA

7.  Entrevistador(a):

8. Escola/Comunidade:

9, Local da entrevista (se escola, se domicilio, se cutro local):

Horério de término da entrevista: : hs
10. Dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa:

11. Pontos positivos:

12. Outras observagdes:
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CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAO
CONSULTA SOBRE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

ENTREVISTA COLETIVA (GRUPOS) COM CRIANCAS

1. PROCEDIMENTOS

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

Nimero de grupos: um em cada institui¢fio participante da pesquisa.
Numero de crian¢as em cada grupo: cinco.

Composigiio do grapo: meninos ¢ meninas de cinco efou seis anos de idade, de
turmas diferentes, procurando representar as etnias presentes na instituigio; caso a
instituigfio atenda criangas com alguma deficiéncia fisica, incluir uma dessas criangas.

Local: sala da propria instituicdo, que possibilite as condigbes do trabalho
(privacidade, siléncio, continuidade etc.).

Registro:

«» usar gravador e, se possivel, também anotacbes de uma outra pessoa, presente na
entrevista;

« ¢ importante identificar cada crianga participante do grupo; pode-se atribuir
nameros de 1 a 5, para facilitar a transcrigéo;

« apds a transcrigéio, preencher o formuldrio referente ao grupo (em anexo);

« nesse formulério, nfio deixar de registrar como o entrevistador percebeu o grupo,
aspectos interessantes da experiéncia, dificuldades que sentin ete.

Seqiiéncia:

« fazer as apresentagGes (criangas e pesquisador);

« perguntar como chamam aquele lugar em que estdo (creche/escola/outro);

« explicar que vai contar uma histéria em que € necessério que criangas da idade delas
déem as suas opinides para que a histéria fique completa;

« explicar o uso do gravador e/ou “anotador” para guardar bem as opiniGes delas;

o contar a histéria (item 3);

» apds esgotar as opinides acerca do que como deveria ser € o que deveria ter na
“escola/creche legal”, tentar que o grupo eleja o que é mais importante entre as
coisas que eles falaram, isto &, o que ndio poderia faltar mesmo para aquela
escola/creche ser bem legal; ndo é necessério haver um consenso do grupo, apenas
identificar o que as criangas priorizam;

» depois, perguntar: “E o que nfo pode ter nessa escola, porque sendo ela fica ruim?”;

» apos as criangas trazerem suas opinides sobre isso, também tentar que o grupo diga
que € mais importante do que eles falaram, isto é, o que realmente tornaria uma
escola/creche ruim; também ndo é necessario haver um consenso do grupo, apenas
identificar o que as criangas priorizam;




e perguntar do que as criangas mais gostam naquela creche/escola que elas
freqiientam;

« perguntar do que as criangas nfo gostam naquela creche/escola que elas freqlientam;
caso as criancas afirmem que ndo héd o que elas ndo gostam, perguntar de que elas
menos gostam;

« retomando a historia (“Lembram que na histéria as pessoas € o governo acharam
que precisava de creche/escola para as criangas pequenas?”), perguntar: “Por que as
pessoas grandes acharam que precisava ter uma creche/escola para criangas?”;

» em seguida, perguntar: “E as criangas, por que elas achavam que precisava de uma
creche/escola para criangas?”

e por 1ltimo, preencher as fichas de identificagiio de cada crianca (se houver
“anotador”, ele pode ajudar).

RECOMENDACOES

« o(a) entrevistador(a) deve ter alguma experiéncia com crianga e/ou grupos;

« na histdria e nas perguntas, referir-se a creche ou escola (ou outra denominagfo) de
acordo com a forma das criangas denominarem a institui¢8o que freqtientam;

» pedir para as professoras das turmas indicarem criangas que gostem de falar;

» nfio aceitar criangas que nfo queiram participar (se perceber que a crianga nfo quer
ir, explicar para a professora que s6 podem participar criangas que realmente
estejam interessadas nisso);

« sempre que houver qualquer diivida em relagio ao que as criangas falam, pedir
esclarecimentos/explicagfes a elas;

e cstar atento as idas e vindas do pensamento das criangas (por exemplo, a referéncia
a um assunto anterior ou a inclusfio de um novo tema).

3. HISTORIA DA CRECHE/ESCOLA

Era uma vez um lugar muito legal, que tinha quase tudo gue as pessoas precisam:
tinha padaria, supermercado, agougue, loja, farmdcia e outras coisas. Mas, s6
tinha escola para as criangas grandes e para os adultes. Ndo tinha creche/escola
para as criangas pequenas. Entdo as pessoas e o governo acharam que precisava
ter uma creche/escola para as criangas pequenas como vocés e arranjaram o
dinheiro que precisava para isso. S6 que as pessoas ndo sabiam como essa
creche/escola tinha que ser. Elas queriam que essa creche/escola fosse muito legal,
mas ndo sabiam do que as criangas gostavam, o que elas queriam que tivesse ld.
Entéo, vamos ajudar essas pessoas? Vamos dizer para elas como tem que ser essa
creche/escola? O que tem que ter para ela ser bem legal?
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ENTREVISTA COLETIVA (GRUPOS) COM CRIANCAS — FORMULARIO
A ser preenchido pelo(a) pesquisador(a), apés a entrevista coletiva, com base na sua transcrigfio.

Estado

1. Nome da Instituigdo:

2. N°da ficha de identificagdo:

3. Componentes do grupo (nome e nimero da ficha de identificagdo):
O .

1: o 2: n’
3. n 4. n“ 5: ficha n*:
4. OpiniGes das criangas (assinalar s¢ apareceu no g
3.1 Coisas Ay Be/presseols A
3.1.1 Colegas/amigos legais
3.1.2 Professor/a boa 3.2.2 Professor/a ruim
3.1.3 Brincadeiras/jogos/brinquedos 3.2.3 Nio ter brincadeiras/jogos/brinquedos
3.1.4 Comida/merenda boa 3.2.4 Comida/merenda mim/nfo ter
3.1.5 Livros de histérias 3.2.5 Nio ter Livros de histérias
3.1.6. Parquinho/pétio 3.2.6. Ndo ter parquinho/pdtio
1.1.7 Atividades/tarefas propostas boas 3.2.7 Atividades/tarefas propostas ruins
3.1.8 Passeios 3.2.8 Néo ter passcios
3.1.9 Prédio bem cuidado 3.2.9 Prédio mal cuidado
3.1.10 Prédio bonito 3.2.10 Prédio feio
3.1.11 Animais 3.2.11 Nfo ter animais
3.1.12 Contaglo de histdrias 3.2.12 Néo ter contagfio de histérias
3.1.13 Materiais pedagdgicos 3.2.13 Nio ter materiais pedagbgicos
3.1.14 Qutra(s) 3.2.14 Ouira(s)

3.3 A(s) methor(es) coisas (anotar os niimeros).
3.4 A(s) pior(es) coisas (anotar os niimeros):

3.5.1 Colegas/amigos legais 3.6.1 Colegas/amigos chatos

3.5.2 Professora boa 3.6.2 Professora ruim

3.5.3 Brincadeiras/jogos/brinquedos 3.6.3 Nio ter brincadeiras/jogos/brinquedos
3.5.4 Comida/merenda boa 3.6.4 Comida/merenda ruim/nflo ter
3.5.5 Livros de histdriag 3.6.5 Niio ter livros de historias

3.5.6. Parquinho/pétio 3.6.6. Nio ter parquinho/pétio

3.3.7 Atividades/tarefas propostas boas 3.6.7 Atividades/tarefas propostas ruins
3.5.8 Passeios 3.6.8 Nio ter passeios

3.5.9 Prédio bem cuidado 3.,6.9 Prédio mal cuidado

3.5.10 Prédio bonito 3.6.10 Prédio feio

3.5.11 Animais 3.6.11 Nio ter animais

3.5.12 Contagdo de histdrias 3.6.12 Nio ter contag#io de histérias
3.5.13 Materiais pedagbgicos 3.6.13 Njo ter materiais pedagdgicos
3.5.14 Outra(s) 3.6.14 Outra(s)

3.3 O que mais gosta (anofar os nimeros):




3.4 O que ndo gosta/menos gosta (anotat os mimeros):

3.5.1 cuidar da crianga enguante a mie
trabalha

3.6.1 cuidar da crianga enquanto a mie
trabalha

3.5.2 a crianca aprender/estudar

3.6.2 acrianga aprender/estudar

3.5.3 acrianga brincar

3.6.3 a crianga brincar

3.5.4 acrianga encontrar amigos

3.6.4 acrianga encontrar amigos

3.5.5 alfabetizar a crianga

3.6.5 alfabetizar a crianca

3.5.6 a crianca fazer tarefas

3.6.6 a crianga fazer tarcfas

3.5.7 a crianga comer

3.6.7 acrianga comer

3.5.8 educar a crianca

3.6.8 educar a crianga

3.5.9 Outra

3.6.9 Outra

5. Impressdes do(a) entrevistador(a) (se houver “anotador(a)”, incluir também as suas impressdes):
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